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RESUMO

Este trabalho denominado “O brincar no contexto da pré-escola” compreende uma
pesquisa realizada na etapa de Educacao Infantil, com duas turmas da pré-escola,
com criancas de 5 anos de idade em uma escola municipal da rede de ensino de
Tucuma-Para. Objetivou-se, de modo geral, analisar o valor que o brincar tem para a
crianga de cinco anos na pré-escola, tanto em sua prépria perspectiva quanto das
professoras e quais contribuicdes que a pratica do brincar proporciona para o seu
crescimento e desenvolvimento em todas as suas dimensdes. Além disto, propés-se,
de modo especifico: observar como as criangas brincam em sala de aula e quais
atitudes manifestam e se essas expressam envolvimento com as atividades. Dentro
desse contexto, buscou-se identificar, também, em que medida as brincadeiras
propostas em sala de aula pelas professoras, as mobilizam a se envolverem e
participarem e o grau de satisfacdo das mesmas, em relacdo as situagdes
vivenciadas. Para a coleta e producdo dos dados foi utilizado entrevista
semiestruturada além de observagdo em sala de aula. Como fundamentacao tedrica
utilizou-se estudos de Kishimoto (2010), Vygotsky (2007), Navarro (2009), Friedman
(2010), Camargo (2015), Kramer (2007) entre outros, além da legislacéo
correspondente a referida etapa de ensino, principalmente as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacdo Infantil (2009). A partir das andlises dos dados foi possivel
confirmar a importancia da brincadeira para o desenvolvimento integral da crianca,
mesmo frente as diversas dificuldades, o brincar deve ser tratado como assunto sério

e imprescindivel.

Palavras-Chave: Brincar. Desenvolvimento integral. Educacao Infantil.



ABSTRACT

This work called “Playing in the context of pre-school” comprises a research carried
out in the Early Childhood stage, with two classes of pre-school, with 5-year-old
children in a municipal school in the Tucuma-Para education network. The objective
was, in general, to analyze the value that playing has for the five-year-old child in
preschool, both in their own perspective and that of teachers and what contributions
the practice of playing provides for their growth and development in all its dimensions.
In addition, it was proposed, in a specific way: to observe how children play in the
classroom and what attitudes they manifest and whether they express involvement
with activities. Within this context, we also sought to identify the extent to which the
games proposed in the classroom by the teachers, mobilize them to get involved and
participate and the degree of satisfaction of them, in relation to the situations
experienced. For the collection and production of the data, semi-structured interviews
were used in addition to observation in the classroom. As a theoretical basis, studies
of Kishimoto (2010), Vygotsky (2007), Navarro (2009), Friedman (2010), Camargo
(2015), Kramer (2007), among others, were used, in addition to the legislation
corresponding to that teaching stage, mainly the National Curriculum Guidelines for
Early Childhood Education (2009). From the analysis of the data, it was possible to
confirm the importance of play for the integral development of the child, even in the

face of various difficulties, playing should be treated as a serious and essential issue.

Keywords: Play. Integral development. Child education.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho compreende um estudo focalizado no valor e
importancia que o brincar possui para a crianga de cinco anos de idade inserida no
contexto da pré-escola. Parte-se da premissa de que o brincar € um direito desse
sujeito, sendo indispensavel ao seu desenvolvimento e, portanto, elementar no
percurso de ensino e aprendizagem da educacéo escolar.

As razdes que contribuiram para a realizacdo desta pesquisa estdo
relacionadas ao interesse em aprofundar o conhecimento em torno de um dos eixos
centrais da educacao infantil, bem como estudar como as criancas se desenvolvem
a partir da préatica das brincadeiras, qual a relevancia destas e de que maneira
aprendem e progridem.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil —
DCNEI de 2009, a crianga € “sujeito histérico e de direitos, que interage, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL,
2010, p.12).

Essa concepcao de criangca como sujeito historico e, vale enfatizar, de direitos,
como menciona as DCNEI, mostra fatores relevantes que devem ser considerados
na Educacéo Infantil, tendo em vista a percepcédo das préprias criancas em relacdo
ao meio que as cercam. Assim sendo, é necessario ter em conta que a crianca
constrdi seu proprio mundo brincando, convivendo e interagindo com seus pares, 0
meio e as mais diversas situacfes do seu cotidiano.

Portanto, esse olhar diferenciado que se deve ter para a crianca, implica
necessariamente compreender a partir de uma intencionalidade educativa a insercéo
do brincar na rotina pedagdgica, considerando o valor deste para o crescimento e
desenvolvimento do infante.

O periodo da educacéo infantil € um marco para a vida da crianga, pois &
guando ela pode aprender brincando e ter oportunidades de ampliar a compreenséo
do mundo de maneira natural, ou seja, pelas vivéncias, através das brincadeiras e
diferentes interagbes que estas proporcionam, assim como seu relacionamento com
0S pares e demais pessoas com as quais convive. Assim, ela passa a conhecer o

mundo a sua volta, tonando-se a atividade principal no seu dia a dia, em que cria e



expressa sentimentos. O valor da pratica do brincar é elucidado no fragmento a
sequir:
O brincar é uma acéo livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida
pela crianca; da prazer, ndo exige como condi¢cdo um produto final; relaxa,

envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz a
crianca no mundo imaginario (KISHIMOTO, 2010, p. 1).

Para tanto, faz-se necessario que o educador compreenda, a partir da visdo da
propria crianga, qual o valor que o brincar tem para a sua vida, pois assim sera
possivel respeitar, considerar seus reais interesses e necessidades ao propor
situacdes em sala de aula. Neste sentido, a questdo problema desta pesquisa, ficou
assim definida: qual o valor do brincar na educacéo infantil para as criancas de turma
de 5 anos?

Com base nesta premissa, este trabalho traz uma contribuicdo relevante, a
medida que apresenta aspectos que ajudam a elucidar qual a percepcdo que as
préprias criancas tém acerca do brincar em suas vidas, a partir do estudo sobre qual
o valor do brincar na educacao infantil para as criancas de turma de cinco anos de
idade.

O objetivo geral desse trabalho é analisar qual o valor que o brincar tem, tanto
na perspectiva das criancas de cinco anos na pré-escola, tanto em sua perspectiva
quanto das suas professoras e quais contribuicbes que a pratica do brincar
proporciona para o seu crescimento e desenvolvimento, em todas as suas dimensdoes.
E de modo especifico, procuramos: observar como as criangas brincam em sala de
aula e quais atitudes manifestam nos momentos que expressam aspectos
relacionados ao envolvimento com as atividades envolvendo brincadeiras; identificar
em gue medida as brincadeiras propostas em sala de aula pela professora mobilizam
as criangcas a se envolverem e participarem. E por fim, investigar qual o grau de
satisfagcdo das criancas em relacdo as situacdes vivenciadas em sala de aula
procurando compreender até que ponto seus interesses e necessidades relacionadas
ao brincar sdo considerados.

Alguns dos principais autores que deram embasamento tedrico da pesquisa
sao: Kishimoto (2010), Vygotsky (2007), Navarro (2009), Friedman (2010), Camargo
(2015), Kramer (2007), entre outros, que discutem sobre a importancia do brincar na
vida da crianca, e a forma sobre como essas interacdes favorecerem ao crescimento

e desenvolvimento delas, tendo como fator principal o direito da crianca ao brincar.
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Quanto a fundamentacdo legal utilizamos as DCNEI — Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil e variada legislacdo que legitima o funcionamento
dessa etapa, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional - LDBEN
9.394/1996 em seus artigos 29 ao 31.

Quanto a metodologia, a pesquisa é de abordagem qualitativa, com o uso de
dois instrumentos de coleta de dados, sendo a entrevista semiestruturada e
observacdo do cotidiano em sala de aula, utilizando-se um roteiro de questdes que
foram respondidas pelas criancgas e pelas professoras, além da observacao focalizada
nas situacdes sobre o brincar no dia a dia escolar.

Esse trabalho esta organizado em 04 capitulos. No primeiro deles, aborda-se os
aspectos legais da educacao infantil; o segundo, refere-se aos estudos cientificos
voltados para a etapa de ensino em estudo, com recorte mais especifico no brincar;
o terceiro discorre sobre a importancia do brincar nesta etapa, o papel do professor
como mediador desse processo de aprender com a brincadeira e as dificuldades com
as quais se depara ao planejamento sua atuacao e intervencéo. Por fim, no quarto
capitulo, esbocam-se os caminhos metodolégicos da pesquisa com andlises e
reflexdes sobre o brincar na educacdo infantii em uma escola no municipio de

Tucum@/PA, pautado na visdo das criancas e das professoras em situacao de estudo.
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2 A EDUCACAO INFANTIL E A LEGISLACAO

No Brasil, a educacao é um direito assegurado pela Constituicdo Federal de

1988, ao afirmar que:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢&o da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1988, p.144).

Foi a partir da Constituicdo Federal que a educacéao infantil passou a ter maior
vinculagdo com o campo da prépria educacdo, visto que até entdo era mais de
responsabilidade de érgédos ligados a promocao social. Com a aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394, em 1996, a Educacao Infantil
passa a ser definida como a primeira etapa da educacao basica, o que representou
uma insercao legal muito importante para a educacao da primeira infancia inclusive
no que diz respeito ao financiamento.

Apesar de tantos estudos sobre as fases do desenvolvimento humano e a
importancia dos estimulos na infancia, até a promulgacao da Constituicdo em 1988,
a crianca brasileira até os seis anos de idade néo tinha direito a educacéo escolar.
A Constituicdo criou a obrigatoriedade de atendimento em creche e pré-escolas e
responsabilizou 0os municipios para esse atendimento, conforme seu artigo 208,
inciso IV.

Posterior a Constitui¢éo, a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, em seu artigo 29
(Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013) nomeia a educacao infantil, como sendo
a primeira etapa da educacéao basica, e pontua sua incumbéncia, definindo que: “tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e
da comunidade.” (BRASIL/LDB, 2013, p. 09).

Vale ressaltar que a lei n°® 12.796 altera a idade do fim da educacéo infantil de
seis para cinco anos, prevendo o ingresso no primeiro ano do ensino fundamental aos
seis. E a partir desta mesma lei, sancionada em dois mil e treze e alterando alguns
pontos da lei 9.394/96, a pré-escola passa a ser obrigatéria. Em seu artigo 4°, diz
que a educacgdo basica deve ser garantida dos quatro aos dezessete anos,

compreendendo da pré-escola ao ensino médio, de forma gratuita e obrigatoria.


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.796-2013?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.796-2013?OpenDocument
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Portanto, a educacéo infantil, primeira etapa da educacéo basica, € dividida em duas
fases: creche e pré-escola. A creche abrange de zero a trés anos e onze meses,
enquanto a pré-escola, alunos entre quatro e cinco anos.

Entretanto, o que normalmente se observa no inicio do ano letivo, em
praticamente todos 0s municipios do pais, € uma problematica relacionada a auséncia
de vagas na educacdo infantil, sobretudo para a faixa etaria que ndo esta contemplada
enquanto obrigatoriedade dos sistemas de ensino

Desde que inseridos na educacéo bésica, os alunos matriculados na pré-escola
sdo custeados pelos investimentos e recursos provenientes do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo Basica — FUNDEB, que garante para cada municipio
o valor de investimento basico para cada estudante. Porém, ao aluno de zero a trés
anos, por ndo se enquadrar na faixa etaria de obrigatoriedade, fica a critério dos
municipios, ofertar ou ndo essa primeira fase da educacéo infantil.

Segundo a lei 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacéo — PNE,
0 campo que envolve criangas até os trés anos de idade, est4 contemplada em uma
meta que estipula até 2024 para atendimento de apenas um dado percentual referente

a este publico, como é possivel constatar a seguir:

Meta 1 - Universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.
(BRASIL/PNE, 2014, p. 21).

Portanto, a estimativa € alcancar apenas metade do publico das creches até o
final da vigéncia do PNE. Essa mesma lei traca objetivos e estratégias de como

alcancar a meta até a data estabelecida. Para a educacéo infantil, estas englobam:

Expansdo na oferta de vagas, estruturacao fisica de escolas e creches,
politicas de colaboracéo Inter federativas, levantamento da demanda por
creche, redugcdo das desigualdades econdmicas e territoriais, politicas
inclusivas, formacédo de profissionais para a El, busca ativa, acbes de
inclusdo e valorizacdo da diversidade, entre outras. A Estratégia 1.2, por
exemplo, prop6e um objetivo quantificavel e com temporalidade definida, ao
estabelecer que a diferenca no percentual das criancas de 0 a 3 anos
incluidas na creche, considerando os grupos de quintii de renda, seja
reduzida para menos de 10%, ao final da vigéncia do PNE. (BRASIL/PNE,
2014, p. 23-24).
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Chama a atencédo ainda a estratégia 1.14, que estimula o acesso a vagas ha
instituicdo de ensino, porém, sem garantia de fundos e recursos para a manutencao,
0 que aponta, portanto para sua inviabilidade. Atualmente, as verbas que mantém as
creches sdo apenas referentes aos fundos municipais, correspondentes a parte dos
vinte e cinco por cento da arrecadacdo municipal. Segundo documento do Ministério

da Educacéo:

A partir da significativa demanda e expansdo da educacdo infantil, e
considerando as competéncias da Uniéo de coordenar a Politica Nacional de
Educacéo, de prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios para o desenvolvimento da educagcdo e de
estabelecer diretrizes para a educacao infantil, o Ministério da Educacdo vem
implementando a¢cdes com vistas a garantir ndo apenas a expanséao da oferta
de educacao infantil, mas também a qualidade no atendimento as criancas
de zero a seis anos de idade, em creches e pré-escolas. (BRASIL/MEC, 2020,

p. 1).

Ainda neste documento, o Ministério da Educacédo afirma que a vaga na

educacao infantil é direito de qualquer crianc¢a, independente de suas caracteristicas.

A educacéo infantil € um direito humano e social de todas as criangas até seis
anos de idade, sem distin¢éo decorrente de origem geografica, caracteres do
fenétipo (cor da pele, tracos de rosto e cabelo), da etnia, nacionalidade, sexo,
de deficiéncia fisica ou mental, nivel socioecondmico ou classe social.
Também ndo estd atrelada & situacao trabalhista dos pais nem ao nivel de
instrucéo, religido, opinido politica ou orientagdo sexual (BRASIL/MEC, 2020,
p.1).

Como ja pontuado, a obrigatoriedade de matriculas é a partir dos quatro anos,
ou seja, na pré-escola, deixando a atendimento em creche a mercé das vontades
politicas, o0 que é preocupante, visto que esta, assim como o0 segundo momento dessa
etapa € de extrema relevancia para o desenvolvimento da infancia e, em decorréncia,
para as fases futuras.

Segundo estudos de varios autores, entre eles Vygotsky (2007), que apresenta
as fases do desenvolvimento infantii em uma proposta sdécio interacionista, as
habilidades e competéncias instigadas durante a educacao infantil desempenham
importante papel no inicio do desenvolvimento social do individuo. Entretanto, ao que
compete a escola ou seriam potencializadas pelas vivéncias neste espaco, ficam a
margem, visto que legalmente ndo ha vagas para todos. Esse fato representa um
limitador para a realidade de muitas criancas que se enquadra como potencial publico

da creche, pois deixam de interagir e ter vivéncias que corroborem para o
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desenvolvimento ou simplesmente possibilidades de experienciar situagdes propicias
ao ser crianca.

A Resolugcéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, apresenta marcos e rumos para o
funcionamento, organizacédo e desenvolvimento de todas as atividades no contexto
das unidades de ensino infantil, bem como ao que se refere as praticas de sala de
aula. A primeira definicdo corresponde a quem € o publico desta etapa, e a que se
destina, assim como a responsabilidade pela sua oferta, conforme apresentado a
seqguir:

Primeira etapa da educacéo bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as
guais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social. E dever do Estado garantir

a oferta de Educacao Infantil pdblica, gratuita e de qualidade, sem requisito
de selecéo (BRASIL/DCNEI, 2010, p.12).

Como se pode notar, as DCNEI reiteram a responsabilizacdo do poder publico
com a educacéao escolar da primeira infancia, mas nao dispde sobre 0s recursos para
assegurar a efetivacdo desta. Essas mesmas Diretrizes, direcionam como deve ser o
curriculo das instituicdes voltadas para o atendimento de alunos da educacéo infantil.
Esse € um elemento bem relevante que colabora para a desmistificacdo referente ao
valor educativo desta etapa, pois ha ainda no senso comum, uma representacao de
ser esta apenas espaco de brincar e em um sentido pejorativo, isto €, desqualifica sua
relevancia quando se trata da primeira infancia, como atividade sem nenhum tipo de
direcionamento. Segundo as DCNEI (2010), o curriculo da educacado infantil

corresponde ao:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criancas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.
(BRASIL/DCNEI, 2010, p.12).

As atividades da educacdo infantil, legalmente, sdo pensadas de forma a
favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento em todas as areas humanas. Ainda,
segundo DCNEI (2010), as préticas pedagdgicas dessa etapa devem estar pautadas

em alguns eixos, envolvendo o que sdo denominados de interacdes e brincadeiras,
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enguanto elementos centrais de todo o percurso. Assim, se espera que as diferentes

atividades a serem promovidas:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expresséo da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca; Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; Possibilitem as
criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos. (BRASIL/DCNEI, 2010, p. 24 a 26).

E no contexto das vivéncias oportunizadas pela educacao infantil que a maioria
das criancas tem os primeiros contatos com o outro, para além dos membros da sua
familia, e desenvolve seu ritmo de aprendizagem, além de ter contato com elementos
da cultura escrita, com a leitura, os géneros textuais e as mais diversas formas de
expressao.

A Educacéo infantil também se constitui em ambiente em que as criancas
podem ter a possibilidade de entrar em contato com outras diferentes linguagens, tais
como as artisticas, de movimento corporal, as no¢des do mundo fisico e matematica,
entre tantas outras. Neste sentido, as brincadeiras e as cantigas sao fundamentais
para esse contexto, uma vez que favorecem possibilidade de trabalhar e desenvolver
solugcdes de forma coletiva e o0 cuidado com o outro. Nessa direcdo, destaca-se 0
seguinte trecho das DCNEI, em que se espera que esses tipos de situacoes:

Ampliem a confianca e a participagdo das criangas nas atividades individuais
e coletivas; Possibilitem situacBes de aprendizagem mediadas para a
elaboracdo da autonomia das criangas nas a¢fes de cuidado pessoal, auto-
organizacdo, saude e bem-estar; Possibilitem vivéncias éticas e estéticas
com outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de
referéncia e de identidades no dialogo e conhecimento da diversidade;
Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0 questionamento,
a indagacao e o conhecimento das criancas em relagdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza; Promovam o relacionamento e a interacdo das
criancas com diversificadas manifestacbes de musica, artes plasticas e
graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura.
(BRASIL/DCNEI, 2010, p. 26),

Todos os itens acima descritos pautados pelas DCNEI (2010) estédo direta e
indiretamente relacionados as brincadeiras e ao ato de brincar na educacao infantil,
sendo este pensado e orientado pelo professor, assim como os de livre expresséo da

crianca.
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E importante destacar que atualmente o funcionamento da educacéo infantil, no
que diz respeito ao curriculo, esta preconizado no que prevé a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a qual foi aprovada e homologada através da portaria n® 1.570, em
20 de dezembro de 2017. A BNCC apresenta e consolida discussdes e
direcionamentos desde a educacéao infantil até o Ensino Médio e sua elaboracao ja
era prevista da LDB de 1996.

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera
gue todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade, o que se aplica para
a etapa de educacao infantil. Conforme o proprio documento, as proposicées foram
orientadas pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Bésica, sendo considerada, como o home ja
preconiza, uma base de proposta curricular nacional, que direciona as habilidades e
competéncias minimas que qualquer estudante precisa desenvolver, ndo importando
qual lugar da federacdo esteja.

No que diz respeito a educagéo infantil foi observando ainda as definicoes das
DCNEI, o que faz com que estas mantenham-se em vigor. No tocante a organizacao
dos grupos etarios que compdem a publico dessa etapa, a BNCC traz uma diviséao
organizativa, contemplando creches e pré-escolas, enquadrando na primeira bebés
(zero a 1 ano e 6 meses) e criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses), e na pré-escola, criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). E para
cada grupo prevé objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, que “[...]
correspondem, aproximadamente as possibilidades de aprendizagem e as
caracteristicas do desenvolvimento das criangas” (BRASIL/BNCC, 2017, p. 44).

Franca (2019), discute que a Base apresenta propositos que apontam a
formacdo integral para a educacéo brasileira, visando o estabelecimento de uma
sociedade democrética, mais justa e inclusiva, cujo objetivo principal € garantir
equidade na aprendizagem de todos os estudantes do pais.

Por este viés, a autora considera as aprendizagens na Educacéo Infantil,
viabilizadas atraves de eixos estruturantes envolvendo as interacdes e a brincadeira,
como possibilidade para assegurar os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,

expressar-se e conhecer-se, previstos na referida BNCC.
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Portanto, é pertinente reforcar que os documentos oficiais que se reportam e
define orientacdes para a educacao infantil, sejam as DCNEI ou a BNCC, apresentam
a brincadeira como experiéncia necesséria de aprendizagem para a referida etapa.

Contudo, ao considerar todo o aparato legal referente a educacgéo infantil, bem
como o entendimento do que esta representa para o desenvolvimento da primeira
infancia, € possivel denomina-la como necesséaria no que tange a escolarizacao

formal, obrigatéria e universal para as criangas.
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3 A EVOLUCAO DOS ESTUDOS SOBRE A IMPORTANCIA DA EDUCACAO
INFANTIL

Encontra-se varios estudiosos que pesquisaram o desenvolvimento humano
integral na primeira infancia, na idade que corresponde a educacédo infantil. E a
preocupacdo com a valorizacdo da experiéncia escolar para as criangcas nao € tao
atual como se possa imaginar.

Até recentemente, o ensino fundamental era tratado como prioridade. Nao
obstante a esse fato, a educacéo infantil tem legitima importancia no desenvolvimento
integral da crianca, a medida que concorre para essa desenvolver-se para a vida, para
saber se relacionar e conviver, podendo experimentar e agugar seus sentidos e incitar
novas aprendizagens.

Segundo Friedmann (1992), desde os primérdios do século XIX, o brincar na
educacao da primeira infancia aparece como um elemento fundamental. Por sua vez,
Souza (2020) ao estudar os pensadores que influenciaram a educacdo infantil,
enfatiza a contribuicdo de varios tedricos e educadores para o contexto dessa etapa,

e destaca Rousseau, Pestalozzi, Montessori entre outros. O autor afirma que:

Muitos deles achavam-se compromissados com questfes sociais relativas as
criancas que vivenciavam situagdes sociais criticas no presente sistema
social em que viviam (6rfdos de guerra, extrema pobreza, desigualdade
social, racismo). Estes e outros pensadores e pesquisadores cuidaram entéo
de elaborar propostas de atividades em instituicbes escolares que
compensassem eventuais problemas de desenvolvimento educacional a fim
de mudar o aspecto social dos mesmos. (SOUZA, 2020, p.1).

Segundo o autor, as propostas desses pensadores, valorizavam o fato de que
as criangas tinham necessidades e caracteristicas diferentes em relagdo ao modelo
de educacéo a eles ofertados. Para eles, a educacdo deveria respeitar a natureza
infantil, estimulando a atividade da crianca e associando o jogo a aprendizagem, pois
0 brincar faz parte do desenvolvimento natural da crianca, e contribui para o
desenvolvimento integral do individuo.

Souza faz um histérico e pontua o que considera a evolugcdo dos estudos da
educacao infantil, suas contribuicbes ou, por vezes, sua limitagdo conforme ele.
Destaca que Comenius (1592-1670), por exemplo, foi o primeiro a utilizar o termo
“‘jardim de infancia”. Propds, também, uma espécie de apostila com atividades ludicas

a serem desenvolvidas com as criancas.
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Segundo Martins e Dalbosco (2013), Rousseau, filosofo do século XVIII,
considerou que a educacdo na infancia é primordial para o desenvolvimento e
assegurou que cada crianca tem o seu ritmo de aprendizagem. Hoje é sabido que a
escola precisa langar mao de varias estratégias para que cada aluno consiga avancar
da fase em que se encontra para um estagio mais desenvolvido.

De acordo com Souza, outro tedrico que muito acrescentou aos conhecimentos
sobre a educacao infantil foi Pestalozzi (1746-1827), que combatia o intelectualismo

excessivo e incentivava uma educagao mais integral. Para ele, o:

[...] educar deveria ocorrer em um ambiente o mais natural possivel, num
clima de disciplina estrita, em um envolvimento afetivo e amoroso,
respeitando a bagagem de conhecimento que a crianca ja possui dentro de
si, contribuindo para o desenvolvimento do carater infantil. Pestalozzi
destacou ainda o valor educativo do trabalho manual (desenvolvimento da
criatividade e autonomia), além de destacar a importancia das habilidades
motoras, cognitivas e expressivas. Também se preocupou com a ideia de que
a educacao deveria ser metodicamente ordenada para os sentidos: a
percepc¢do da crianca seria educada pela intuicdo e o ensino deveria priorizar
coisas, ndo palavras. Sua pedagogia enfatizava ainda a necessidade de a
escola treinar a vontade e desenvolver as atitudes morais dos alunos.
(SOUZA, 2020, p.3).

Ja a educadora Maria Montessori (1879-1952), de acordo com Souza (2020)
introduziu a ideia que hoje € conhecida como ambientes alfabetizadores. Ele
acreditava que o ambiente onde a crianca estava, deveria ser preparado e propicio ao
aprendizado. Criou varios jogos e atividades ludicas que favoreciam o processo de
aprendizagem. Montessori valorizava extremamente o brinquedo, até mais que o ato
de brincar. Valorizava o uso de alfabetos moveis, do abaco e outros.

Cabe ainda ressaltar a contribuicéo de trés psicanalistas que estudaram sobre
as fases do desenvolvimento da crianga, que revolucionou a forma de organizar a
educacdo escolar e enxergar os comportamentos infantis, consequentemente, as
formas de como intervir. Sdo eles Piaget e Vygotsky, entre outros.

Segundo Souza (2020), para Piaget as criancas se desenvolvem por fases.
Resumidamente as fases ou estagios sdo: Periodo ou inteligéncia sensoério-motora (0O-
2 anos): inteligéncia pratica, manifesta em acdes. Comecga 0s primeiros conceitos de
objeto, de mundo, espaco, tempo. O segundo estagio € chamado de Pré-operatorio
(2-7 anos): caracteriza-se pelo pensamento indutivo, egocentrismo e do pensamento
fantasioso. Desenvolvimento e demonstracdo de sentimentos como respeito pelos

mais velhos e obediéncia.
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Ainda seguem as fases: Operatorio concreto (7- 11 anos) e Operatoério formal
ou abstrato (mais de 11 anos), que nao serdo tratadas aqui pois excedem a idade de
nosso objeto de pesquisa.

Souza (2020) acrescenta que Vygotsky apresenta a importancia da interagao
social para o desenvolvimento humano e também trata da zona de desenvolvimento
proxima. Destaca o papel do outro, sobretudo do professor para potencializar a
relacédo da criangca no mundo do conhecimento.

Para Nascimento (2007), é preciso “refletir sobre a infancia em sua pluralidade
dentro da escola e, também, pensar nos espacos que tém sido destinados para que a
crianca possa viver esse tempo de vida com todos os direitos e deveres assegurados”
(NASCIMENTO, 2007, p. 28). E na continuidade acrescenta:

Se acreditamos que o principal papel da escola é o desenvolvimento integral
da crian¢a, devemos considera-la: na dimenséo afetiva, ou seja, nas relacbes
com o0 meio, com as outras criancas e adultos com quem convive; na dimensao
cognitiva, construindo conhecimentos por meio de trocas com parceiros mais e
menos experientes e de contato com 0 conhecimento historicamente
construido pela humanidade; na dimensao social, frequentando ndo s6 a
escola como também outros espagos de interagdo como pracas, clubes, festas
populares, espacos religiosos, cinemas e outras instituicbes culturais; na
dimensdo psicoldgica, atendendo suas necessidades bésicas, como, por

exemplo, espa¢o para fala e escuta, carinho, atencdo, respeito aos seus
direitos (NASCIMENTO, 2007, p. 28).

Para ela, as criancas possuem seus proprios modos de compreender e interagir
com o mundo. Cabe aos professores, “favorecer a criacdo de um ambiente escolar
onde a infancia possa ser vivida em toda a sua plenitude, um espaco e um tempo de
encontro entre 0s seus préprios espacos e tempos de ser crianca [...]” (NASCIMENTO,
2007, p. 31).

Portanto, muitos sédo os estudiosos que a cada dia tém contribuido para que
haja real melhoria do processo de aprendizagem, sobretudo na educacéo da primeira
infancia. Neste sentido, importa também citar Emilia Ferreiro, que analisou a crian¢a
frente a situacdes de leitura e escrita, e a considera como ser pensante no percurso

de seu proprio desenvolvimento. Ela afirma que a sua contribui¢do

foi encontrar uma explicacdo, segundo a qual, por tras da méo que pega o
lapis, dos olhos que olham, dos ouvidos que escutam, ha uma crianca que
pensa. Essa crianga ndo pode se reduzir a um par de olhos, de ouvidos e a
uma mao que pega o lapis. Ela pensa também a propdsito da lingua escrita
e 0s componentes conceituais desta aprendizagem precisam ser
compreendidos. (FERREIRO apud MEDEIRQOS, 2014, p.14).
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Essa mesma autora, aponta que Ferreiro e Teberosky, apresentam varios
estudos sobre os niveis de aprendizagem da linguagem escrita que trazem
consideracdes necessarias a serem observadas na educacgdo da primeira infancia,
muito embora ndo seja objetivo da educacgéo infantil alfabetizar. Mas, sobretudo,
acende a atencao do educador para a crianga como um ser pensante sujeito ativo
dentro do processo de construcdo do conhecimento. Ferrari (2008) destaca que as
ideias de Ferreiro podem ser acrescidas a educacao infantil, como etapa que antecede
a fase de alfabetizacdo, ao levantar a bandeira de recusa as cartilhas no processo de
ensino e aprendizagem, e exaltar o ambiente alfabetizador como fator preponderante
da imersao da crianca na cultura letrada.

Souza (2020) ainda apresenta outro estudioso da educacéao infantil, Celestin
Freinet, que para ele,

foi um dos educadores que renovaram as praticas pedagogicas de seu
tempo. Para ele, a educacao que a escola dava as criangas deveria extrapolar
os limites da sala de aula e integrar-se as experiéncias por elas vividas em
seu meio social. A seu ver, as atividades manuais e intelectuais permitem a
formacao de uma disciplina pessoal e a criagdo do trabalho-jogo, que associa
atividade e prazer e é por ele encarado com eixo de uma escola popular. A
pedagogia de Freinet organiza-se ao redor de uma série de técnicas ou
atividades, entre elas as aulas-passeio, o desenho livre, o texto livre, o jornal
escolar, a correspondéncia interescolar, o livro da vida. Apesar de ele nédo ter
trabalhado diretamente com criangcas pequenas, sua experiéncia teve lento,
mas marcante impacto sobre as praticas didaticas em creches e pré-escolas
em varios paises (SOUZA, 2020, p. 4).

Segundo Souza (2020), Freinet é autor das propostas das aulas-passeio,
dos cantinhos pedagdgicos, que era uma forma de estimular o aprendizado por meio
de brincadeiras e da ludicidade, além da troca de correspondéncias entre as escolas.

Portanto, séo diversos estudos sobre a educacao infantil, e que segundo Nono
(2010), se apresentam sob as mais variadas teméticas, perpassando desde o
planejamento do trabalho educativo, a associagao entre cuidar e educar, as interacdes
a serem oportunizadas, entre outros aspectos. Essa mesma autora afirma que para o
pleno desenvolvimento da crianca € necessario que os direitos sejam respeitados,
estando entre eles a brincadeira, atencdo individual, contato com a natureza, livre

expressao, atencao e cuidado e o desenvolvimento integral.



22

Portanto, nesse viés de analise, destaca-se o brincar como indispensavel e de
grande valor para as criancas porque € por meio dessa interacao ludica, que a crianca
desenvolve a criatividade e trabalha o que tem de mais sério, de mais vital e
necessario para a sua vida. Neste sentido, conforme a Declaragdo Universal dos
Direitos da crianca, de 1959, toda crian¢a deve ter oportunidade de brincar e divertir-
se, e as sociedades, juntamente com as autoridades publicas, precisam promover a
garantia desse direito.

No préximo capitulo, seguindo a questdo central de interesse e discusséo

dessa pesquisa, o brincar € tratado de forma mais especifica.
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4 A RELEVANCIA E NECESSIDADE DO BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

O campo do brincar situa-se no que costumeiramente denominamos de ludico.
Segundo o Dicionario Informal ludicidade é a “forma de desenvolver a criatividade, os
conhecimentos, através de jogos, musica e danca. O intuito é educar, ensinar, se
divertindo e interagindo com os outros.” (DICIONARIO INFORMAL, 2012, s/p). A
ludicidade esté relacionada as brincadeiras, ao prazer, imaginacgéo e fantasia. Nesse
conjunto de elementos e sensacdes, as descobertas sao favorecidas e assim o
conhecimento vai se construindo de forma leve, prazerosa e divertida, em forma de
brincadeira.

As brincadeiras configuram um dos eixos que perpassam toda a etapa da
Educacéo Infantil, conforme postula as DCNEI (2009), assim como a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (2017), além de outros indicadores legais anteriores a
estes. Evidentemente, o brincar ndo foi incluido como eixo basico na educacao infantil
ao acaso, pois ha um rol de estudos, como dos estudiosos citados no capitulo anterior,
gue comprovam a importancia, valor e necessidade do desenvolvimento da crianca
por meio do contato e convivéncia com o ludico e com o imaginario.

Os estudos apresentam evidéncias da importancia da brincadeira, tanto de
relevancia social como cientifica, onde séo enfatizados que quando criancas e adultos
brincam, suas experiéncias de vida sdo potencializadas, resultando em
desenvolvimento nas diferentes dimensdes, além de aproximar a crianga ou adulto
das situacdes de ensino, no caso da escolarizacao formal, possibilitando ao individuo
o conhecimento de si mesmo e do mundo. E possivel que criancas que brincam muito,
sejam bem mais felizes.

Para Borba (2007, p. 33), “a experiéncia do brincar cruza diferentes tempos e
lugares, passados, presentes e futuros, sendo marcada ao mesmo tempo pela
continuidade e pela mudanca”. Ou seja, fazendo parte de contextos historicos e
sociais, com todos os sentidos construidos através de partilhas entre os sujeitos que
vivem com ela, a crianca, incorpora as experiéncias do brincar atraveés das relacdes
gue estabelece.

Logo, brincar ndo é perder tempo como muitos podem vir a pensar. Ao contrario
disso, além de ter valor em si mesmo, também contribui para o aprendizado de regras

de convivéncia social e habilidades de forma gradativa e natural.
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Para a crianca, o brincar é a atividade principal do dia-a-dia. E importante
porque da a ela o poder de tomar decisbes, expressar sentimentos e valores,
conhecer a si, aos outros e o mundo, de repetir acdes prazerosas, de
partilhar, expressar sua individualidade e identidade por meio de diferentes
linguagens, de usar o corpo, os sentidos, os movimentos, de solucionar
problemas e criar. Ao brincar, a crianca experimenta o poder de explorar o
mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-
lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens. Mas é no plano da
imaginagédo que o brincar se destaca pela mobilizacdo dos significados.
Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da infancia, que coloca a
brincadeira como ferramenta para a crianca se expressar, aprender e se
desenvolver. (KISCHIMOTO, 2010, p.1)

Segundo a autora, a brincadeira € o ponto de partida, a ferramenta de
expressao e desenvolvimento da crianca. Através desta, ha a aprendizagem diversas
gue se relacionam a posicionamentos de tomada de decisfes, respeito a coletividade,
resolucao de problemas, entre outras.

Tomazzetti e Santos (2017) também aprofundam esse estudo, considerando a
seriedade do brincar para o desenvolvimento humano. Elas consideram que, “a
crianca brinca enquanto cria, e cria enquanto brinca, e esta € sua atividade principal;
por isso mesmo, podemos dizer que, do ponto de vista da crianca, brincar € coisa
séria, é trabalho. Brincar é aprender tudo sobre o0 mundo”. (TOMAZZETTI; SANTOS,
2017, p. 59).

Afirmam que o brincar e o imaginar sdo importantes para pensar também a
infancia e a educacdo de maneira inclusiva, pois declaram: “Focamos as criangas,
mas compreendemos a extensdo das formas de brincar e imaginar durante toda a
existéncia da pessoa, em qualquer contexto.” (TOMAZZETTI; SANTOS, 2017, p. 59).
Logo, a brincadeira, a ludicidade nos acompanham durante toda a vida, em varias
situacdes, porém, é durante a infancia que sua manifestacdo € mais recorrente,
inclusive enquanto meio de preparacao e aprendizado para a prépria vida.

Meirelles (2018) afirma que € durante as brincadeiras coletivas, o brincar em
grupo, que sao desenvolvidas as nocdes de respeito ao outro, como destacado no

trecho a sequir:

Por meio dessa interacéo, a crianca encontra referéncias de como o outro
age e o0 que ele faz. Isso Ihe da oportunidade de experimentar, explorar,
buscar novas formas de fazer o que os outros estdo fazendo, e cria um
contorno para que ela entenda seus limites, como funcionam as regras
sociais, e conheca o contexto ao seu redor. A mesma coisa quando brinca
com o adulto ou simplesmente fica perto dele enquanto faz algo como um
bolo, jardinagem, construgBes em geral etc. A referéncia € aprendida sem
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precisar ser ensinada, apenas vivenciada em conjunto (MEIRELLES, 2018,
p. 01).

Durante o ato de brincar, que ao ser contemplado profundamente, observa-se
uma grande complexidade, pois ndo € apenas um simples ato ocasional, em que a
crianga se encontra com o eu e com o outro. Desenvolve formas de expresséo e das
regras de convivéncia social.

Por sua vez, Friedmann (1992), considera que:

A brincadeira dentro e fora da escola tem sofrido muitas transformacdes
devido a falta de espacgo para brincar (cidades grandes), a falta de tempo (o
tempo das criancas sdo agendados), o excesso de tempo usado com 0s
aparelhos tecnoldgicos como smartphones, tablets e video games, a
auséncia dos pais em casas, pois ambos precisam trabalhar, enfim, além de
ser considerada uma atividade n&o-produtiva por muitos adultos e
educadores. (FRIEDMANN, 1992, p, 3).

Segundo a autora citada, existe uma grande busca para resgatar a realidade
ludica através de estudos, palestras e pesquisas, e, nessa direcdo, as discussfes
sobre a importancia do brincar, vém se aprofundando e alardeando cada vez mais.

Contudo, importa enfatizar que brincar € uma necessidade, sobretudo durante
a primeira infancia. Brincar € uma necessidade humana. Neste sentido, Velho (apud

CAMARGO, 2015), apresenta a importancia da brincadeira.

A brincadeira € um grande guia para o desenvolvimento da crianca. A
brincadeira contribui com o aprendizado. O jogo simbdlico ou faz-de-conta,
por exemplo, € a ferramenta para a criagdo da fantasia, para a autonomia, a
criatividade, a exploracédo de significados e sentidos. Atua sobre a capacidade
da crianca de imaginar e de representar. A imaginagcado contém regras de
comportamento. Ainda que o faz-de-conta ndo seja uma brincadeira com
regras, ele traz em si uma dinamica onde a crianca submete-se as regras do
gue imaginou. Se ela brinca de ser méde, por exemplo, submete-se as regras
do comportamento materno. E no brincar que a crianga passa a compreender
as caracteristicas dos objetos, seu funcionamento, os elementos da natureza
e 0S acontecimentos sociais, perceber as diferentes perspectivas de uma
situacdo. Isso tudo é aprendizagem, que vai contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo, social, afetivo, motor. (VELHO, apud CAMARGO,
2015, p. 01)

Em entrevista, Velho se reporta ao valor da educacéo na primeira infancia. Ao
ser questionada “Por que € importante dar atencédo devida ao desenvolvimento da
crianga nesta fase?” Responde: “Os seis primeiros anos sdo essenciais para o
desenvolvimento da crianga. As primeiras experiéncias sao incorporadas e

ficam fisicamente e emocionalmente registradas na crianga.” (CAMARGO, 2015, s/p).
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Vale destacar ainda, como pontua Navarro (2009) o quanto Vygotsky reconhecia

o brinquedo e o ato de brincar com enorme valor ao desenvolvimento humano.

No brinquedo, a crianga sempre se comporta além do comportamento
habitual e sua idade, além do seu comportamento diario; no brinquedo é
como se ela fosse maior do que ela é na realidade. Como no foco de uma
lente de aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias do
desenvolvimento sob forma condensada, sendo ele mesmo uma grande fonte
de desenvolvimento. (VIGOTSKY, apud NAVARRO, 2009, p. 127).

As escolas, ao considerar os pressupostos dos estudos na area do brincar, e
as diretrizes nacionais para a educacao, sdo ambientes (a0 menos teoricamente) que
proporcionem o desenvolvimento integral da pessoa humana. Considerando suas
dimensdes motora, cognitiva, afetiva, social, cultural, emocional, criativa e imaginativa.
A escola que prioriza apenas a dimensdo cognitiva, através das aulas tradicionais,
tem falhado na formacao de cidadaos ativos e criativos.

Desde os estudos sdcio interacionistas de Vygotsky e outros que descrevem
“[...] que a crianca ao nascer ja esta imersa em um contexto social, e a brincadeira se
torna importante para ela justamente na apropriagcdo do mundo, na internalizacao dos
conceitos desse ambiente externo a ela [...]” (NAVARRO, 2009, p. 126), que os
educadores tém como premissas orientadoras de que a aprendizagem se da de forma
integral e os estimulos sociais sdo imprescindiveis. Nessa direcéo, vale destacar que
a formacdo e qualificacdo do professor para esse entendimento com fins de
proporcionar direcionamento no ato de brincar é de extrema necessidade.

Kishimoto (2010) sustenta que a diferenca entre a qualidade ou ndo da
educacdo infantil deve-se a consciéncia de direcionar, pensar e organizar as

atividades ludicas para as criancgas.

A pouca qualidade da educacgdo infantil pode estar relacionada com a
oposicédo que alguns estabelecem entre o brincar livre e o dirigido. E preciso
desconstruir essa visdo equivocada para pensar na crianca inteira, que, em
sua subjetividade, aproveita a liberdade que tem para escolher um brinquedo
para brincar e a mediagdo do adulto ou de outra crianca, para aprender novas
brincadeiras. A crianca ndo nasce sabendo brincar, ela precisa aprender, por
meio das interag6es com outras criangas e com os adultos. Ela descobre, em
contato com objetos e brinquedos, certas formas de uso desses materiais.
Observando outras criangas e as intervencdes da professora, ela aprende
novas brincadeiras e suas regras. Depois que aprende, pode reproduzir ou
recriar novas brincadeiras. Assim, ela vai garantindo a circulacéo preservagao
da cultura ludica. Para educar a crianca na creche, € necessario integrar nao
apenas a educacdo ao cuidado, mas também a educacéo, o cuidado e a
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brincadeira. Essa tarefa depende do projeto curricular. (KISHIMOTO, 2010,
p.1).

O brincar, principalmente na escola, é assunto sério. Aprender a direcionar o
ato de brincar para que se torne parte do processo de aprendizagem € uma das
funcdes docentes. E Navarro (2009, p. 128) arremata que “as mediagbes devem
ocorrer intencionalmente, pensadas pela professora, para que o tempo de

brincadeiras dentro da escola seja aproveitado ao maximo pelas criangas”.

Favorecer a brincadeira na educacéo infantil ndo significa simplesmente
deixar que as criangas brinquem sem que seja feita nenhuma intervencgéo.
De acordo com Ayoub (2001), quando o adulto abre m&o da sua mediagéo
no processo educativo, a situagcdo pode ser chamada de abandono
pedagdgico. A autora afirma que é justamente no contexto da brincadeira que
o professor descobre o seu papel de mediador. (NAVARRO, 2009, p. 128)

Vérios estudos de organizacdes ndo governamentais e fundacdes sociais
voltadas a educacéo e a protecao da infancia, tém valorizado a brincadeira como parte
do processo necessario ao desenvolvimento infantil. Segundo Friedmann (2015), que
realizou uma pesquisa voltada aos cuidados com a primeira infancia, a qual foi
financiada pelas Fundagfes Roberto Marinho e Maria Cecilia Souto Vidigal, o brincar
precisa ser legitimado, como ratificado no trecho a seguir.

Para poder dar tempo e espaco para o brincar — que inclui brincadeiras,
manuseio de materiais, objetos e brinquedos diversos; contato com sons,
ritmos, instrumentos musicais, cancdes; expressdo corporal, gestual e
diversidade de movimentos; experiéncias com diversas técnicas e
expressfes plasticas, entre tantos outros caminhos ludicos -, é importante
criar estes tempos e espacos na vida das criancas. (FRIEDMANN, 2015, p.
103).

Nessa mesma publicacdo é feito um apanhado histérico apresentando o que
cada um dos maiores educadores apresentou e priorizou sobre o brincar, e € unanime
a defesa de que este representa parte importante e indispensavel para o
desenvolvimento humano. Vale aqui ainda, fazer referéncia ao destaque que

Friedmann (2015), faz nesta pesquisa sobre as contribui¢cdes dos estudos de Piaget.

Jean Piaget (1896-1980) observou e elaborou sua teoria a respeito das
diferentes etapas do brincar na vida das criancas. Ele afirma que todas as
formas ludicas acontecem em algum momento no desenvolvimento do ser
humano, porém o momento, a idade ou a especificidade variam conforme
cada crianga, cada grupo e os materiais e atividades disponiveis. Piaget
distingue trés tipos de estruturas que caracterizam o brincar infantil: o
exercicio, o simbolo e a regra. - Jogos de exercicio — Nas criancas até 1 ano
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e meio/2 anos, fase em que aparece a linguagem [...]. Os jogos simbdlicos
caracterizam a fase que comega com o aparecimento da linguagem e que vai
se estender até os 6-7 anos. Especialmente a fase dos 3 anos — com o
aparecimento do “eu” — é importante para o desenvolvimento da imaginagéo
e da fantasia. [...] Jogos de construcao — Esta fase ocupa uma posi¢éo entre
0 jogo e o trabalho, ou entre o jogo e a imitacdo, e ocorre de forma paralela a
fase dos jogos simbolicos. [...] Jogos de regras — Embora o jogo de regras
seja caracteristico a partir dos 6/7 anos, as criancas comecam bem antes a
ter contato com eles. (FRIEDMANN, 2015, p. 103 e 104).

A partir de todo referencial tedrico acima citado, fica evidenciado o quanto o
brincar é importante para o desenvolvimento integral de cada pessoa. Nessa direcéo,
€ indiscutivel a necessidade de conscientizacdo e formacdo sobre o papel do
professor no trabalho com a etapa de educacéao infantil.

O professor, enquanto mediador e orientador da aprendizagem, precisa estar
ciente de seu trabalho e da importancia de cada brincadeira para o desenvolvimento
da crianca e de sua visdo de mundo. E também a forma de expressdo das suas
vivéncias e ndo apenas entretenimento.

Enfatiza-se ainda que estudos na &rea da psicogenética, evidenciam estagios
no desenvolvimento légico da crian¢a que ajudam na compreensao das necessidades
dos alunos, possibilitando a “escola pensar’ atividades significativas para sua
clientela. Portanto, a escola precisa estar preparada para atender o desenvolvimento
das criancas, uma vez que o brincar esta imbricado e podem ajudar a construir
pensamentos abstratos mais permanentes. Portanto, € notéria a importancia da
brincadeira para o desenvolvimento infantil e ressalta-se sua necessidade que tanto a
familia como as instituicbes de ensino, internalizem essa verdade e a tome como

basilar para as acdes propostas.

4.1 O Papel do Professor no trabalho pedagégico de ensinar e aprender com o

brincar

Ludicidade é uma tematica que tem despertado o interesse de estudiosos nos
cursos de licenciatura, principalmente, na Pedagogia, pois abrange o cuidado com as
turmas iniciais da educacdo béasica. Porém, a formacao inicial ndo é absoluta. O

desenvolvimento da busca e aprimoramento deve ser uma constante na vida de
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qualquer educador, pois a sociedade ndo é estatica, assim como 0S processos
educacionais, ambos em constante transformacéo.

Pinto (2015) salienta a necessidade fundamental de garantir a formacgédo do
professor além das condigbes adequadas de trabalho. E, citando outros autores,
considera ser o empenho do professor imprescindivel na garantia da ludicidade como

forma de ensino:

O professor deve ter uma formacédo adequada, e deve-se dar importancia a
tematica do ludico em seu processo de formagdo, bem como os cursos de
formacdo desses profissionais, haja vista o papel fundamental do professor
dentro do processo ludico, e ser capaz de perceber as dificuldades,
facilidades, problemas, desenvolvimento, interacdo, dentre outros efeitos que
as atividades ludicas demonstram. Assim, o educador, por meio do ludico
pode agir como mediador e iniciador da aprendizagem, e garantir um
desenvolvimento fisico, afetivo, intelectual e social dos educandos de forma
mais dindmica e criativa. (PINTO. et al, 2015, s/p).

Neste sentido, ha varios artigos e propostas de atividades explicitando o uso
de brincadeiras de forma a favorecer a aprendizagem de forma integral. Essas
producdes servem de base para o aprofundamento dos conhecimentos dos
professores, pois cada turma de alunos € Unica, o que significa que propostas feitas
com a turma A ndo serdo totalmente eficazes com a turma B. Fatores diversos
precisam ser analisados como a idade dos alunos, o contexto histérico social e 0os
estimulos vindos das familias. O que € padrao é a necessidade do brincar, do interagir
e do conviver.

Entdo, estudar as caracteristicas da turma é preciso para buscar as atividades
de acordo com a realidade. Navarro (2009) indica que cada professor deveria ter o
cuidado de planejar atividades que levem em conta a realidade de cada grupo de
criangas. Exemplificando o contexto da educacéo do sul do estado do Para, onde ha
alunos indigenas em salas regulares na zona urbana, € um caso em gue o professor
precisa também propor atividades que considerem a diversidade cultural das criangas.

Seguindo ainda os estudos de Navarro, o professor precisa lancar brincadeiras
de propostas que “constituam desafios e sejam, ao mesmo tempo, significativas e
capazes de incentivar a descoberta, a criatividade e o espirito critico.” (NAVARRO,
2009, p. 135) o que possibilita o desenvolvimento da criatividade, cooperagcao e

autonomia.
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Tudo deve ser considerado pelo professor no momento de propor determinada
brincadeira. O brinquedo deve ser pensado de acordo com a habilidade e competéncia
que necessitam ser construidas. Segundo as orientagcfes do Friedman (2015) para a
escolha e selecdo de brinquedos e materiais, é importante considerar as cores,
tamanho, ndo toxicidade de tintas, materiais que respeitem a faixa etaria. Os
brinquedos devem estimular a fantasia, independentemente do valor financeiro,
estimular a criatividade, a cogni¢cdo e o movimento. Prova disso é que muitas criangas
conseguem criar seu reino imaginario utilizando-se apenas de sucatas, que para um
adulto seria material de descarte.

Em tempos de consciéncia socioambiental e sustentabilidade valoriza-se,
também, o uso de brinquedos feitos de sucata, panos, madeira, garrafas e plastico,
sempre respeitando os interesses inerentes a idade, necessidades e a cultura.

Kishimoto (2010) faz uma lista sugestiva de quais brinquedos e brincadeiras
devem ser utilizados, considerando principalmente a faixa etaria. Como sugestao aos
docentes que ndo tém tempo ou meios para fazer tal pesquisa, importa citar a

colaboracédo da autora:

Quadro 01: Brinquedos e Materiais para a Educagéo Infantil

Idades Sugestdes de Brinquedos e Materiais para Educacéo Infantil
Bebés Chocalhos, mébiles sonoros, sinos, brinquedos para morder, bolas de 40 cm e
(0Oalano menores, blocos macios, livios e imagens coloridos, brinquedos de empilhar,
€ meio) encaixar, espelhos. Objetos com diferentes texturas (mole, rugoso, liso, duro) e

coloridos, que fazem som (brinquedos musicais ou que emitem som), de movimento
(carros e objetos para empurrar), para encher e esvaziar. Brinquedos de parque.
Brinquedos para bater. Cesto com objetos de materiais naturais, metal e de uso
cotidiano. Colcha, rede e colchonete. Bichinhos de pellcia. Estruturas com blocos
de espuma para subir, descer, entrar em tdneis.

Criancas Tdneis, caixas e espagos para entrar e esconder-se, brinquedos para empurrar,
Pequenas. | puxar, bolas, quebra-cabecas simples, brinquedos de bater, livros de histdria,
(Lanoe fantoches e teatro, blocos, encaixes, jogos de memdria e de percurso, animais de
meio a 3 pellcia, bonecos/as, massinha e tinturas de dedo. Bonecas/os, brinquedos,
anos e 11 mobiliarios e acessorios para o faz de conta. Sucata doméstica e industrial e
meses) materiais da natureza. Sacolas e latas com objetos diversos de uso cotidiano para

exploragdo. TV, computador, aparelho de som, CD. Triciclos e carrinhos para
empurrar e dirigir. Tanques de areia, brinquedos de areia e 4gua, estruturas para
trepar, subir, descer, balancar, esconder. Bola, corda, bambolé, papagaio, perna de
pau, amarelinha. Materiais de artes e constru¢des. Tecidos diversos. Bandinha

ritmica
Criancas Boliches, jogos de percurso, memoria, quebra-cabeca, domind, blocos légicos, loto,
Maiores jogos de profissbes e com outros temas. Materiais de arte, pintura, desenho. CD com
Pré- musicas, dancas. Jogos de construgdo, brinquedos para faz de conta e acessorios
escolares para brincar, teatro e fantoches. Materiais e brinquedos estruturados e né&o
(4eb5 estruturados. Bandinha ritmica. Brinquedos de parque. Tanques de areia e materiais

anos e 11 diversos para brincadeiras na dgua e areia. Sucata doméstica e industrial, materiais
meses) da natureza. Papéis, papeldo, cartonados, revistas, jornais, gibis, cartazes e folhas
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de propaganda. Bola, corda, bambolé, pido, papagaio, 5 marias, bilboqué, perna de
pau, amarelinha, varetas gigantes. Triciclos, carrinhos, equipamentos de parque.
Livros infantis, letras moéveis, material dourado, globo, mapas, lupas, balanca,
peneiras, copinhos e colheres de medida, gravador, TV, maquina fotografica,
aparelho de som, computador, impressora

Fonte: Kishimoto, 2010, p.17 e 18.

4.2 Dificuldades para planejar o trabalho pedagogico na Educacéao Infantil

Publicagcdes como a de Kishimoto (2010) e outros educadores incentivam e
orientam a todos os professores que estao na linha de frente com o trabalho direto e
diario com as criancas. Entretanto, apresentam alguns fatores que dificultam a
preparacao do brincar direcionado pelo professor com turmas da educacao infantil.
N&o se quer aqui justificar a falta de qualidade das aulas, mas refletir sobre empecilhos
e obstaculos para planejar adequadamente o brincar.

O primeiro aspecto que tem dificultado o trabalho de muitos professores, é a
auséncia de hora/atividade especifica para que o educador estude e pesquise
atividades e brincadeiras adequadas para os alunos. Muitos municipios fazem o
pagamento para o docente apenas pelas horas trabalhadas com os alunos em sala.
O planejamento é feito em casa, de qualquer maneira, sem orientacao.

O segundo fator é a inadequacao do espaco escolar que ndo insere elementos
lidicos e recreativos. As escolas de educacao infantil publicas normalmente nao
disp6em de recursos e materiais que favorecem o trabalho com a ludicidade. Até antes
da implantacdo do FUNDEB, toda a educacao infantil era de responsabilidade
exclusiva dos municipios. Atualmente, o fundo emprega recursos desde o0s quatro
anos de idade. Porém, as turmas com idades inferiores a essa, que compode a creche,
séo de manutencao dos municipios, que em grande parte ndo oferta com a justificativa
de ndo ter dinheiro para isso. Como ndo ha obrigatoriedade do acesso e percentual
minimo de investimento, a infraestrutura das escolas de educacao infantil ndo é
prioridade. Na maioria das escolas ndo ha parquinho, brinquedoteca ou brinquedos
pedagogicos. O que se observa é que as proprias escolas promovem eventos
beneficentes para manutencéo de materiais minimos.

O terceiro fator € a falta de apoio/orientacdo pedagogica. Em varias instituicdes
de ensino o coordenador pedagdgico ndo reconhece a dimensao e importancia do seu

trabalho. Os coordenadores séo os responsaveis em dar apoio pedagogico a escola,
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entretanto, muitos se limitam a imprimir as “tarefinhas” e confeccionar os murais. A
ajuda ao professor € inexistente ou superficial.

O quarto fator € o niumero excessivo de alunos em algumas salas. A solucéo
em alguns municipios para ndo perder a credibilidade frente a opinido publica é
amontoar alunos. Humanamente fica dificultado o trabalho do professor.

O quinto fator também se refere ao professor, que na educacao infantil,
acumula funcgdes, no sentido de que precisa responder as demandas e necessidades
apresentadas pelos alunos, assim sendo precisa atuar como de monitor cuidador,
além de muitas vezes trabalhar em condicfes de insalubridade e professor, pois ndo
ha professor auxiliar.

Consideremos aqui um exemplo hipotético: em uma escola sem infraestrutura
e sem brinquedos em que a professora de pré-escola ndo tem auxiliar de sala, com
trinta e seis alunos matriculados, e sua coordenadora se ocupa com a montagem de
painel de aniversariantes e afins, o seu trabalho tende a ser perigosamente mediano,
sem grandes estimulos ao processo de aprendizagem.

Portanto, embora haja avancos na educacdo infantil, ha muito ainda a ser
estruturado e implementado. E preciso uma proposta pedagdgica que dé conta de
elencar as necessidades no campo de atuacao e de politicas publicas engendradas,
onde a formacao continuada seja premissa essencial. Um planejamento pensado e
articulado de forma a atender a demanda da sala de aula, numa perspectiva de
heterogeneidade, o que ainda é desafiante e a formacao inicial € pouco para atender
a tudo.

E imprescindivel que o educador tenha seguranca, além de firmeza e
afetividade, mas ao mesmo tempo, reconheca os limites da atuacédo e dificuldades,
para que busque ajuda com seus pares, visando vencer seus proprios limites e ao
mesmo tempo, ter forga para continuar lutando, na garantia de uma educacéo infantil,
voltada para o desenvolvimento integral da crianca, onde o brincar seja 0 assunto mais

sério discutido na escola que atende a esta fase.
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5 O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL EM TUCUMA NO PARA

Neste capitulo apresenta-se os dados coletados na pesquisa de campo,
permeado por reflexdes e andlises a luz da teoria estudada, onde se procurou trilhar
a metodologia que permitisse alcancar os objetivos de analisar o valor do brincar para
a crianca estudante, identificando de que forma esse brincar influencia no seu
crescimento e desenvolvimento infantil.

Expde-se ainda, informacfes que evidenciam o I6cus da pesquisa, processo
de coleta de dados e a andlise dos dados obtidos, tentando direcionar ao campo
tedrico estudado e sistematizado na pesquisa bibliogréfica, tratada nos capitulos

anteriores.

5.1 Percurso metodoldgico da pesquisa

O trabalho traz a abordagem qualitativa, cuja pesquisa de campo buscou ir de
encontro a questao problema dessa investigacéo e seus objetivos. A opcao por esta
perspectiva de pesquisa se justifica porque “A pesquisa qualitativa se preocupa com
os problemas da realidade que ndo podem ser gquantificados, centrando-se na
compreensao e explicacdo das relacdes sociais” (FONSECA, 2002, p.20).

O trabalho de pesquisa realizado tem cunho exploratério com o propdsito de
oportunizar maior familiaridade com o assunto. Nesse sentido, foi dividida em duas
etapas, sendo bibliografica e pesquisa de campo. Esta ultima, foi realizada com o uso
de entrevista semiestruturada, ou seja, com um roteiro previamente definido sobre o
brincar na educacao infantil, envolvendo alunos e professoras, além de observacao
em sala de aula.

As entrevistas e observacdes foram realizadas no més de novembro de dois
mil e dezenove, no municipio de Tucuma-Para. A instituicdo de ensino onde se deu a
pesquisa é uma escola de educacao infantil da rede municipal.

Os sujeitos da pesquisa envolveram, além de duas professoras, criancas de
cinco anos de idade, ou seja, do final da educacao infantil de duas turmas da pré-
escola nos dois periodos, matutino e vespertino, com observagfes de situacdes de
sala de aula referente aos atividades realizadas envolvendo o brincar.

Com isto, visou-se atender aos objetivos de observar como as criancas brincam

em sala de aula e quais atitudes manifestam nesses momentos que expressam
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aspectos relacionados ao envolvimento com essas atividades; identificar em que
medida as brincadeiras propostas em sala de aula pela professora as mobilizam a se
envolverem e participarem. E por fim, investigar qual o grau de satisfacéo das criancas
em relacdo as situacdes vivenciadas em sala de aula procurando compreender até
gue ponto seus interesses e necessidades relacionadas ao brincar sdo considerados.

Para este fim, no primeiro momento, realizou-se levantamento bibliogréfico,
momento este que referencia e “se identifica os autores que estudaram ou estéo
estudando o tema em questdo, para depois elaborar a revisdo bibliogréfica [...]”
(BOTELHO; CRUZ, 2013, p. 50), desta maneira utilizando-se de artigos cientificos,
livros, leis, jornais, internet e trabalhos cientificos, os quais resultaram na composicao
dos capitulos anteriores.

Koche (2006) reforca o aspecto do objetivo da pesquisa bibliografica de
“‘conhecer e analisar as principais contribuicdes teoricas existentes sobre um
determinado tema ou problema, tornando-o instrumento indispensavel a qualquer tipo
de pesquisa”. (KOCHE, 2006, p. 122). Para tanto, houve enfoque em diversas
modalidades de pensamentos autorais fazendo com que, por meio da investigacao, a
construcdo do conhecimento fosse esclarecido sobre a temética em questao.

No segundo momento, aconteceu a Pesquisa de Campo em uma escola de
educacado infantil, através de observacdo registro e entrevista feita por meio de
gravacao em celular, visando obter informacgdes sobre o brincar e o papel do
professor, bem como, a garantia da sua aplicabilidade.

Seguiu-se, portanto, o D’Oliveira (1984), recomenda para a pesquisa de
Campo, isto é, a existéncia de questionamentos, caracterizados nos métodos para
coleta de dados, em forma de entrevistas.

Metodologicamente, essa pesquisa seguiu 0S seguintes procedimentos:
Contatou-se a escola em conversas com a gestao, apresentando o tema e 0s objetivos
da pesquisa, bem como a autorizagcdo formal para sua realizacdo. Na sequéncia,
foram selecionadas as professoras das turmas (02). Neste sentido, Ludke e André
(1986) consideram que:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados
e o0 pesquisador como seu principal instrumento [...]. A pesquisa qualitativa
supde o contato do pesquisador com o ambiente e a situagéo que esta sendo
investigada via de regra através do trabalho intensivo de campo. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.11).
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Em um segundo contato com a gestao escolar, tanto direcdo quanto secretaria,
foram colhidas as informacdes do formulario de caracterizacdo da escola, que
abrangia tanto dados de estrutura fisica, como detalhes da parte pedagogica da
escola.

Segundo Gil (2008,) a parte mais importante de uma pesquisa, € a coleta de
dados, podendo-se obter informacdes impressas ou por meio de pessoas ou por
experimentos. Portanto, o contato seguinte com a escola deu-se durante as
observacdes em sala de aula sendo que no seu decorrer, realizou-se as entrevistas
com as professoras e com o0s alunos. As entrevistas realizadas com as professoras e
alunos, em momentos distintos, foram gravadas pelo celular, apenas em audio, e
posteriormente transcritas.

Ao término das observacdes e entrevistas, se procedeu as transcricbes das
entrevistas e analise geral dos dados coletados. Por questdes éticas e metodoldgicas
de uma pesquisa qualitativa e resguardando o direito e garantia de privacidade do
participante e protecdo de sua imagem, como previsto no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), os nomes néo séo revelados. Todos os cuidados éticos
também foram garantidos no momento das gravacoes, de forma que as entrevistadas
pudessem se apresentar com mais sinceridade, sem nenhum tipo de pré-julgamento
Ou perseguicdo quanto as suas opinides.

A partir das observacdes de sala de aula e as devidas anotagdes e registros,
seguiu-se 0 momento de interpretacdo dos fendmenos observados que, segundo

Marcondes, Teixeira e Oliveira (2010) deve ter o cuidado de registrar tudo.

Como o préprio pesquisador ird selecionar e interpretar o conjunto de
fendbmenos que presenciou em atividade de campo, ele devera fazer um
registro detalhado do que observa para sua analise posterior. Essas
anotagfes detalhadas vao constituir o diario de campo ou diario de
observacdo. [...] Levando em conta o que quebra com a rotina, 0 que
aparentemente desvia do cotidiano, as pequenas diferencas daquilo que
parece regular, estar atento assim as diferencgas e as peculiaridades, mais do
gue ao que aparece comum ou padronizado. (MARCONDES; TEIXEIRA,;
OLIVEIRA, 2010, p. 31)

Para melhor entendimento, discorrer-se-a na sequencia sobre as observacgdes
registradas e entrevistas realizadas, sendo que primeiramente apresenta-se dados

referentes a estrutura organizacional da instituicdo, para em seguida, apresentar a 0s
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aspectos enfocados na pesquisa com respectivas consideracdes analiticas

relacionadas as questdes tedricas tratadas nos capitulos anteriores.

5.2 Apresentacdo do I6cus da pesquisa

A instituicdo de ensino onde a pesquisa foi realizada, pertence a rede municipal
de ensino, com atendimento especifico ao publico infantil, localizada em um bairro
periférico da cidade de Tucuma&/PA. A pesquisa de campo foi efetuada no més de
novembro de dois mil e dezenove, assim como o mapeamento de informacdes
referentes a propria instituicao referente a estrutura, quadro docente, discente, etc. e
ainda uma consulta ao Projeto Politico da Escola - PPP.

Conforme informag8es contidas no PPP, Tucuma € um municipio paraense
com cerca de trinta e cinco mil habitantes. Tem pouco mais de trinta anos de
emancipacao politica e diferencia-se por ter sido uma cidade planejada. Seus
municipes sao familias, na maioria proveniente da regido sul, as quais aceitaram o
desafio de colonizar a regido de floresta amazbnica, com a premissa de que sé
poderiam atravessar a barreira, mediante localizacdo permanente no local destino.

A escola atende exclusivamente a educacao infantil, dividida em creche (0 a 3
anos) e a pré-escola (4 e 5 anos), em dois turnos de funcionamento, manha e tarde,
nos horarios de 7h30min as 11h30min e de 13h30min as 17h30min, sendo que, 29
criancas sao atendidas em tempo Integral e 427 em creche parcial, num total de 462
alunos atendidos.

Para o Ministério da Educacao (2006, p. 8), o ambiente fisico da Educacao
Infantil, deve ser “promotor de aventuras, descobertas, criatividade, desafios,
aprendizagem e que facilite a interacao crianca-crianga, crianca-adulto e deles com o
meio ambiente”. E ainda, “o espaco ludico infantil deve ser dindmico, vivo, “brincavel”,
exploravel, transformavel e acessivel para todos”. (BRASIL/MEC, 2006, p. 8).

Olhando sob este prisma, notou-se que a area de apoio € composta por:
cozinha, despensa, lavanderia, rouparia, sanitarios femininos e masculinos que
funcionam como vestiario, refeitorio, hall de entrada. A area administrativa: conta com
uma sala de secretaria, sala de direcdo, sala dos professores, esta ultima, é utilizada

para planejamentos e orientacdo de estagiarios, com sanitarios masculino e feminino.
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Apresenta ambientes especificos destinados ao trabalho com as criancas:
bercario, sala de laboratorio para informatica, sala multiuso, oito salas de aula, dois
banheiros masculinos e femininos, quatro banheiros sendo dois com adaptacao para
cadeirantes (feminino e masculino) e dois masculinos e femininos com trés divisérias
e espaco adaptado para banho. Ainda, nas salas de aula, os méveis sdo adequados
a faixa etaria e possuem acessibilidade e adaptacéo para inclusdo de cadeirantes e
em cada sala possui um canto, de leitura ou video, para, destinados principalmente
para as criangas apreciarem o momento de contacao de historias.

A estrutura externa da escola é basicamente simples considerando a clientela
gue a utiliza. Nao ha arvores no espaco interno da escola, nem quadra coberta, para
viabilizar o uso do espac¢o em todos os momentos do dia. O parquinho, tdo desejado
pelo publico infantil, fica sem protecéo contra sol e chuva.

Este € um dos espacos que deve ser muito bem pensado para a educacéo
infantil, pois é o local foco das brincadeiras e interac6es. Para o MEC,

a valorizagdo dos espacos de recreacdo e vivéncia vai incrementar a
interacdo das criangas, a partir do desenvolvimento de jogos, brincadeiras e
atividades coletivas, além de propiciar uma leitura do mundo com base no
conhecimento do meio ambiente imediato. O préprio reconhecimento da

crianga de seu corpo podera ser refinado pela relagdo com o mundo exterior.
(BRASIL/MEC, 2006, p.26).

Minimizando a falta de estrutura ludica para as criancas, destaca-se que a
escola € bem colorida, com varios desenhos e imagens nas paredes das salas de aula
e dos corredores. A este respeito, “pesquisas e praticas vém buscando afirmar a
importancia de se promover uma educacéo de qualidade para todas as criangas, 0
que envolve também o ambiente”. (BRASIL/MEC, 2006, p.9).

A instituicdo possui 25 professores, elencados na tabela 01.

Tabela 01: Quadro de Professores

Quantidade Formacéao
01 Pedagogia e pos-graduada em docéncia do ensino superior,
01 Letras, pedagogia e pos-graduada em psicopedagogia,
05 Pedagogia com pos-graduacdo em educacéo infantil e séries iniciais.
09 Pedagogia
09 Ensino Médio

Fonte: Formulario de Caracterizagao da Escola e PPP.
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E possivel observar pela Tabela 01, que 16 professores possuem graduacao e
destes, 09 com especializacdo e nenhum com formacéao stricto sensu. No entanto, a
escola ainda conta com 09 professores, sem graduacgéo, denotando fragilidade na
questao de formacéo profissional de seus educadores.

Com relacao aos recursos tecnologicos disponibilizados, a tabela 02, apresenta

suas descricdes e quantidades:

Tabela 02: Recursos Tecnoldgicos

Quantidade Recursos
02 Computadores
03 Impressoras,
02 Aparelhos de DVD,
02 Televisores
08 Aparelhos de som portateis
01 Caixa de som amplificada, com microfone,
01 Bomba de encher baldo.

Fonte: Formulario de Recursos Tecnolégicos da Escola e PPP

De acordo com os recursos tecnolégicos da tabela 02, é possivel observar que
ndo ha o minimo necessario, neste quesito, para as salas de aula, considerando que
conta com dez. Relaciona-se hipoteticamente, que professores tem se deslocado
entre uma sala e outra, buscando aparelhos e instalando na medida em que necessita.
E possivel também que muitos deixam de dinamizar aulas com recursos mais
significativos, devido a baixa disponibilidade e os percal¢os da remocao e instalacao.
Além disto, percebeu-se que as condicbes desses recursos encontram- se em
desgastes devido ao tempo de uso.

As salas de aula sédo pequenas e apertadas, com ventiladores de parede. N&o
h& aparelhos de ar condicionado. As cadeiras e todo o mobiliario séo adequados ao
tamanho dos alunos. Assim como os banheiros, com lavatérios e sanitarios séo
rebaixados e em menor tamanho. Segundo orientagfes do Ministério da Educacgéo
(2006, p. 14), “os projetos, precisam ser pensados integralmente desde o inicio”. E

ainda:

E importante que ja na etapa de programac&o sejam definidas e incorporadas
metas para se alcangar uma “qualidade ambiental” do futuro edificio. Dentre
essas metas estdo incluidos fatores como saude e qualidade do ar interior,
conforto térmico, conforto visual, conforto acistico, seguranca, protecao ao
meio ambiente. (BRASIL/MEC, 2006, p. 17).
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Ha um refeitério que é utilizado para servir a merenda, com mesas e bancos
fixos. As dependéncias da escola ndo sao acessiveis para pessoas com limitacdes

de mobilidade e deficiéncia fisica. Neste sentido, vale observar que:

Dentre as necessidades dos usuarios, destaca-se o conceito de escola
inclusiva, isto €&, ambientes planejados para assegurar acessibilidade
universal, na qual autonomia e seguranca sédo garantidos as pessoas com
necessidades especiais, sejam elas criancas, professores, funcionarios ou
membros da comunidade. (BRASIL/MEC, 2006, p. 7).

Ressalta-se, porém, as salas de aula sdo bem limpas, pintadas e coloridas,
com varias imagens divertidas nas paredes, mas ndo sao tdo amplas em proporcao
ao numero de alunos e ao mobiliario.

Por outro lado, a falta de adequacao da metragem ao nimero de criangas, no
espaco, também precisa ser considerado, pois a educacéao infantil enquanto instituicdo
envolvem em seus contextos, questbes socio-histérico-cultural, a sociedade e
diversidade cultural, social e fisica precisam ser contemplados nesse contexto, pois
‘o edificio deve ser concebido para congregar as diferencas como forma de
enriquecimento educacional e humano, além de respeito a diversidade”. (MEC, 2006,
p. 15). Portanto, espacos apertados, ndo condizem com as orienta¢des oficiais quanto

a diversidade e mobilidade que o brincar requer.

5.3 Andlise e discusséao dos dados da pesquisa de campo

Na sequéncia, apresenta-se reflexdes e analises a respeito dos dados
coletados em campo, durante as observacdes e entrevistas. Esboca-se uma analise
dos principais aspectos pesquisados tendo em vista o problema investigado e os
objetivos do referido trabalho, articulando-os com a base de fundamentagé&o a respeito

do brincar como instrumento de desenvolvimento da crianga na educacao infantil.

5.3.1 ObservagOes descritivas da rotina de sala de aula e a recorréncia do brincar

Expbe-se aqui observacfes das aulas presenciadas em duas turmas que

funcionam nos dois periodos escolares (matutino e vespertino), sendo turma 01 e
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turma 02. Em cada uma o tempo de observacgao correspondeu a 20 horas durante 5
dias em cada.

Quanto a rotina, convém esclarecer que esta deve ser compreendida como o
que é feito periodicamente, sem, contudo, ser vista como uma planilha rigida de

atividades a ser seguida. Ao que esclarece Barbosa (2006):

A rotina é compreendida como uma categoria pedagogica da Educacao
Infantil que opera como uma estrutura basica organizadora da vida cotidiana
diaria em certo tipo de espago social, creches ou pré-escola. Devem fazer
parte da rotina todas as atividades recorrentes ou reiterativas na vida
cotidiana coletiva, mas nem por isso precisam ser repetitivas. (BARBOSA,
20086, p. 201).

Neste viés, relata-se que nas salas observadas, ao chegar em cada uma das
salas, notou-se que em ambas 0s alunos ja estava |4, juntamente com as respectivas
professoras titulares e as professoras auxiliares. Ambas as professoras, apresentaram
a pesquisadora aos alunos, que observavam curiosos, o que com o passar dos dias
demostraram familiaridade com a presenca de uma pessoa externa.

Sobre a mesa das professoras encontra-se normalmente lapis de cor, usado
de forma coletiva e em exposicdo, encontra-se alfabeto, numerais, calendario,
cantinho de leitura e quadro de aniversariante do dia. Cada crianga tem sua mesinha
e cadeira.

Também foi comum as professoras titulares nas duas turmas organizarem o0s
alunos em fileiras no inicio das atividades da aula, enquanto a assistente apaga o
quadro. ApGs a organizacdo, fazem a oracao inicial, para em seguida, a professora
entregar os cadernos pertencentes a eles, os quais ficam em um armario localizado
préximo a mesa da professora. A atividade da sequéncia da rotina é descrita no
quadro pela assistente, em letra bastdo, sendo copiada pelos alunos.

Estas observacdes mostram similaridades com os estudos que Barbosa (2006)
empreendeu, ao apontar que as escolas de educagéao infantil no Brasil, se organizam
em dois momentos: um que é composto de rotinas de socializacdo, que usam boa
parte do tempo para a hora da entrada, do recreio, banho, alimentagcéo e outro tempo
com atividades consideradas pedagogicas.

Na area externa da escola campo da pesquisa ha um refeitério onde todos os
alunos se encontram enquanto se alimentam. Logo apds, bebem &gua, vdo ao

banheiro e retornam para a sala de aula. Para os momentos do lanche sdo novamente
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enfileiradas e organizadas. Apos o recreio, sdo direcionados ao momento especifico
das brincadeiras, as quais acontecem espontaneamente pelas criancas, até préximo
ao final da aula, quando voltam para a sala para se acalmarem e aguardarem o sinal
de encerramento da aula.

Nesse tempo no parquinho as professoras deixam as criancas a vontade, € 0
momento em que acontecem as brincadeiras livres, em que cada uma faz o que
deseja ou pelo menos o que pode fazer considerando as possibilidades do parquinho

Atividades assim, se repetiram ao longo dos dias de observacédo nas duas
turmas. Durante toda a pesquisa, atentou-se aos objetivos que norteavam o processo,
implicados no ato de observar a forma das criancas brincarem em sala de aula e as
atitudes manifestavam durante esses momentos, assim como como elas se envolviam
nas brincadeiras propostas.

Em ambas as salas, o brincar foi oportunizado muitas vezes como recompensa
ao cumprimento das atividades escolares de leitura e escrita e as chamadas
atividades motoras. No entanto, a professora 01 oportunizava mais momentos de
brincadeiras livres no espaco externo da escola, enquanto a professora 02,
oportunizava brincadeiras dirigidas dentro da propria sala de aula, com jogos
pedagdgicos.

Tal situacdo coadunam com afirmacdes de Kishimoto (2010), de que o brincar
na educacdo infantil tem usos e significados distintos, em que ha professores que
valorizam a socializagcdo e adotam o brincar livre, e professores que objetivam
aguisicao de conteudos escolares, o brincar direcionado e 0s jogos educativos, o que
se pode observar como diferencial entre as duas salas observadas.

Destaca-se uma observacdo que chamou atencdo no periodo matutino em
relacdo as manifestacbes dos alunos e a atitude da professora. Na parte das
atividades de escrita, notou-se uma empolgacdo entre as criangas, em que fizeram
exclamacéo do tipo: “vou fazer o meu bem caprichado”, ao copiar o que estava no
quadro. Uma aluna diz ndo ter caderno, e prontamente a assistente pega uma folha
de papel oficio e entrega para que possa também fazer. No entanto, a professora 01
(do primeiro turno) se mantém sentada, observando os alunos. Uma crianca vai até a
mesa da professora e pede ajuda. Esta segura em sua mao e o ajuda a copiar o0 que
esta na lousa. Na continuidade segue sentada e a assistente passa entre as cadeiras

para acompanhar a tarefa de cada crianca. Foi visivel o pouco envolvimento ou total
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despreocupacéao da professora 01 com os alunos nessa atividade, acéo esta que era
mais executada pela auxiliar. Ao refletir sobre esse episédio € possivel recorrer a
Kramer (2007) em apontamentos que parecem revelar aspectos recorrentes da
situacao observada:

O reconhecimento do papel social da crianca tem levado muitos adultos a
abdicarem de assumir seu papel. Parecem usar a concepg¢ao de “infancia
como sujeito” como desculpa para ndo estabelecerem regras, néao
expressarem seu ponto de vista, ndo se posicionarem. O lugar do adulto fica
desocupado, como se para a crianga ocupar um lugar, o adulto precisasse
desocupar o seu, o que revela uma distor¢éo profunda [...] (KRAMER, 2007,
p. 18).

Ressalta-se, porém, que nos momentos de brincadeiras livres oportunizados
pela professora 01, as criangas apresentavam-se mais empolgadas, ficando as vezes
ateé dificil conseguir conversar com elas, porque estavam integralmente envolvidas no
brincar. Enquanto que as criancas da professora 02, embora com serenidade infantil,
demonstravam menor empolgacao frente as brincadeiras realizadas dentro da sala de
aula.

Para Vygotsky (2007), o ato de brincar é uma necessidade para a crianga,
porque ela transfere o seu cotidiano para a brincadeira, e vice versa, buscando
entender seu meio. E brincando que explicita valores, conceitos, vivencias,
sentimentos e sente-se estimulada a participacdo social. Assim sendo, é
imprescindivel a frequéncia diaria desse movimento na educacao infantil.

Foi possivel identificar uma estrutura que predomina na rotina das turmas de
educacdo infantil, em que se baseia na organizacdo das atividades e horérios,
alternando tempo em sala e tempo fora da sala. A¢Ges prevendo uso de recursos
tecnologicos e espacos externos, com momentos para alimentacao, higiene, parque,
com agendas previamente definidas, sem a participacao ou opinido das criancas.

Em conversas com as professoras, estas reconhecem que havia pouca relacao
dialégica com as criangas, mas que descumprir 0s horérios previstos, podia influenciar
no trabalho de outras professoras e acimulo de pessoas ho mesmo espago em um
s6 tempo. Tais situacbes muitas vezes acabam interrompendo abruptamente as
brincadeiras, mas que no olhar das professoras, faz parte da normalidade e que nao

lhes convém questionar.
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A observacédo desses momentos de rotina leva-nos a afirmar que esta constitui-
se ainda em desafio a concretizacdo de acbes que promovam O respeito a
singularidade de cada crianca, especialmente quanto a maior recorréncia do brincar.

Ao considerar as premissas referentes a preméncia das brincadeiras no
contexto da educacdao infantil, € possivel afirmar que é preciso debate e reflexdo do
tempo de permanéncia da crianca em situacdes reais de brincadeira, com intervencao
planejada pelo professor, o que acaba por favorecer ritualizagdo das acoes,
inviabilizando mudanga na organizagéo do trabalho e na qualidade das brincadeiras e

interacdes.

5.4 O Brincar na educacao infantil na visdo das criangcas da instituicao
pesquisada

Tendo em vista os propositos desta pesquisa, bem como o respeito pelas
criancas participantes da mesma, buscou-se conhecer a partir de suas proprias
manifestacdes, suas preferéncias em relacdo as brincadeiras realizadas no ambiente
da escola, para além das observacdes e posicionamentos das docentes. Assim, foi
realizada uma entrevista com dois grupos de alunos, sendo um de cada turma.

Os participantes desta entrevista foram um total de 08 criancas com idade entre
4 e 5 anos, sendo entrevistadas 04 criancas da turma 01 (turno matutino) e 04 criancas
na turma 02 (turno vespertino). Todas eram alunas de duas turmas de Educacao
Infantil composta por 23 criancas na turma 01, e 24 criancas na turma 02, de uma
instituicdo publica de educacéo basica. A selecdo do grupo de criancas entrevistadas,
teve como critério: acessibilidade das criangas; esta presente no momento propicio
para entrevista; participar das brincadeiras ao ar livre.

Os questionamentos ocorreram durante 0s momentos em que 0s alunos
estavam no parquinho, tanto no periodo matutino, quanto vespertino, onde a principio
se indagou sobre qual 0 momento que a crianga mais gostava ao estar na escola.

As respostas de quase todas as criangas, afirmavam ser o momento em que
se encontravam no parquinho, exceto uma do turno (02) que afirmou gostar do
momento de fazer leitura.

As declaracbes das criancas se coadunam com as defesas de Baldisseri,

(2013, p. 01) ao dizer que “[...] a hora do parquinho é o momento mais querido e
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esperado do dia letivo para os alunos. Toda a excitacao e felicidade € simplesmente
um reflexo de ser um tempo livre para a crianga, um momento de liberdade”. Nessa
direcdo assenta-se possibilidade de os alunos poderem brincar da maneira que
quiserem e, isso “vai além se divertir. Brincar capacita a crianga a resolver problemas,
tomar decisdes, explorar, negociar e expressar-se em situacées que sao relevantes e
significativas para elas”. (BALDISSERI, 2013, p. 01). E nesse sentido que se pode
dizer que enquanto brinca, a crianga aprende ou ainda que ela aprende por meio das
vivéncias de brincadeiras diversas.

Na sequéncia, a pergunta feita a seis criancas, sendo trés do turno 01 (criancas
01, 02, 03) e trés do turno 02 (criancas 04, 05, 06) envolvia 0 que pensam sobre o

brincar e brincadeira, cujas respostas estao descritas na tabela 03 abaixo .

Tabela 03: Brincar e brincadeira para a crianga
CRIANCA RESPOSTA

Crianga 01 Brincar € se divertir

Crianga 02 Brincar pra se divertir, pra mim, brincar € se divertir.
Crianga 03 Também, pra mim brincar é se divertir também
Crianca 04 Divertir

Crianga 05 Divertir também

Crianga 06 Brincar

Crianga 07 Brincar

Crianga 08 N&o respondeu

Fonte: Entrevista realizada com as criancgas.

Interessante observar que para a maioria absoluta das criancas brincar é
sinbnimo de diversdo, o que pode ser entendido como situagdes em que se sentem
bem e sentem-se a vontade para ser quem s&o realmente. Sete criangas
responderam, apenas uma delas néo, pois saiu correndo para brincar de pega-pega,
demonstrando com atitude que brincar era preferivel a qualquer outro envolvimento
naquele momento. Embora ndo apareca nas respostas escritas, foi possivel observar
gue varias delas gostavam muito de brincar livre, até pelo fato de algumas preferirem
continuar correndo a parar para responder a pergunta realizada. Essa constatacéo
reitera o valor que o brincar possui para o contexto da educacéo infantil e o espaco
gque esta precisa ocupar, sob pena de desrespeitar aquilo que é elementar para o

sujeito dessa etapa.
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Tendo essa premissa como essencial, € também relevante atentar-se para o
gue o brincar aporta elementos para o processo de desenvolvimento das criancas. E
nessa direcdo Fantin (2000), destaca uma preocupagao como recorrente, voltada a
reflexdo sobre “[...] qual a prioridade da escola, se é que esta deva ter uma prioridade
nas multiplas modalidades da brincadeira” (FANTIN, 2000, p.115).

Implica, assim, o envolvimento junto a crian¢a no ato de brincar, fato esse que
pouco foi percebido no cenério pesquisado, pois enquanto as criangas brincavam as
professoras ficaram mais na condicdo de observadoras. Possivelmente por nao
acharem que esse seria 0 posicionamento compativel com 0s acontecimentos do
momento.

Outra pergunta feita as criancas, tratou sobre suas brincadeiras preferidas. As
respostas estdo apresentadas na tabela 04, destacando a fala de cada crianga, de um
grupo de 09. As quatro primeiras sdo do turno 01 e as quatro seguintes, do turno 02,
sendo que em ambos 0s grupos, o questionamento foi referente as brincadeiras que

mais gostam:

Tabela 04: Brincadeiras preferidas das criancas
CRIANCA RESPOSTA
Crianca 01 balancar no balanco e descer no escorregador
Crianca 02 gosto de brincar de balanco e brincar no parquinho

Crianga 03 brincar de balanco e de pique-esconde
Crianga 04 gosto da gangorra e do balango
Crianga 05 gosto de brincar no escorregador
Crianga 06 eu gosto de brincar no escorregador

Crianca 07 gosto de brincar no balancgo e de boneca
Crianga 08 ‘muneca’ (boneca)

Fonte: Entrevista realizada com as criancas.

Nota-se que dentre as brincadeiras preferidas estdo: balancar no balanco,
descer no escorregador, gangorra, pique-esconde e boneca. No entanto, o0s
brinquedos do parquinho: balanco e escorregador sdo mencionados com maior
porcentagem por elas. As criancas dos dois turnos demonstraram maior interesse nas
brincadeiras que envolvem o espaco livre da escola, onde se encontram o balango,

parquinho e onde se pode brincar de pique-esconde.
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Pode-se verificar que de fato essas brincadeiras aconteciam nos momentos
especificos dentro da rotina, mas que no turno 01, a professora 01 oportunizava quase
todos os dias brincadeiras ao ar livre, enquanto que a professora 02, preferia realizar
brincadeiras dentro da sala de aula, saindo uma vez na semana para espaco aberto,
conforme mencionado anteriormente no decorrer deste trabalho.

Um fato que chamou atencéo, diz respeito a brincadeira de pega-pega que foi
muito comum observar acontecer de forma natural e presente todos os dias, mas que
néo apareceu de forma verbal, entre as preferidas. No entanto, ressalta-se novamente,
que as vezes era dificil obter a atencdo das criancas, pois ficavam plenamente
envolvidas na brincadeira de pega-pega. Neste sentido, vale atentar-se que para Dias

Junior (2016) a brincadeira de Pega-pega, melhora na criancga:

A sua qualidade de vida e bem estar social, auxiliando, também, no
refinamento das habilidades motoras com movimentos puramente
resgatados da rua. Com isso, mostrando habitos de um estilo de vida ativo
de forma motivadora e prazerosa, logo, sendo de facil aplicacdo e ndo exige
gastos e recursos materiais. Além de estabelecer meios para cumprir regras,
as quais podem influenciar para vida em exercicio da cidadania e incluséo
social. (DIAS JUNIOR, 2019, p. 18).

Assim, o brincar livre, naturalmente tem sua contribuicdo no desenvolvimento
da crianca. A brincadeira de esconde-esconde, foi outra que se pode observar
empiricamente, com bastante recorréncia, embora seja mencionada somente uma vez
na entrevista. Nela, seguindo a légica do nome, verifica-se habilidades como a
velocidade, o equilibrio, competicdo, nocdo de espaco e resisténcia fisica, além do
controle da ansiedade, no¢Bes de espaco, do proprio corpo, resisténcia fisica, a
corrida e a integracéo grupal.

O brincar de bonecas, citado por duas das criangas entrevistadas, optou-se por
alardear melhor sobre ela, considerando que em observagédo também, foi possivel
notar um namero consideravel de meninas vivenciando este brincar. Consideramos
muito importante esta brincadeira, assim como o brinquedo, porque estimula
primeiramente a responsabilidade, além de ser uma representacdo do cotidiano
familiar. A responsabilidade abrange o cuidado com o proprio brinquedo e com as
pessoas. E o fomento & imaginac&o.

A Ultima pergunta direcionada ao grupo entrevistado, foi questionado se
gostavam de brincar em grupo, as respostas sdo apresentadas abaixo, na tabela 05.
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Tabela 05: Brincar em grupo (com os colegas)

CRIANCA
Crianga 01
Crianga 02

Crianca 03
Crianca 04
Crianga 05
Crianca 06
Crianga 07
Crianga 08

RESPOSTA
Sim, eu gosto de brincar a toda ‘hola’ (hora)
Eu vou falar agora, eu e 0 Jodo Vitor, sabe porque, porque a gente assim
oh, n6s dois ‘brinca’ de aventureiro.
balanca a cabeca afirmativamente
balanca a cabeca afirmativamente
balanca a cabeca, afirmativamente
“gosto.”
Sim, de balangar a cabega!”.

Balanca a cabeca que sim

Fonte: Entrevista realizada com as criangas.

Conforme as respostas e manifestacdes das criangas, registradas na tabela 05,

todas gostam de brincar em parceira. Esse € um dos aspectos destacados na DCNEI

a respeito do brincar e na defesa do mesmo, tendo em conta que as brincadeiras

‘promovem o relacionamento e a interacdo das criangas”. (BRASIL/DCNEI, 2010,

p.26). Acrescenta-se ainda, o que o Referencial Curricular Nacional da Educagé&o

Infantil (1988), esclarece a respeito da acao de brincar e as atitudes da crianca:

O principal indicador da brincadeira, entre as criancas, € o papel que
assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as
criancas agem frente a realidade de maneira nao-literal, transferindo e
substituindo suas ag¢des cotidianas pelas acdes e caracteristicas do papel
assumido, utilizando-se de objetos substitutos. (BRASIL, 1998, p. 27).

Portanto, é indiscutivel o valor que o brincar possui em si mesmo e enquanto

elemento pedagdgico, o que pressupde um olhar atento e reflexivo do educador, no

sentido de voltar-se para as atitudes da crian¢a, no envolvimento com o ato ludico em

processo, no espacgo ensino e aprendizagem, tanto para acompanhar e melhor

compreendé-la, quanto para potencializar suas vivéncias e possibilidades de

desenvolvimento.

5.5 O Brincar navisao das professoras

As duas professoras entrevistadas, formadas em pedagogia, sdo as titulares

das turmas de alunos de 5 anos da escola em que a pesquisa de campo foi realizada.
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Consta a seguir as manifestacdes e posicionamentos das respectivas docentes
referente a aspectos envolvendo o brincar no trabalho pedagdgico na educacao

infantil.

5.5.1 Nivel de participacao das criancas nas brincadeiras propostas

Buscou-se entender, sob a visdo das educadoras, se todas as criancas
participavam das brincadeiras propostas em sala. Nesse vié€s, questionou-se sobre
guais momentos as brincadeiras sdo proporcionadas as criancas. A professora 01
disse ser quando vai para o recreio, “[...] na hora do lanche também, a gente sai né,
depois volta ‘pro’ recreio e... &, participam sim, na hora do recreio mais.” (sic)
(Professora 01). A professora 02, afirmou: “E na hora que a gente brinca com pegas
de encaixe e com massinha de modelar, a gente da espaco para eles criar.” (sic).

A declaracdo da professora 01, ao que nos parece, indica uma concepcao de
brincar na educacao infantil, ndo como uma situacdo que requer planejamento e
intervencao, considerando que menciona 0 momento em que vai para o recreio, em
gue naturalmente se pode observar as criancas brincando.

Para Nascimento (2007), aos professores:

Cabe favorecer a criagdo de um ambiente escolar onde a infancia possa ser
vivida em toda a sua plenitude, um espaco e um tempo de encontro entre 0s

seus proprios espacos e tempos de ser crianga dentro e fora da escola
(NASCIMENTO, 2007, p. 31).

Por esse viés, entende-se que cabe ao educador planejar e intervir
intencionalmente no desenvolvimento infantil, dentro e fora da sala de aula, o que
supde propor situagdes didaticas voltadas para isso. Considerando que o brincar €
uma necessidade da crianga, oportunizar o brincar de forma planejada e responsavel,
€ um dever na garantia do direito de aprender e se desenvolver brincando.

No prosseguimento da entrevista, questionou-se sobre como as professoras
observam ou avaliam os momentos de brincadeiras, em relagdo ao como estas
influenciam na construcdo do conhecimento pelas criancas aprendizes ou o
desenvolvimento destas. As respostas foram titubeantes, principalmente na fala da
professora 01, como se pode perceber: “E através das brincadeiras. Acho que avaliar

ele é...” — Diante da incerteza na resposta, buscou-se tranquilizar a entrevistada:
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“Pode falar seus pensamentos, ndo tem problema nao!”. E ela, encerra: “de acordo
com o que eles desenvolvem”.

Para a professora 02, a percepcao em relacao as contribuicées das atividades
envolvendo o brincar acontece “quando eles brincam a gente observa que ele foi, que
eles estdo desenvolvendo, com a brincadeira a gente sempre observa isso. ”

Verifica-se pelas respostas, que ndo ha um olhar em relacéo a correspondéncia
entre o que a crianga vivencia e o quanto se beneficia de tais vivéncias em relacao a
manifestagdes que indiciem em aprendizados ou aspectos de seu desenvolvimento,
pelo menos as falas ndo evidenciam procedimentos observatorios. Também néo havia
registros sendo utilizados no decorrer das atividades de brincadeiras. Embora ndo
tenha sido questionado sobre formas de registro, observou-se no decorrer da
observacédo, ndo haver nem um instrumento de registro sendo utilizado, o que leva a
inferir que esse tipo de procedimento ndo é mesmo familiar ou utilizado pelas
docentes, 0 que gera fragilidade em relacdo ao proprio acompanhamento do
progresso ou necessidades dos alunos.

Direcionar o ato de brincar é planejar e estimular o desenvolvimento de certas
habilidades de acordo com o0s objetivos curriculares previstos para a idade, em
consonancia com a real situacdo dos alunos, isto €, suas possibilidades e
potencialidades. Esse direcionamento deve ser pensado pelo professor da turma de
acordo com a necessidade dos alunos. E, como ja discutido, a contribui¢céo do brincar
para o processo de desenvolvimento humano é grande, principalmente quando este
é dirigido, direcionado e mesmo respeitado.

Se o brincar ndo for pensado e tomado como condicdo essencial para o
contexto da educacao infantil, sera apenas uma forma de entretenimento para as
criancas e perda de tempo para o professor. Evidentemente as brincadeiras livres ou
a escolha dos alunos precisam estar presentes, mas € importante pensar sobre as

diferentes situacdes do brincar responsavelmente, visto ser parte da aula
5.5.2 Sobre as brincadeiras mais praticadas pela turma
Seguiu-se a entrevista perguntando quais seriam as brincadeiras mais

utilizadas na turma. A primeira professora destaca dizendo: “Rodas de conversa, €

rodas, pula-pula também, eles gostam muito e....e quando a gente vai pro parquinho
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também, sobre parquinho eles participam bastante... e sdo essas.” (sic)
(PROFESSORA 01). A professora 02, responde: “a massinha de modelar, brinquedo
de encaixe, quebra cabeca, brinquedos pedagogicos, que a gente usa.”
(PROFESSORA 02).

Observa-se contra ponto nas respostas, porque para as criancas, a brincadeira
mais citada, foi se referindo ao uso do parquinho, conforme é possivel ser verificado
na Tabela 04. Portanto, confirma-se aqui a necessidade de olhar mais sensivel e até
avaliativo, no sentido do acompanhamento e interacdo com as criangas, conforme
preconizado por Kramer (2007), Nascimento (2007), Fantin (2000), Dias Junior (2019),
todos citados na presente descri¢cdo da pesquisa.

Para Tomazzetti e Santos (2017), ndo basta saber que criangas brincam ou
imaginam, mas “ouvir suas vozes e registra-las € um dos movimentos para
dimensionar seu percurso imaginativo que tem total vazao no brincar. Isso por que as
criancas tém muitas linguagens e formas de se expressar”’. (TOMAZZETTI; SANTOS,
2017, p. 53).

Portanto, o brincar pode mudar suas configuracées, mas nunca deixara de ser
imprescindivel para que a crianca evolua e se constitua um adulto sensato, altruista,
criativo e dinamico. Vale ainda trazer aqui as ponderacfes de Meirelles (2018), de que
“o brincar é de todos, estd em todos e se realiza na a¢ao, no cantar junto, no correr e
pular. Na alegria, na liberdade, na diversdo. E dessa forma que se cria vinculo,
empatia, autonomia” (MEIRELLES, 2018, p. 01).

Para uma melhor visualizacdo o quadro 02 traz as respostas das professoras
relacionadas as suas percepc¢des tanto no que diz respeito as brincadeiras preferidas
guanto as que sao realizadas na turma. Com isso € possivel estabelecer comparacéo

entre o que elas consideram ser brincadeiras preferidas e as que lhes oportunizam:

Quadro 02: Brincadeiras preferidas x Brincadeira proporcionadas.
PROFESSORA Brincadeiras Brincadeiras Proporcionadas

Preferidas (Falas das professoras)

Professora 01 | Rodas de conversa, | E abrincadeira livre, eles se divertem muito,
rodas, pula-pula,

parquinho principalmente quando a gente vem para o

parquinho. S&o todas as brincadeiras livres
aqui no parquinho, eles se desenvolvem

muito.
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Professora 02 | A massinha de modelar, | A brincadeira livre, eles gostam mais, roda,
brinquedo de encaixe,
quebra-cabeca,
brinquedos eles gostam de contar historias.
pedagdgicos.

Fonte: Entrevista com as professoras.

eles gostam muito de brincar de roda. Ah,

E possivel observar no quadro 02, que a primeira professora denota
conformidade em relacdo ao tipo de brincadeira proporcionada com aguelas que as
criangcas gostam, enquanto que a segunda professora atua na contra mao do que
proporciona, conforme demonstrado no quadro comparativo. No entanto, talvez
coubesse um questionamento posterior com a professora 02, pois pode ser que
considera que as brincadeira do parquinho, sdo naturais ao processo escolar,
enquanto que as brincadeiras que envolvem massinha de modelar, brinquedo de
encaixe, quebra-cabeca e brinquedos pedagdgicos, acontecem porque ela planeja e
insere na sala de aula, além das que sdo desenvolvidas em espaco aberto. De
gualquer maneira, esta analise é hipotética, porque néo foi aprofundado o assunto no
momento do questionamento.

Portanto, tal como visto no estudo bibliografico apresentado nos capitulos
tedricos, o brincar na educacéo infantil é assunto sério, e deve ser tomado como
elementar para o desenvolvimento integral. Para que cada brincadeira possa ser
considerada assim, o professor e a escola como um todo precisam de formacao sobre
estratégias de desenvolvimento das brincadeiras como eixo de aprendizagem e
organizar o tempo do brincar de forma pensada e reflexiva.

Observou-se que na escola ha diversos empecilhos para pensar o brincar: o
espaco estrutural da escola, os recursos e brinquedos e o tempo de planejamento do
professor. As escolas de educacéo infantil, em sua maioria, ndo contam com espacos
amplos, cobertos e arborizados. Entdo ha uma limitacdo de espaco para o ludico e a
brincadeira. Nado h& investimento publico significante para a aquisicdo de materiais e
brinquedos. Muito do que é feito na escola € proveniente de campanhas de doagéo,
lista de materiais das familias, brinquedos dos préprios alunos e brinquedos feitos na
escola, com materiais de recursos de campanhas e festas.

O decorrer desse estudo demonstrou a importancia de cada brincadeira, porém
nem todas as professoras a reconhecem em toda potencialidade. Durante as aulas

observou-se claramente a sobrecarga de atividades para um profissional apenas.
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Professor titular e assistente precisam unir as forcas para completarem o trabalho
arduo no processo ensino aprendizagem. Embora possa haver desvalorizacéo
profissional, nada pode justificar um trabalho de baixa qualidade e pouco empenho do
professor. O primeiro responsavel por esse trabalho, que sabidamente depende do
envolvimento de tantos, € o professor, que possui formacéo para tal.

Cabe aqui, ponderar sobre as consideracdes de Borba (2007):

Podemos identificar hoje um discurso generalizado em torno da “importancia
do brincar”, presente ndo apenas na midia e na publicidade produzidas para
a infancia, como também nos programas, propostas e praticas educativas
institucionais. Nesse contexto, é importante indagarmos: nossas praticas tém
conseguido incorporar o brincar como dimensédo cultural do processo de
constituicdo do conhecimento e da formac¢do humana? Ou tém privilegiado o
ensino das habilidades e dos contetdos basicos das ciéncias, desprezando
a formacéo cultural e a funcdo humanizadora da escola? (BORBA, 2007, p
33 e 34).

A experiéncia observada, em alguns momentos, ndo demonstrou haver relacao
entre “aprender” e brincar. As professoras passavam as “atividades chatas”, conforme
diziam em conversas informais, antes do recreio, e, depois do lanche, a melhor parte,
a mais aguardada pelos alunos: o parquinho. Existe a necessidade de pensar essa
relacdo, pois € possivel aprender brincando. Importa estabelecer compromisso com o
trabalho e o desenvolvimento integral do aluno. Navarro (2009) a este respeito
considera que “a forma como o brincar é mediado pelo contexto da escola é importante
para que seja de qualidade e realmente ofereca a oportunidade de diferentes
aprendizagens para a crianca”. (NAVARRO, 2009, p. 125).

Portanto, as ponderacdes realizadas nas pesquisas, sao reflexées, no sentido
de que o brincar na educacédo infantil ou mais amplamente falando, o brincar no
desenvolvimento infantil deve ser tratado de forma responsavel por todos que estéo

ligados a educacéao, principalmente com o fazer pedagdgico.



53

6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo geral desse trabalho, de analisar o valor que o brincar
tem para crianca de cinco anos na pré-escola e quais contribuicdes que a pratica do
brincar proporciona para o seu crescimento e desenvolvimento, afirma-se que foi
contemplado principalmente na pesquisa bibliografica, como também nas respostas
das criangas e das professoras, descritas no desenvolver na pesquisa.

Por outro lado, o fato de observar como as criangas brincam em sala de aula
as atitudes manifestam nesses momentos, as entrevistas realizadas, possibilitaram
alcancar os objetivos especificos a que se propds na pesquisa, sendo possivel
identificar que as brincadeiras propostas pelas professoras, as mobilizavam a se
envolverem e participarem para além do que se demonstrava na rotina, muito embora
iSso ndo apareceu tao reconhecivel pelas docentes.

E por fim, o objetivo de investigar qual o grau de satisfacdo das criancas em
relacdo as situacdes vivenciadas em sala de aula procurando compreender até que
ponto seus interesses e necessidades relacionadas ao brincar sdo considerados,
notou-se que nem sempre isto de fato acontece, pois ora sequer sdo pensados,
parecendo “deixar acontecer”, com parcos recursos, inadequagcdes nos espagos,
pouco preparo pedagdgico...enfim...

Ao concluir os estudos, foi possivel verificar que as brincadeiras fazem parte
da formacgdo humana e sédo imprescindiveis ao desenvolvimento integral da crianca,
sendo contempladas através da linguagem, demonstracao de alegria e manifestacéo
de emocbes Constatou-se também que o direito de brincar é previsto em lei, e
contribui para o aperfeicoamento e construcdo de habilidades indispensaveis, como
aptiddes fisicas e cognitivas, imaginacao, expressao, contribuindo no estabelecimento
de relacdes e busca de solucgdes para conflitos pessoais e sociais.

Evidencia-se que ao professor da Educacédo Infantil cabe usar metodologias
gue contemplem o brincar e as brincadeiras, como fator preponderante no processo
de ensino e aprendizagem e que neste processo, os docentes devem mediar,
intervindo reflexivamente para que a aprendizagem aconteca de forma mais profunda.

Nesta perspectiva, ressalta-se ser essencial ao professor da educacéo infantil
por meio de planejamento, dedicacdo e comprometimento, exercer sua profissdo com

responsabilidade, pois além da funcdo de mediador do aprendizado com fins da
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construcdo do conhecimento, sdo exemplos de pessoas, precisam demonstrar saber
de sua profisséo, ter seguranca e acolher a crianga, com vista a compreender suas
necessidades e desejos implicitos. Que acima de tudo, em sua prética pedagogica na
educacéo infantil, valorize para além do jargdo de que a brincadeira € importante, mas
gue reconheca de fato essa importancia, inserindo em seu planejamento a ludicidade

como aliado e recurso pedagdgico complexo no favorecimento das aprendizagens.

“Brincar com criangas nao é perder tempo, é ganha-lo; se é triste ver meninos sem escola, mais triste
ainda é vé-los sentados enfileirados em salas sem ar, com exercicios estéreis, sem valor para a

formacédo do homem” (Carlos Drummond de Andrade)
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