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RESUMO

Para minimizar os problemas causados pelo baixo percentual de escolaridade do
brasileiro, principalmente entre adultos e idosos, foram criadas leis que permitisse o
acesso destes a escola, que também, minimizaram a distor¢cdo idade/série de muitos
jovens estudantes do Ensino Regular. A Educacéao de Jovens e Adultos- EJA entdo
nasce com estas duas tarefas e, de certa forma néo tem cumprido muito bem, porém,
tudo que cresce adquire proporcionalmente novas atribuicdes. S&o lacunas a serem
completadas como aquelas deixadas pelo ensino regular a jovens que acumulam
déficits e abandonam a escola ou trabalhadores que precisam voltar a estudar mais
preferem outra dindmica, mais compacta e voltada metodologicamente a um publico
adulto, com o enfoque pedagogico e didatico diferenciado. E é com esta visdo que nos
deparamos com a problematica do abandono, que muitas vezes € alheio a vontade do
educando, mas que também pode ser falha nestas acdes metodoldgicas e de uma
postura didatica sem o devido direcionamento para o publico alvo, sem a devida
seducdo, imprescindivel para o processo: ensino — aprendizado. Entdo o objetivo
deste projeto € a busca desta premissa pedagogicamente falando, uma metodologia
apropriada para aulas da Modalidade EJA, com acdes e linguagens mais
contextualizadas; dentro de uma proposta metodolégica baseada em pesquisa
bibliografica e pesquisa de campo junto a profissionais e alunos que responderam a
guestionarios semiestruturados e entrevistas abertas. Os autores foram, em geral,
professores e pesquisadores da area, alguns que se posicionam tecnicamente com
visbes pedagdgicas e outros com pegada mais histérica e pragmatica; divididos em
trés sessdes, atém da introducéo e da conclusdo. Enfim, numa visdo geral, pode-se
perceber que o aluno entra na Modalidade EJA e ndo se sente engajado o bastante
para concluir o curso em todos o0s seus ciclos, acabando se
evadindo/desistindo/reprovando e entram em uma estatistica meramente estatistica;
entao este tipo de trabalho pode servir como um incentivo do diadlogo e a procura de
uma metodologia sedutora e apropriada.

Palavras chave: EJA. Abandono. Evaséo. Metodologia.



RESUMO

In order to minimize the problems caused by the low percentage of schooling in Brazil,
especially among adults and the elderly, laws were created to allow their access to
school, which also minimized the age / grade distortion of many young regular school
students. Youth and Adult Education - EJA then was born with these two tasks and, in
a way, it has not done very well, however, everything that grows acquires
proportionately new attributions. They are gaps to be filled, such as those left by regular
education to young people who accumulate deficits and drop out of school or workers
who need to go back to school, prefer another dynamic, more compact and
methodologically oriented to an adult audience, with a different pedagogical and
didactic approach. And it is with this view that we are faced with the problem of
abandonment, which is often unrelated to the will of the student, but which can also be
flawed in these methodological actions and a didactic posture without due guidance to
the target audience, without due seduction, essential for the process: teaching -
learning. So the objective of this project is to search for this pedagogically speaking
premise, an appropriate methodology for EJA Modality classes, with more
contextualized actions and languages; within a methodological proposal based on
bibliographic research and field research with professionals and students who
answered semi-structured questionnaires and open interviews. The authors were, in
general, professors and researchers in the area, some who are technically positioned
with pedagogical views and others with a more historical and pragmatic footprint;
divided into three sessions, including introduction and conclusion. Anyway, in a general
view, it can be seen that the student enters the EJA Mode and does not feel engaged
enough to complete the course in all its cycles, ending up evading / giving up / failing
and entering a purely statistical statistic; then this type of work can serve as an
incentive for dialogue and the search for a seductive and appropriate methodology.

Keywords: EJA. Abandonment. Evasion. Methodology.
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INTRODUCAO

No Brasil, a constituicdo parte do principio que todas as formas de educar visem
o pleno desenvolvimento da pessoa; seu preparo para o exercicio da cidadania; e a
gualificacéo para o trabalho de trabalho (BRASIL, Constituicdo Federal — Art. 205). A
Modalidade EJA — Educacéo de Jovens e Adultos foi criada pelo Decreto n® 6093 de
24 de abril de 2007, para sanar um problema que persistiu por muito tempo no pais, 0
baixissimo percentual de escolaridade da populacédo adulta brasileira.

O Art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional-LDB-9.394/96,
menciona que a Educacédo de Jovens e Adultos (assim como outras minorias que
devam receber a educacdo de forma universal), uma significativa vitoria dos
movimentos sociais. Pois até entdo a populacdo possuia pouco tempo de estudos, de
forma geral, quanto mais idoso era a pessoa, menos tempo de estudos possuiam ela
tinha.

Porém, o problema da baixa escolaridade entre jovens, adultos e idosos se
mostrou bem maior do que o esperado tendo atualmente ainda salas de aulas desta
modalidade que a tempos deveria ter sido extinta. Na verdade, o analfabetismo
funcional e até mesmo o analfabetismo real se torna um verdadeiro desafio para as
instituicBes ensino. As criancas que entram na educacdo basica na idade certa sédo
vitimas deste processo, uma vez que o nosso modelo de educacdo por si s6 €
excludente. Aqueles que vao ficando para tras no futuro serdo alunos da EJA.

Sendo assim, ndo basta que uma crianca entre na escola, na creche e conclua
corretamente o tempo de estudos, mas deve haver toda uma construcdo do
conhecimento que leve em conta todos os procedimentos tedricos — pedagdgicos
didaticos — metodoldgicos e politicos — administrativos. Afinal, a crianca deve ter um
ambiente escolar que Ihe permita tirar proveito do processo de ensino — aprendizagem
segundo o esquema de interpretacdo de Piaget.

Como descreve Coll (2007):

Os esquemas de Piaget de assimilacéo e de interpretacdo da realidade estado
estritamente relacionados com sua capacidade de aprender e tirar proveito
do ensino sistematico a propdsito de um conteldo escolar concreto como, por

exemplo, 0s mecanismos de participacdo dos cidadaos no funcionamento de
um sistema democratico. (COLL — 2007, p. 157)



Tais questdes, que no passado, atrapalharam a real escolarizacdo das criancas
no tempo certo, produzindo uma grande massa de analfabetos e de pessoas com
baixa escolaridade continua sendo os mesmos problemas que afastam das salas de
aula milhares de pessoas na atualidade tais como a dificuldade de acesso, o baixo
poder econdmico bem como a oferta precéaria de vagas nas escolas por parte do poder
publico, persistem em diminuir os indices de rendimento e permanéncia na escola e
ao mesmo tempo aumenta o nimero de nao alfabetizado.

Porém, é evidente que ha um percentual da populacao brasileira que € mais
prejudicada, sendo pessoas da terceira idade que almejam ler e escrever pelo sonho
de adquirir autonomia para viajar, fazer compras bem como ler a biblia (no caso dos
evangélicos); jovens que abandonaram a escola para trabalhar e que sentem a
necessidade de estudar. Sabe-se que estas pessoas devem ter uma atencéo especial
por parte do sistema educacional, levando em conta, as novas tendéncias de uma
educagéo em constante transformacéo.

Diante dos fatos aqui mencionados, este trabalho aborda aquela probleméatica
em uma escola da rede publica municipal de ensino, localizada na sede do municipio
do Pau D’arco no sul do Para, com objetivo de analisar o processo ensino —
aprendizagem na modalidade EJA no periodo noturno, considerando que esta
modalidade apresenta um alto indice de abandono e desisténcia. Dessa forma,

destacam-se 0s seguintes questionamentos:

* Quais os fatores que contribuem para o déficit de aprendizagem nas turmas da
EJA no municipio de Pau D’arco?
* Quais fatores que contribuem para o abandono e/ou desisténcia nas turmas da

EJA, no municipio de Pau D’arco?

Neste trabalho, considera-se como abandono escolar aquela situagdo em que
o aluno vai gradualmente se esquivando da escola e ndo dar mais satisfacao,
enquanto a desisténcia é aguela em que, bom aluno saia repentinamente da escola,
pegando transferéncia ou nao, para trabalhar ou fazer afazeres domésticos entre
outros, que pode ocorrer por questdes culturais tais como machismo (ciimes por parte
do marido ou da mulher), questdes politicas partidarias, intolerancia racial e religiosa.

Para dar resposta a estes questionamentos foi aplicado um questionario semi

estruturado com perguntas abertas, com a finalidade de que o entrevistado tivesse
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condi¢cBes apresentar sua narrativa de forma espontanea, uma pesquisa documental
junto a escola pesquisada para averiguar o indice de abandono e desisténcia que sera
apresentado nas analises dos resultados.

Este trabalho se apresenta em trés sessdes, além das consideracgdes finais,
sendo assim distribuidos:

Na primeira sessdo a Modalidade EJA é brevemente retratada na historia
Brasileira, basicamente dividindo-a em trés partes principais: da chegada dos
portugueses e dos jesuitas; das reformas pombalinas e nas atuais conquistas
contemporaneas. Paralelamente, num também, breve histérico sobre a
institucionalizacdo da EJA, as politicas publicas e a dialética da barganha; finalizando
com o percurso da EJA em Pau D’arco.

Na segunda sessdo sera abordado o percurso metodoldgico da Modalidade EJA,
fazendo uma critica aquelas metodologias que uma parcela dos educadores teima em
utilizar, comodamente muito similar a do ensino regular. Mostrara o educando como
um ser inacabado e que € mais critico pela sua vivéncia, finalizando com “pinceladas”
sobre as tendéncias e correntes filosoficas e metodolégicas e suas possiveis
influencias na metodologia da EJA.

A terceira sessao é a da pesquisa de campo, em que se comparam os dados obtidos
com o referencial tedrico e em forma grafica de colunas, analises argumentativas dos
dados; analise estatistica em que se entrevistou o corpo técnico (secretarios e
gestora), os coordenadores pedagdgicos e o corpo docente. Também se entrevistou
os alunos em suas respectivas residéncias, com entrevistas abertas e questionarios

semiestruturados.
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SESSAO 1 — UM BREVE RETRATO DA HISTORIA DA EJA NO BRASIL

A criacdo da Modalidade EJA vem junto com um estigma, da educagédo como
algo incompativel a adultos e idosos, numa visdo de que distorce o conceito de
educacdo equivocadamente como se houvesse prazo para cessarmos o aprender.
Mesmo assim, e independentemente de toda uma cultura que estigmatiza e cria tabus
e paradigmas equivocados, a educacao € um direito de todos e tera sempre pessoas
dispostas a barganhar num processo dialético e politico.

Sobre isso Haddad e Di Piero (2000) dizem:

[...] as caracteristicas proprias da educacdo de adultos passaram a ser

reconhecidas, conduzindo a exigéncia de um tratamento especifico nos

planos pedagogico e didatico. A medida que a tradicional relevancia do

exercicio do direito de todo cidaddo de ter acesso aos conhecimentos

universais uniu-se a acao conscientizadora e organizativa de grupos e atores

sociais, a educacdo de adultos passou a ser reconhecida também como um

poderoso instrumento de agédo politica. (HADDAD & DI PIERO - 2000, p. 113)

Isso pode ser visto ao longo da historia educacional no Brasil, com inUmeros
exemplos de superagdo e que conquistas das quais ndo se pode abrir m&o, ao
contrario, devemos estar atentos a possiveis discursos retroativos e retrégrados que
podem parecer coerentes e moralmente corretos, mas que podem esconder
armadilhas. Isso porgue ainda ha muito que avangar quanto a projetos pedagdgicos,

didaticos especificos para a modalidade.

1.1 - Um Breve Histérico Sobre a Institucionalizacdo da EJA

Com a chegada dos portugueses ao Brasil inicia-se também a atual rede
educacional brasileira, sendo 0s jesuitas 0s primeiros a se portar como 0sS
interlocutores e tutores a servico de uma classe social. Algo que acompanhara por
muito tempo a educacgéao brasileira, formar méo de obra minimamente capaz para o
trabalho e cidaddos presos a ciclos exploratérios da economia brasileira, estando
atrelada a classes sociais elitistas.

Conforme afirma Raymundo (1998):

A Ordem dos Jesuitas € produto de um interesse mutuo entre a Coroa de
Portugal e o Papado. Ela é util a Igreja e ao Estado emergente. Os dois
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pretendem expandir o mundo, defender as novas fronteiras, somar forcas,
integrar interesses leigos e cristdos, organizar o trabalho no Novo Mundo pela
forca da unidade lei-rei-fé. (RAYMUNDO — 1998, p. 43)

Contudo, com o natural convivio dos padres jesuitas com o0s nativos, eles
desempenharam, em parte, um nobre papel de “aliados de pequenas causas” dos
indios, na medida do possivel, o que irritava 0s coronéis e outros exploradores locais.
Desta forma chegamos ao século XXI com um projeto em que se prorroga até hoje
seu término, por inUmeros motivos, dentre os quais a falta de perspectiva dos
educandos é uma dos maiores problemas.

Afinal, o Brasil estava longe dos grandes centros, sendo uma colonia de
exploracdo de matérias primas, € mesmo estes, ainda ndo possuiam naquela época
uma estrutura educacional abrangente, popular e de qualidade. Quase que sem
avancos educacionais, muito menos para adultos. As primeiras tentativas de
massificacdo das bases educacionais ainda se prendiam a motivacées e premissas
ideologicas e religiosas.

Mattos (1958) mostra da seguinte forma:

Quanto a planos e tentativas de organizagdo de um sistema escolar extensivo
a toda a populacdo, abrangendo todos os graus de instru¢cdo como o
entendemos modernamente, apenas comegavam a surgir por essa época as
primeiras idéias com Luthero e Sturm na Alemanha (1536), Calvino em
Genebra (1538), Santo In4cio de Loyola (1540) e o Concilio de Trento (1545),
em funcdo da tremenda luta religiosa que desde 1517 abalava a Europa. Esse
sistema escolar em gestagdo seria, apenas, um recurso estratégico nessa
luta e, como tal, comecava a ser discutido e ensaiado na Alemanha, Franga,
Suica e norte da Italia. (MATTOS — 1958, p. 41-42)
Mas esta é s6 a “ponta de ca”, pois apenas depois de mais de dois séculos em
1759 — “Alvara de 28 de junho de 1759 (Queiroz ett all: UEPB/UFRN — 2007, p. 7)
com as reformas pombalinas, a educacédo brasileira deixa ter somente a versao
jesuita, porém muito longe de ser uma politica de estado. Seria simplesmente capricho
da familia imperial, assim comeca a trajetéria educacional no Brasil e ainda ndo parece
ter avancado muito; e mesmo com a populagdo na escola, apenas o0 minimo possivel
continua a ser explorado.
Sabe-se que a Educacdo de Jovens e Adultos esta intrinsicamente ligada a
historia da educacao brasileira como um todo, pode-se dizer que ela é fruto da tardia
acdo que assegurou O acesso e posterior permanéncia na escola a todos os

brasileiros. Sendo, portanto, um conjunto de politicas publicas que se consolidou em
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nossa carta magna, avancada para os padroes de paises em desenvolvimento, na
verdade, a nossa constituicdo é considerada moderna e cidada.

Contudo a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade educacional
gue esta envolta em uma gama de fatos histéricos, sociais, econdmicos, politicos e
humanos que se somam aquelas caracteristicas pedagogicas e didaticas préprias da
educacdo. O fato de envolver individuos que deveriam estar trabalhando e que,
deveriam ter concluido o ensino fundamental no tempo certo, mas em virtude daqueles
fatores néo tiveram acesso.

Diante disso, supbe-se, que 0S que ingressam nas turmas da EJA tenham
menos afinco para se dedicar aos estudos. Afinal ndo sdo mais criancas e possuem
deveres e compromissos. Contudo, 0 que se percebe é que isso ndo é trabalhado nas
turmas, na verdade, sao temas “espinhosos” para serem tratados pela escola, pois
sempre desembocam nas lutas de classes do proletariado e na questdo da educacao
estar sempre em prol de uma camada da sociedade.

Castelli e Ribeiro (2014) ao discutir as metodologias aplicadas na EJA

menciona o seguinte:

Com base na andlise desse conjunto, os autores destacam algumas

conclusdes: que os adultos participantes de programas de alfabetizagéo

melhoram seus niveis de habilidades de alfabetismo, mas que os estudos néo

conseguem provar maior eficacia de uma ou outra metodologia de ensino,

exceto uma delas, baseada no didlogo entre professor e alunos ao longo da

leitura de textos (reciprocal teaching). (CASTELLI e RIBEIRO — 2014, p. 11)

Como nos mostra Castelli e Ribeiro (2014), quando a metodologia esta
embasada no diadlogo e na troca de ideias, ha a quebra da apatia e o rendimento
educacional aumenta, por conseguinte, diminui as faltas e a evasao escolar. A aula
para alunos da modalidade EJA ndo pode ter o conteldo como centro, objetivos
meramente burocraticos e avaliagcbes simplesmente classificatorias, afinal uma das
Gltimas coisas que aguele aluno realmente adulto ou idoso precisa é de um certificado.
Castelli e Ribeiro (2014) ratificam a importancia de se conhecer os fatores que
levam a resultados tdo desiguais dentro de um sistema de ensino e suas medidas que
podem mitigar a reproducdo das desigualdades no campo educacional torna-se
imperativo aos pesquisadores, gestores e educadores comprometidos com os ideais
de uma educacdo democratica e promotora de justica social, ou seja, 0 embate

dialético que é desestimulado na escola (CATELLI e RIBEIRO — 2014, p. 9).
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Calado (2008) ao se reportar a preocupacao com a educacéao de jovens adultos

afirma que:

E inconcludente pensar numa escola onde nZo haja preocupacdo em
diferenciar o sujeito, na sua singularidade, onde o processo de inclusdo néo
seja percebido de forma consciente e extensivo a todo segmento da escola,
principalmente no processo ensino aprendizagem de todas as modalidades e
em particular, na educacédo de jovens e adultos, devido a relevancia dessa
modalidade de ensino na construgdo do conhecimento de pessoas que
tardiamente ingressaram na escola, de forma que venha viabilizar e promover
condicdes de desenvolvimento, considerando, as implicacBes de natureza
social e cognitiva (...). (CALADO — 2008, p. 03)

O que isto quer dizer, sendo a caracteristica mais social, politica e filosofica no
retrato metodolégico e didatico de se tratar com o jovem e o adulto, afinal sé&o
educandos com outras perspectivas e individuos com certa bagagem cultural mais
afiada. Educar uma pessoa que a qualguer momento pode sair da escola par ter que
cuidar de um neto porgue seu filho vai procurar emprego em outra cidade precisa ter

mais atrativos, que o basico, para continuar estudando.

1.2 - A EJA, Politicas Publicas e a Dialética da Barganha

Ensino Regular € o termo utilizado para denominar a modalidade de ensino em
que a crianga entra na infancia, e segue de forma “ordinaria” até concluir a educagao
basica. O termo: ordinaria € a palavra mais adequada e sem o efeito pejorativo que o
senso comum costuma utilizar. Na verdade, é aquela sem percalcos ou condicbes
especiais; ou até mesmo diferenciadas, como a Modalidade EJA, Modalidade
Indigena, Modalidade Especial, porém ha alunos que, por um ou outro motivo, ndo
conseguem ou hao podem se enquadrar nele.

Sem querer promover um tutorial, esta questdo é algo que deixa nitida a
condicao do aluno da EJA, que em geral possui apenas o periodo noturno e ndo tem
o tempo de uma crianga para frequentar o Ensino Regular. Mas estas duas
caracteristicas ndo séo as unicas que diferencia o aluno desta modalidade, séo tantas
diferencas que sua implantagdo também foi tardia, como nos mostram Haddad e Di

Pierré (2000), afirmando que:

Foi somente ao final da década de 1940 que a educacgéo de adultos veio a se
afirmar como um problema de politica nacional, mas as condi¢des para que
isso viesse a ocorrer foram sendo instaladas j4 no periodo anterior. O plano
Nacional de Educacdo de responsabilidade da Unido, previsto pela
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Constituicdo de 1934, deveria incluir entre suas normas o ensino primario
integral gratuito e de frequéncia obrigatéria. Esse ensino deveria ser
extensivo aos adultos. Pela primeira vez a educacao de jovens e adultos era
reconhecida e recebia um tratamento particular. (HADDAD, DI PIERRO —
2000, p. 110)

Verifica-se que, assim como o desenvolvimento social que manteve varios
pertencentes a classes menos favorecidas no submundo cultural por muito tempo, e
deu inicio a um crescente “abismo social” em todas as areas, na educacgao nao foi
diferente em relagcdo a politicas publicas. Afinal o que se queria eram pessoas
minimamente aptas ao mercado de trabalho, o que automaticamente descartava
preocupacdes com Educacdo Especial, Educacdo Indigena, educacédo inclusiva,
gestdo democratica, e a Modalidade EJA.

Séo transformacdes no foco como diz Camargo (2003):

(...) a educagdo, ao mesmo tempo em que é alvo da critica de todos os
matizes ideolégicos por ndo responder as demandas sociais, passa por
transformacdes de sua identidade histdrica: de direito de cidadania — herdado
do ideario liberal, da Revolucdo Francesa e do Estado de BemEstar, ou
socialista — parece transformar-se a cada dia em um bem privado ou
mercantil, isto é, moeda de troca entre individuos, entre individuos e
organizagdes comerciais nacionais ou transnacionais, e mesmo entre nacoes
nas suas transagfes mercantes. (CAMARGO et al — 2003, p. 727)

No que diz respeito a Educacéo Infantil e aos interesses populares, foi esta que
sucedeu o ensino regular, na verdade apenas as creches, afinal eram onde ficavam
“contidos” os filhos do proletariado. Nem mesmo a ordem de prioridades ou a propria
metodologia tradicionalista de Auguste Comte, foi o suficiente para aticar o espirito
guestionador em escolas e professores. Pois os embates sociais que levaram aos
poucos, ao atual ocorrido em que criancas comecariam a ler e estudar antes de seus
pais e avés parecia nao constarem nas pautas tradicionalistas.

Freire (1996) é bastante enfatico em suas palavras:

“quando falo de educagao popular, € que tento que esta educagao popular
esteja, primeiro, a servi¢co dos grupos populares ou dos interesses dos grupos
populares, sem que isto signifique a negacdo dos direitos dos grupos das
elites. Ndo estou dizendo que devemos matar as criangas ricas, nem negar-
Ihes educacé@o. N&ao, ndo é isto. Mas o grande objetivo da educacédo popular
esta exatamente em atender aos interesses das classes populares que, ha
500 anos, estdo sendo negados.” (FREIRE — 1996, p. 74)

Também estes mesmos alunos que iniciaram o processo educacional mais
tarde que seus filhos e netos, iriam promover um grande namero de evasado na

modalidade EJA, ou seja, a educacdo nao era vista com uma prioridade, pois ela

16



pouco estava atrelado ao mercado de trabalho. As metodologias didaticas e avaliativas
continuaram da mesma forma, indiferentes a educacéo progressista, mais proxima da
realidade adulta. Um dos grandes pioneiros da Educacdo de Jovens e Adultos foi
Paulo Freire, considerado por muitos o patrono da educacao brasileira. Segundo
Eugenio (2004)

Na década de 1960, Freire é encarregado de organizar e desenvolver um
Programa Nacional de Alfabetiza¢éo de Adultos (PNAA). O convite foi feito
pelo Presidente Jodo Goulart e pelo Ministro da Educacao Paulo de Tarso
Santos. "Aprovado pelo Decreto 53.465, de 21 de janeiro de 1964, o Plano
Nacional de Alfabetizacdo de Adultos orientados pela proposta de Freire
previa a instalacdo de 20 mil circulos de cultura, que alfabetizaria 2 (dois)
milhdes de pessoas" (EUGENIO — 2004, p. 42-43).

Paulo Freire através do Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA) foi
a primeira grande e relevante tentativa de fazer algo com tdo grande relevancia. Porém
ainda com um cunho voltado para o mercado e pouco progressista, afinal ainda seguia
conteudos, metodologia e recursos da escola tradicionalista, existia apenas a
preocupacao de diminuir ou sanar o analfabetismo. Contudo o engajamento de

percussores como Paulo Freire nos trariam futuros resultados constitucionais praticos

e legais considerando que:

A nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, dedica dois Artigos, no
Capitulo Il, Sec¢édo V, que reafirmam a gratuidade e obrigatoriedade da oferta
de educagdo para todos os que nao tiveram acesso a educacdo na idade
prépria. A Lei diz:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em caréater regular.

(BRASIL — LDB 9394/96, Artigos 2, 3 e 4)

Esta pode com certeza, ser considerada uma marca divisOria na educacao
brasileira e pode também ser pensada que o EJA tenha sido criado apenas com mais
uma modalidade a suprir a uma demanda. Na verdade, sua tarefa € bem maior que
essa e diz respeito a pessoas que tiveram pouca oportunidade social, econdmica e
cultural. Afinal uma pessoa septuagenaria entra em uma escola apenas para escrever

seu nome ou um pedreiro precisa de algum estudo para tomar conta de uma obra?

Estes estao tentando retomar um ciclo que foi quebrado uma vez que:
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Considerando a educa¢do como uma producdo cultural individual, e o sujeito

“agente de transformacao”, como importante integrante/construtor da histéria,

dos valores fundamentais da cidadania e das relag6es sociais. Por esta razao
ndo podemos nos dar por satisfeito quando dizemos que a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), tem feito o seu papel. O que importa saber, para
distinguir tal passagem, é que a EJA, ndo foi criada apenas para educar
JOVENS e ADULTOS, e sim, para remodelar, reestruturar e corrigir, uma
sociedade moldada por muitos séculos. Moldada na forma do esquecimento,
da escraviddo, da violéncia, do autoritarismo e interesses politicos variados,
atrelados as mudancas do tempo. (MARQUES — 2018, p. 10)

O problema que Marques (2018) se refere, na verdade comeca junto com a
educacéo no Brasil, adquirida jA com 0s monges e padre da companhia de Jesus, que
conseguiam adesdo das criancas e jovens, mas que vinham os indios mais velhos
incrédulos, arredios e indignados aqueles novos valores. Os jovens reconheciam nos
jesuitas, certas curiosidades ao ver tantos objetos estanhos e funcionais que eram
suprimidas pelos 0s ancidos pelos 0s caciques e guerreiros.

O primeiro grande ponto de mudanca foi a vinda de Marqués de Pombal junto
com a familia real, pois foi ele o primeiro organizador de um Instituto voltado para a
formacao de artifices e para trabalho junto a realeza. Naquele tempo ainda nédo se
dava minima para a inclusédo social. Mesmo com o fim do império no Brasil o foco da
educacdo ainda se mantinha elitizado, como ainda hoje, os poderosos mandavam
seus filhos estudarem na Europa e alguns pobres sortudos se formavam em cursos
técnicos como torneiros mecanicos, por exemplo.

Paiva (1985) sugere que: “[...] a instrugdo popular [...] se desenvolveu
precariamente durante todo o Império, século XIX e grande parte do periodo

republicano. [...] O censo de 1890 informava a existéncia de 85,21% de iletrados na
populagao total brasileira” (PAIVA _ 1985, p. 385). Isso ratifica o quanto as politicas

publicas necessitaram de lutas e indignacfes para serem reconhecidos 0s mais

bésicos direitos do individuo, na educagéo isso ndo deveria ser diferente, pois:

[...] historicamente, em nosso pais, as politicas educacionais ndo favoreceram
gue alunos das classes trabalhadoras realizassem um percurso educacional
capaz de garantir o direito a conclusdo da educacgao béasica com formagéo
integral. Ao contrario, a historia de nossa formagéo social traz as marcas do
passado colonial e escravocrata, da configuracdo de um capitalismo tardio e
subalterno, de uma burguesia aferrada a pratica de acdes patrimonialistas
sobre o Estado, privatizando o publico a servico dos interesses das elites
politicas e econbmicas. Assim, ao longo dos anos, a desigualdade e a
exclusdo social foram se ampliando no Brasil, resultando dai grande
contingente da populacdo que vive em situacdo de pobreza, que ndo concluiu
a ftrajetoria escolar e nem possui formacdo profissional qualificada
(SHIROMA; LIMA FILHO — 2011, p. 727-728).
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Nota-se que demorou muito tempo para que a educacao brasileira comecgasse
alevar em conta a popularizacéo em curso para formacao ética e cidadao. Na verdade,
tal tendéncia foi a influéncia da cultura econdémica por uma constru¢cao genuinamente
brasileira. Apenas com a “semana de artes moderna” (1922) a populagéo brasileira
comeca a juntar partes de uma “contra cultura” local como formas de combate a cultura
anglo-francesa que estavam em voga.

Reconhecer a EJA como um direito a partir das décadas de Paulo Freire foi uma
progressdo lenta. Destacando-se as tendéncias progressistas para a educacao, a
criticidade e a tomada de objetos proximos a realidade dos que ele chamou de
‘educandos”. Atuando principalmente em comunidades de agricultura familiar
campesina e com adultos, iniciou sua carreira no Nordeste brasileiro com método

inovador utilizando-se da dialética.

Paulo Freire desenvolveu um Método em que a Dialética é fortemente
empregada no processo educacional de alfabetizagdo de jovens e adultos.
Em seu Método h& ainda, a aplicacdo da comunicacdo como fator de grande
relevancia. Freire lanca m&o da comunicacéo enquanto dialogo de construcao
do saber e do conhecimento e declara que este é o encontro de sujeitos
interlocutores que procuram a significacao do significado. Freire (1978) retrata
gue o método compreende ainda, o repensar o pensado e diante de tal a
atitude ética, humilde e de se colocar a servico da educacgédo faz do ato de
ensinar e aprender uma arte de humanizar. Freire (1978) evidencia que este
método de ensino e aprendizagem destitui o burocrata da mente e reconstroi
caminhos. (PLACIDO & SOUZA — 2017, p. 01)

O método “freiriano” ficou conhecido mundialmente como levando em conta o
didlogo como centro, o esclarecimento politico, aulas a partir de elementos
corriqueiros e da lida diaria com recursos conhecidos e métodos avaliativos menos
“bancario” como dizia. Criar uma educacdo que emancipasse o individuo de seu
estado de alienacdo em relacdo ao “mundo das ideias” e que esta condicdo poderia

libertar o homem de sua condi¢cdo a margem do conhecimento. Sendo assim:

“O adulto analfabeto ja encontrou seu lugar na sociedade. Pode ndo ser um
bom lugar, mas é o seu lugar. Vai ser pedreiro, vigia de prédio, lixeiro ou
seguir outras profissdes que ndo exigem alfabetizacdo. Alfabetizar o adulto
ndo vai mudar muito sua posi¢ao dentro da sociedade e pode até perturbar.
[...] (Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 12 de dezembro, 1991).”

Acima estad uma declaracdo que o prof. José Goldemberg, entdo ministro, deu
ao Jornal do Brasil: Como se pode perceber, uma nota em um jornal conceituado do
pais que hoje receberia duras criticas ja foi plausivel a ponto de ser posta em meio &
noticias. Mostrando a importancia do trabalho e da obra freiriana, que foi continuada
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por diversos autores até ser internacionalmente reconhecida, mas que ainda nao &
posta em prética de forma satisfatoria.

Na década de 70 entram em cena o0s primeiros resultados de politicas publicas
a partir de movimentos populares como o MOBRAL, o0s ensinos supletivos, a
Fundacdo Educar e a EJA. Comecava uma nova era de discursos de inclusdo que
culminaria com a constituicdo de 1988, onde a educacdo seria tida como direito
universal e gratuito a todos os brasileiros, a educagdo como um todo deveria ser

prioridade, ndo apenas uma ou outra modalidade.

1.3 — O Percurso da Modalidade EJA em Pau D’arco — PA

E quase uma norma velada em que as vilas e outros lugarejos comecem com
uma escola sendo requisitada por sua comunidade aos alunos que fazem uma
demanda constituida de filhos de colonos, aldedes e afins, em geral, uma turma
multesseriada de anos iniciais. S6 depois de uma escola consolidada, os mais velhos
comecam a pensar em formar sua prépria demanda que muitas vezes é oferecia antes
mesmo dos alunos se disporem a estudar.

A sede do municipio de Pau D’ arco nao foi a primeira comunidade, ha quem
relate que a Vila Boa Sorte e uma antiga escolinha chamada de EMEF Taboquinha
foram respectivamente as primeiras localidade e escola do atual municipio. Outros
dizem que o municipio se originou nas proximidades da Vila Pau D’arco que da hoje
nome a cidade, porém registra-se um nimero maior de pioneiros e patriarcas que
afirmam ser uma determinada escola a beira da rodovia, a primeira a ser criada.

Segundos 0s mesmos, nem se cogitava aulas para adultos Os relatos da
primeira escola iniciou-se, ainda na Vila Sdo Francisco! lugarejo existente até hoje, e
qgue faz parte geograficamente do territério Paudarquense, na década de 70, em que
a migracdo para essa regido estava em acessao devido a exploracdo da madeira.
Esse pequeno lugar recebeu aglomeragbes de familias em sua maioria, de
nordestinos que migravam de suas origens devido as mazelas provenientes da seca,

consequentemente por melhores condi¢des de vida.

1 Nome concebido em homenagem ao senhor Francisco das Chagas Pereira conhecido por ser um
recrutador de homem nordestino que se sujeitava a trabalhar na exploracdo de madeira, economia
predominante na época.
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Com a chegada dessas familias, houve a necessidade de proporcionar estudos
aos filhos desses emigrantes que, contando com a articulacdo do senhor Francisco
das Chagas Pereira, mais conhecido como “Chicdo” (mais tarde dado nome ao
vilarejo), o0 mesmo em parceria com o Senhor Giovanni Queiroz?, implantaram a
primeira escola. Dessa forma, por homenagem a seu fundador recebeu o nome de

Escola Municipal de Ensino Fundamental Giovanni Queiroz.

Chicéao

Uma personalidade forte e marcante como sugere o apelido do senhor
Francisco das Chagas Pereira, pioneiro, sendo um dos primeiros chefes de familias
gue se instalaram na regido e que influenciaram no crescimento do povoado e uma
das pessoas que participaram da emancipagdo da cidade. Nascido em Sobral, no
Ceara aos 27 de marco de 1951, chega na regidao em 1972, trabalhando como
empreiteiro nas fazendas (gato); pessoa que relne pessoas para trabalhos bracais.

Semianalfabeto, porém sempre se mostrou desenvolto a ponto de ser vereador
na primeira eleicdo em 1993, em que o senhor Gervasio de S& se elegeu prefeito.
Muitos dos que se aventuraram na regido, comecaram a trabalhar para ele; com o
tempo o senhor Francisco abriu um bar e restaurante famoso na mesma vila que leva
seu nhome; se dedicou também a abrir o primeiro colégio para que os filhos dos colonos

pudessem continuar na regido, vindo a falecer em 2011.

Contexto Historico

Sendo assim, na década de 70, houve a construcao da primeira escolinha da
localidade, construida em maneira, adobo® e palha. Funcionava apenas uma turma
multisseriada®, ou seja, formada por criancas de varias idades e consequentemente
séries diversificadas. Devido o extrativismo® e beneficiamento vegetal essas familias
se fixaram em torno de duas madeireiras entdo houve o inicio de vilarejos. Proximo a
vila Sdo Francisco formava se a Vila Pau D’arco, na primeira o nimero de habitantes

ja era considerado maior que o da segunda.

2 Giovanni Queiroz - Giovanni Corréa Queiroz € um médico, politico e agropecuarista brasileiro. Chegou
a ser cinco vezes deputado federal pelo estado do Para, tendo sido também presidente nacional dos
Correios e Secretario de Estado de Desenvolvimento Agropecuério e Pesca no Estado do Para.
3 Material em argila e palha ou estrume bovino, amassada com os pés e depois moldado com as maos
para construcdo rudimentar.
4 Varias séries em uma turma e/ou sala de aula, com apenas um professor.
5 Atividades de coleta de produtos naturais sejam estes animal, vegetal ou mineral.
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Sendo assim, as criangas que moravam na vila “Pau D’arco” e nos arredores,
pequenas chacaras, faziam o percurso de aproximadamente 01 quilometro a pé, até
a EMEF Giovanni Queiroz, a turma funcionava no periodo matutino tendo como
primeira professora a senhora Vilma Barbosa de Araujo, que atendia esses pequenos
alunos naquele humilde casebre, formando assim muitos homens de futuro brilhante
e de bem.

Com o apice do extrativismo vegetal a Vila Pau D’arco, em meados do ano de
1979, e com o crescente numero de habitantes, houve a necessidade de implantar
uma escola no vilarejo, a fim de atender esse publico, houve uma parceria entre a
Igreja Catdlica e o entdo municipio de Concei¢cdo do Araguaia a quem pertencia o
vilarejo. A comunidade precisava de uma escola, pois a demanda j& era consideravel
para as séries iniciais do Ensino Fundamental.

Iniciava — se ai a primeira Escola Municipal, chamada Pau D’arco localizada —
se na avenida principal hoje BR 155, km 25; na escola era formada por classe
multisseriada tendo como uma das primeiras professora “Divanir Antunes” e outros
professores leigos, predominando o notério saber®. Depois de algum tempo houve um
mutirdo’ entre pais, empresarios para a construcdo de uma escola que contemplasse
para 0s anos iniciais, finais d o ensino fundamental e posteriormente o ensino médio,
surgindo assim a EMEF Paulo Hannemann®. Com o passar dos anos e devido ao
crescimento do municipio, varias escolas foram criadas para atender comunidades de
assentamentos, vilas e fazendas que depois foram concentradas em locais
estratégicos para melhorar a qualidade e padrdo de ensino. Dessa forma foram-se
paulatinamente ofertando merenda, transporte escolar adequado, professores
concursados e formados, livros didaticos, etc,. Apenas em 2005 o municipio oferta a
modalidade EJA, turma comportas por adultos de terceira idade e jovens que nao
estudaram do ensino Regular.

As escolas que ofereceram foram a modalidade EJA foram:

EMEF Boa Sorte,
EMEF Unido, EMEF Paulo Hannemann.

6 E qualidade do saber que merece atencéo, respeito e aplauso. Pode até ainda nao ter sido notado,
nem aplaudido, mas merece ser notado, respeitado e aplaudido. Notavel: digno de apreco ou louvor.
... Notério, portanto, é o que é notado, é conhecido, referido, respeitado e aplaudido, com ou sem
merecimento.

7 Mobilizagdo coletiva para auxilio mdtuo de carater gratuito.

8 Fonte: Marilene Ferreira do Nascimento — Professora concursada nascida e filha de pioneiros.
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O publico alvo consistia de idosos que sonhavam ler, trabalhadores que sentiam
a necessidades de se adaptarem e jovens desempregados querendo maiores chance
de entrar no mercado trabalho. Em Pau D” arco existem basicamente dois tipos de
alunos nas turmas da EJA, o jovem que nunca estudou e se volta aos estudos, ou
aquele que reprovou ou evadiu-se algumas vezes, este tipo de aluno, esté aliem geral,
por motivos profissionais.

Ha também o adulto ou idoso, que nao relaciona diretamente o estudo ao seu
trabalho, sendo aposentado, trabalhador doméstico ou autbnomo que ele encara a
modalidade EJA, ndo mais como uma parte de seu estudo formal com aspiracbes
profissionais. Mas sim como uma forma de passar 0 tempo com uma ocupagao
divertida ou fazendo parte da conclusdo de antigos sonhos de aprender a ler e
escrever, por diversas razdes.

Como se pode perceber, existem inGmeros motivos para uma pessoa retornar
a escola, sendo a Modalidade EJA a configuracdo que o Estado adotou para receber
este publico, com suas adequacdes de contetdos e tempo condensados. Por este
motivo o aluno da EJA é bastante heterogéneo e possuem inlmeras nuangas em
relacdo aos seus sonhos, perspectivas e expectativas com relacdo a escola, a
educacao e aos seus proprios limites.

Atualmente no municipio de Pau D’arco, mesmo sem estudos ou estatisticos,
pode se perceber um altissimo numero de analfabetos reais ou funcionais que
poderiam estar cursados a EJA a maioria dessas pessoas € adulta ou idosa e alguns
jovens que cursaram a 12 e a 22 etapa da EJA, mas n&do puderam ou nao sentiram
confortavel na 32 ou na 42 etapa; ha também aquele que abandonaram o ensino

regular e nunca mais voltaram a escola.

Fonte: BRITO, Raimundo Mendes de. PROGRAMA DE INTERGACAO MINERAL NO MUNICIPIO DE
PAU D’ARCO. Ministério de Minas e Energia; Governo do Estado do Para. Belém, 1996.°

SESSAO 2 - METODOLOGIAS DIDATICAS E TENDENCIAS PEDAGOGICAS NA

EJA

As técnicas didaticas e as metodologias pedagdgicas aplicadas nas aulas das

turmas da Modalidade EJA precisam de padronizacdo conforme a necessidade de

9 Mais conhecido como PRIMMAS, se tirou desta bibliografia parafrases de alguns pontos contidas
nesta subsecéo.
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seus publicos alvo, de acordo também com acdes e pauta diarias mais adultas e
atraentes. Os conteudos e o0s exercicios precisam do mesmo jeito, uma adaptacao
para que os jovens, adultos e idosos se sintam atraidos e presos aos ciclos em que o
professor expde, explica e avalia.

As turmas da EJA tém um alto percentual de desisténcia em relagéo as outras
modalidades de ensino, com certeza ndo ha apenas uma causa que se possa dizer
ser determinante para isso, contudo € necessario que haja motivagao para que o aluno
permaneca na turma e seja aprovado no final de ano. Mesmo porque o educador &
um profissional que estd4, ou ao menos deveria estar, preparado para buscar
alternativas para este problema em sala.

Logicamente este ndo é um desafio apenas do professor, também ndo € um
problema apenas da escola, é algo que deve ser encarado por todos os que fazem a
educacédo desde aqueles que trabalham em autarquias, secretarias e departamentos
até todos os componentes da comunidade escolar. E uma proposta ousada, mas
cabivel, mas temos que ver o aluno da EJA como um aluno diferenciado, com

experiéncia e criticidade ja formada, porém ainda inacabado.

2.1. O Percurso Metodolégico da Modalidade EJA

O sistema educacional do Brasil é dividido em niveis de aprendizagem e em
modalidade educacionais; a primeira divisdo diz respeito a gradual evolucdo do
educando, enquanto que a segunda atende a grupos de estudantes conforme suas
condicdes e/ou estado provisério. Como por exemplo: Educacdo a Distancia,
Educacéo Indigena, Educacéo Especial...

Nesta se encontra a Modalidade EJA — Educacgéao de Jovens e Adultos. Sem
entrar no meérito destas divisdes, a EJA deveria ser uma modalidade de ensino
provisoria, criada pelo Decreto n® 6093 de 24 de abril de 2007, mas que vem sendo
prorrogado até agora. Tanto pelas suas virtudes de ser uma alternativa aguele jovem
gue depois de se empregar precisa voltar a estudar, como para aquele adulto que
ainda sonha em aprender a ler e escrever. Ou até mesmo pela sua falha em até agora
nao ter cumprido sua meta inicial.

N&o € uma tarefa facil, na verdade, a meta de zerar o analfabetismo em um

pais continental e com uma situacdo socioeconémica como o Brasil pode até mesmo
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ser considerada ousada e autoritaria quando levamos em conta que 0 projeto nao
obriga ninguém a participar dele. Ficando a cargo apenas das estratégias
metodoldgicas da prépria modalidade e da sedu¢do administrativa das escolas que a
ofertam. Porém a educacdo brasileira vem sofrendo as influéncias de tendéncias

metodoldgicas ao longo dos tempos. Para Araujo (2006):

A metodologia de ensino — que envolve os métodos e as técnicas — é tedrico-
pratica, ou seja, ela ndo pode ser pensada sem a pratica, e ndo pode ser
praticada sem ser pensada. De outro modo, a metodologia de ensino
estrutura o que pode e precisa ser feito, assumindo, por conseguinte, uma
dimenséo orientadora e prescritiva quanto ao fazer pedagogico, bem como
significa o processo que viabiliza a veiculagdo dos conteddos entre o
professor e o aluno, quando entdo manifesta a sua dimensado pratica.
(ARAUJO - 2006, p. 27).

Verifica-se que sao tendéncias pedagdgicas cujas caracteristicas causam
interferéncia na metodologia utilizada pelos professores da Modalidade EJA, por
diversos motivos, seja pelo professor ndo mudar em nada o modo de ministrar aulas
na sala de jovens e adultos no noturno, ou pela escola, que ndo oferece suporte
pedagdgico para que haja esta diferenciacao. Porém o problema vai, além disso, pois
a proprias estruturagdes curriculares dos conteudos, a divisdo das aulas e a jun¢éo de
dois anos letivos em um, mostram a condensacao equivocada.

Desse modo se levamos em conta que, na pratica, professores e
coordenadores nao utilizam, na maioria das vezes, recursos didaticos e estratégias
pedagdgicas diferenciadas para o publico alvo em questdo, na maioria das vezes as
turmas sdo atendidas com matérias elaboradas, confeccionadas e impressos para o
Ensino Regular. O que se nota observando a metodologia da modalidade EJA, é que,
h& preocupacdo de baixar a taxa de analfabetismos no Brasil, sem, contudo, se
preocupa com o modelo educacional oferecido.

A final a Modalidade EJA foi criada como politica publica, para a inclusdo de
jovens e adultos na educacédo, mas antes dela veio o Projeto Mobral com intencdes
mais imediatistas e menos nobre de colocar mais pessoas no mercado de trabalho.
Em resposta a criticas internas e externas de paises parceiros comerciais e
pertencentes a tratados e acordos com a nova organizagao que se criava.

A ONU - Organizacao das Nacodes Unidas, principalmente argumentou que:

O MOBRAL buscou provocar entusiasmo popular portando concepcdes e
finalidades como a “erradicagdo da chaga social que era a existéncia de
analfabetos” ou da consideragdo do analfabetismo como causa do
desemprego, conteddos presentes nos Livros-cadernos de Integracdo —
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material didatico préprio e massificado para todas as regiées do pais (DCE,
2006 — p.18).

Isso quer dizer que ao se pensar em uma educacéao para jovens e adultos, ndo
se pensou na formacao destes individuos, mas na mera reorganizacao da forca de
trabalho e de uma medida paliativa em relacdo ao problema da baixa qualidade do
empregado. Afinal quando estes alunos néo continuavam seus estudos atraves de
curso técnicos, poucos ou nada mudavam para ele. Apenas para seu pratao que tinha
um funcionario com capacidade de anotar recados.

Estas caracteristicas iniciais, na oferta da modalidade, sem duvidas provoca o
guestionamentos de viés ideoldgicos e politicos como: até onde se pode entrar com
guestionamentos criticos em relacdo as matérias e disciplinas ministradas na EJA?
Ou, quanto metodologicamente e didaticamente a modalidade deve ser diferente do
Ensino Regular? Questdes que mesmo notoriamente importantes, sdo ignoradas na
maioria das vezes.

Nogueira e Farias (2013) falam o seguinte:

O educador da EJA deve refletir critica e sistematicamente acerca de suas
acOes educativas, justamente pelo fato da EJA ainda ndo possuir diretrizes e
politicas publicas especificas para a formagcdo do educador. A prépria
identidade desse educador ndo esta claramente definida, encontra-se em
processo de construgdo. Este profissional deve conhecer a EJA, sua
construg&o como politica publica, como responsabilidade e dever do Estado
(NOGUEIRA; FARIAS — 2013, p. 10).

Toda oferta deve ser adequada ao publico alvo que se pretende atingir, no
causo da Modalidade EJA, o objetivo e: levar jovens e adultos a concluirem o Ensino
Fundamental. Atualmente uma das maiores falhas que se pode nota neste
compromisso esta no fato da metodologia e recursos empregados ndo serem o
suficiente para matem o aluno cativo, levando a muitas fata no decorrer do bimestre

(h& causos de alunos que vém apenas no dia de prova) e evasoes.

2.2 — O Educando como um Ser Inacabado

N&o é novidade para ninguém o abismo socioecondmico do Brasil, mas as
mazelas politicas ndo sdo (e nem devem ser) ndo adequadas para fazerem parte em
matérias ou disciplinas que facam parte das grades curricular de alunos do Ensino

Fundamental. Enté&o fica claro o erro metodoldgico e didatico da Modalidade EJA, pois

26



disciplinas como ciéncias, historia e geografia deveriam ter outras matérias; também,
as disciplinas de portugués e matematica ndo poderiam ter a mesma abordagem que

se faz no Ensino Regular. Nas palavras de Freire (1988):

Nao é possivel refazer este pais, democratiza-lo, humanizéa-lo, torna-lo sério,
com adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruindo
sonho, inviabilizando o amor. Se a educacdo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela a sociedade tampouco muda. Freire (FREIRE — 1988, p.
33).

Diante disso, para que um aluno da modalidade EJA venha a se matricular em
uma de suas salas-de-aula, ndo precisa de muita coisa, basta que ele queira ou
necessite e que a oferta esteja disponivel e acessivel. Porém, manté-lo estudando é
mais dificil, pois € necesséario manter a aula, agradavel, atil e sedutora; como quando
uma crianga vé outras brincando em um playground, ela se sentira impulsionada a ir
participar daquela interacéo.

Mas, para um adulto, o playground iria funcionar? Viver em sociedade requer
comunicacédo e interacdo continua é o que acontece quando se entra em grupo de
aproximadamente trinta pessoas. Um grupo de alunos da EJA certamente n&o vai
encarar assuntos com politica e economia da mesma forma que os alunos da
Modalidade Regular. Na verdade, como fazem parte do mundo dos adultos, estes
assuntos devem estar contidos nos temas geradores, por exemplo.

Contudo a criticidade e a postura autbnoma, tdo discutidas e estudadas nos
cursos de formacéo de professores e de pedagogia, ao que parece, ficam esquecidas
e reprimidas; guardadas no pordo das técnicas didaticas e das teorias pedagdgicas
de cada educador. O professor adere a comoda e segura educacdo meramente
automatica de conteudos, métodos e recursos repetitivos e sem inovacéao, acomodado

aos desejos da instituicao.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepg¢ao “bancaria” da educagéo, em que a Unica margem
de acdo que se oferece aos educandos € a de receberem os depdésitos,
guarda-los e arquiva-los. (Freire — 1997, p. 58),

A escola busca no educando “um aluno a ser ensinado” porém isto poderia ser
mais bem colocado como “adestrado dentro de um padrao”, afinal ela trabalha com
numeros, tanto os que fornecerdo dados para abrir-se as turmas, como 0s numeros

estadisticos que justificardo sua continuacdo. Sem uma abordagem critica e
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libertadora ideologicamente, a escola ndo conseguira forma aluno com a devida
alfabetizacao real e/ou funcional.

Por outro lado, o aluno entende quando héa algo errado sendo motivo da grande
taxa de evasdo da EJA, a educacdo bancaria que funciona com aluno em outra
realidade, mas que nao deveria ser sugerido aos alunos adultos. Isso porque, ao longo
da vida o individuo estd em constante mudanca, um processo permanente em que
mulher e homem se tornam educavel na medida em que se déo conta deste fenbmeno
e se reconhecerem inacabados.

O processo dialético das barganhas politicas deve se dar a todo o0 momento,
dés do mais classico exemplo em que se vota numa elei¢cdo, até o convencimento de
um/uma pretendente a conjugue; deve-se ter a nogédo de que o aprimoramento deste
processo dialético abre as portas do sucesso. E na barganha social que se divide os
postos em que cada individuo ocupa na sociedade, afinal as conquistas do cidad&o
nao acontece mais pela forca bruta.

Isso faz da educacdo algo com uma importancia inimaginavelmente impar,
porém ha sim certa ocultacéo disso por parte de uma camada social que tomou para
si as beneficies do conhecimento formal, académico e cientifico das creches, escolas,
universidades e outras instituicfes. Esta discussao é de suma importancia para alunos
da Modalidade EJA que, pela propria situacdo escolar, jA& se encontram em

desvantagem em relacéo a pessoas com outras realidades.

Pessoas com pouca ou nenhuma escolaridade aprendem observando,
experimentando, fazendo, ouvindo relatos de experiéncias vividas por
colegas, o que lhes permite construir caminhos singulares de compreenséo.
Esse conhecimento técito dos estudantes é relevante no processo de ensino-
aprendizagem, e o professor deve valer-se desse conhecimento para
enriquecer seu trabalho. Entende-se que, na reconfiguracdo do trabalho
didatico na EJA, deve-se concretizar uma educacao reflexiva, que considere
0s conhecimentos e estratégias de pensamento que o0s estudantes
desenvolvem na pratica social, o que lhes permitird uma participacgéo ativa e
consciente na sala de aula e na sociedade. (CURITIBA — 2006, p. 61).

Compreender o mundo € uma tarefa fundamental para o homem atual; o seu
futuro depende disso e ao entrar na escola, a crianca independentemente do dominio
da palavra escrita ja esta inclusa em uma cultura que a doa e a cobra informacdes e
habilidades como o dominio do computador e da internet, a interpretacdo de outras
linguas e a leitura de um mundo financeiro que ndo se ensina na escola. Paulo Freire,

0 grande pensador da educacao brasileira, sempre lutou para tirar o homem humilde
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do “estado de alienacio” para leva-lo ao “mundo das ideias”. Sendo este o maior dos
problemas enfrentados pelo cientista humano.

“‘Desde Freire, a educacao de jovens e adultos vem caminhando na direcao de
uma educacado democratica e libertadora, comprometida com a realidade social,
econOmica e cultural dos mais pobres” (BRASIL — 2006, P.27). A escola publica no
Brasil de hoje, tem um grande desafio; o de sanar a disparidade entre 0 seu ensino
formal e a educacéo real que o mundo frenético e em constante mudancga imprime nos
dias atuais; lutando, assim, contra a desigualdade social.

Afinal ela esta aguém do que se espera para uma instituicido provedora dos
subsidios intelectuais para se adentrar no mercado de trabalho de forma auténoma e
competente. Mas para que isso se dé é necessario que conhe¢camos muito bem, tanto
o local como a clientela da educacédo. Buscar a conscientizacdo do ser como
inacabado para poder aprender e ensinar e ndo estar apenas como um elemento do

sistema educacional, mas apito a fazer parte da sociedade.

Com maior razédo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a
EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas & complexidade diferencial desta modalidade de
ensino. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade
ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e
também das especificidades que a habilitagdo como formagéo sistematica
requer. (BRASIL — 2000, p. 56).

Como se pode notar, ndo apenas 0os métodos, acdes e recursos devem ser
diferenciados na Modalidade EJA, mas principalmente o professor, que deve
compreender o diferencial da modalidade. Se a funcdo da escola é dar condi¢cdes e
suporte, e a funcdo do professor € promover um aprendizado critico e que interfira na
realidade. Isso pro que devemos nos esforcas em diminuir a distancia entre o discurso
e a pratica de leva um ensino que promova a autonomia.

Tal autonomia precisa ser responsavel filosoficamente, ético e didatico (sem
ideologias ou qualquer viés politico-partidario); porém, sem amarras de programacoes
administrativas que estejam fora do contexto pedagogico. Ou seja, imparcial e
profissionalmente dentro da grade curricular da disciplina e da etapa ministrada,
apenas seguindo o direcionamento disciplinar das questdes inerentes ao que se esteja

estudando, sem achismos.

[...] proposta intencional e planejada, que visa a mudanca do educador
através de um processo reflexivo, critico e criativo, conclui-se que ela deva
motivar o professor a ser ativo agente na pesquisa de sua propria pratica
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pedagégica, produzindo conhecimento e intervindo na realidade.
(FALSARELLA — 2004, p. 50).

N&o h& razédo para seres diferente abordagem do professor principalmente com
os alunos da EJA que ja sdo maduros o suficiente para entender certos assuntos com
determinado tipo de objetivo. O professor deve saber disso, ele pode e deve ser o
“‘mediador” de conteudos com assuntos distintos daqueles préprios para criangas do
ensino fundamental e que pode ser desenvolvidos nas aulas da

EJA; agcdes com certas “nuancas adultas”.

2.3 — As Tendéncias e Correntes Filoséficas e Metodolégicas: Barco Parado
N&o Pega Frete

O ideal para qualquer sociedade é sua continua evolugéo, sendo que estagnar
€ 0 mesmo que retroceder, afinal o natural € que os outros povos paises e similares
continuem em seu processo de crescimento, nao ficando estacionado ao lado de quem
para. Sendo o final do século passado, um periodo de grandes conquistas e avancos
sociais, precisamos estipular metas e continuar no mesmo ritmo de crescimento sem
perder o foco.

As conquistas nos ultimos anos ndo podem parar muito menos retroceder, apos
o fendbmeno social da universalizacao da oferta de vagas de estudo, por exemplo, vem
a natural necessidade de se buscar a padronizacao e qualidade dessa oferta. Mas nao
entre modalidades de ensino, pois as modalidades de ensino séo justamente as macro
divisdes que existem por condicdo temporaria ou fixa de condicdes e especificidade

de aprendizagem.

A Conquista dos direitos educativos encontra na EJA um exemplo de luta e
de (re) criagcdo de paradigmas educacionais. A histéria da EJA nos revela um
processo de avancgos e recuos, tendo uma dindmica especifica a partir do
século XX. Se, por um lado, é nesse periodo que o Brasil avan¢ca na
consolidacdo de sua identidade e autonomia politica e econdmica enquanto
nacdo de vocagdo prépria, pro outro, as lutas sécias também vao
consolidando e conformando sua identidade cultural. Nesse processo a EJA
acumulou muitas especificidades, as quais lhe atribuem, nos dias atuais, uma
forte identidade. (PAULA — 2011, p. 15).

E sabido que a crianca ndo aprende ignorando um aspecto da sua vida e

potencializando outro, isso porque seus sentidos ainda estdo em formacao e se

entrelacam para desenvolver o processo cognitivo de forma continua e gradual,
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protagonista e ludica. Afinal, uma pessoa ndo perdera tempo em tentar internalizar
uma informacdo que lhe cause preguica, tédio, aversdo, etc., na verdade a
apresentacao das disciplinas devem ser sedutoras e atraentes; que despertem na
crianga a curiosidade e o interesse, como se pode ver nas horas em que a crianga
busca por ele mesa interagir com o meio.

Contudo o adulto precisa embarcar em outra seducgéo; a de ser um produtor de
sua propria cultura. Como uma pessoa simples e de baixa renda mensal, pode-se usar
um dito popular: “barco parado néo pega frete”; ou seja, aquele barqueiro e seu barco
gue fica guardado e ndo vai para beira do rio barganhar e oferecer o seu servico nao
tem a opcédo de ganhar o seu sustento diario.

Expressao muito utilizada e que dialeticamente pode ser definida como
“produzir junto aos outros” em coletividade, como os pescadores que trabalham junto,
mas cada um por si (muitas das vezes um ajuda o outro com seu frete, sabendo que
vir a reciproca). Mas esta expressao nédo diz respeito apenas a pescadores, hoje &
utilizado por todos, na verdade, os “mais velhos” a usam bastante sendo possivel até
utilizar método educacional de contextualizacéo.

No livro: Juventude Negra na EJA: o direito a diferenca, Natalino Noves da Silva
(2010) entrevistando uma turma de EJA de jovens negros em uma escola municipal
de Belo Horizonte na busca de compreender o sentido de escolariza¢do atribuida
pelos mesmos na modalidade de ensino. Ou seja, como 0s alunos veem as aulas
naguele contexto onde parece que a educacao nédo foi desenvolvida pensando em

vocé e que ndo é apropriada.

Durante a aula de portugués percebo que alguns /mas jovens alunos /as
demonstram bastante curiosidade com os temas que estdo sendo discutidos,
principalmente quando lhe sédo apresentados exemplo que dizem respeito
direta ou indiretamente a sua realidade de vida. A cada instante durante a
aula uma novidade, um exemplo e uma experiéncia vivida tanto pelo alunado
jovem quanto pelo adulto surge, o que possibilita uma interacéo de relacdes
gue sdo estabelecidas entre os/as jovens e adultos com a professora (Diario
de campo, 19/02/2008). (SILVA — 2010, p. 26-27)

Com se percebe, a educacdo na Modalidade EJA, precisa ter sua propria
identidade didatico-pedagogica e metodologias contextualizadas para que se possa
manter um aceitavel percentual de aprovados, na verdade, evitar-se a maior parte das

desisténcias. Tais metodologias podem vir de acordo com as tendéncias pedagdgicas

da educacéo, eu no Brasil se divide em liberais e progressivas.
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N&o que cada uma delas deva ou até mesmo possa ser escolhida e adotada
por uma escola, ou por um professor, contudo a escola deve ter em mente que o seu
legado para a comunidade na qual esta inserida e para a prépria sociedade € o seu
comercial. Ou seja, a fama de toda instituicdo educacional esta ligada a uma ou mais
dessas tendéncias, € algo que leva a formacdo do professor e do coordenador
pedagdgico a manutencdo do nome da escola.

De certa forma cada tendéncia pedagdgica nasce dentro de um contexto
histérico, local e representando um publico alvo, que no momento também pode ser
uma ou mais classes sociais ou outro tipo de grupo. Dai estas tendéncias serem
pertencentes ao Brasil, mesmo havendo outras parecidas em outras partes do mundo
e que pertencam a grupos similares e equivalentes, as que foram desenvolvidas aqui
possui intima ligacéo conosco.

Quanto as Tendéncias Liberais, Filho (2011), adverte que:

Libanéo nédo difere muito de Saviani, quando considera que a pedagogia
liberal tem por fungéo preparar o individuo para papéis sociais, de acordo com
aptiddes e interesses de cada um. S8o as pessoas que devem se adaptar as
normas e as condi¢des existentes na sociedade, onde as rela¢gbes de classes
sociais ndo sdo consideradas. [A pedagogia liberal] busca a igualdade sem
as grandes mudancas sociais. (FILHO — 2011, p.12)

Dentro desta visdo, ndo ha margem para especulacdes autocriticas, pois ela se
propde a formular praticas metodoldgicas e acbes didatico-pedagdgicas voltadas a
habilitar, para o mercado de trabalho condicionado, um publico alvo de forma alheio a
guestdes socioculturais dentro de sala. Nascida junto com a nocéo de educacéo formal
e sistémica atual comecou em grande consonéancia com os pilares do ideal filoso6fico
positivista.

Com o passar do tempo, as criticas a uma forma de educar rispida e inflexivel
foi inspirando mudancas dentro das proprias tendéncias liberais, ao longo das
contribui¢cdes das visdes progressivas, do escolanovismo e até mesmo das escolas
técnicas. Estas ultimas, mesmo vistas como o extremo do positivismo comtiano, caiu
de certa forma, nas racas de jovens e adultos. Saviani (2010) ressalta sobre a

pedagogia tecnicista afirmando que:

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira que o0 torne objetivo e
operacional. (SAVIANI — 2010, p. 381)
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Um aluno da Modalidade EJA poderia considerar muito interessante que todas as
escolas fossem tecnicistas, afinal é alguém que ndo possuiu muitas alternativas de
emprego e renda. Contudo, mesmo nas turmas da EJA existem pessoas bem
empregadas que néo julgavam necessario um certificado do Ensino Fundamental; ou
mais ainda que fosse precisar ler algo, interpretar e, a partir, dessa leitura e
interpretacdo produzir no trabalho.

Como no caso de relatérios por um bom empregado que ao ser promovido a gerente,
ou simplesmente por um embalador eu precisa seguir uma planilha e saber ler precos,
marcas, quantidade, peso, litros..., etc. Também h& alunos que querem produzir textos
corriqueiros do dia-a-dia por mero capricho, pra preencher o tempo, pra melhorar a
autoestima; muitas das vezes pode ser uma pessoa com bons argumentos, mas que
nunca se preocupou em estudar.

No Brasil, a macro divisdo atual das tendéncias pedagogicas se confunde com
as obras de Paulo Freire, na verdade a sua influéncia nos pensamentos progressistas
trazidos de fora se tornaram um marco mundial e estudado em grandes universidades.
Contudo ha inimeros nomes que podemos estudar, 0s quais tiveram como principios
centrais falaram e escreveram contra a “falta de ligacao entre a educacéao e a produgao
sociocultural”.

E incrivelmente, esta € a tdnica da critica que ainda se pode imputar a
metodologia da Modalidade EJA, aulas sem conexdo com o contexto, com a
comunidade, com a vida e cotidiano do aluno. Tirar o aluno, principalmente o jovem e
o adulto, daquele marasmo de alienacgéo e levar para “o mundo das ideias” é o que
mais a educacao progressista se propde. Desde a Libertadora como a Libertaria e a

Histérico-Critica, como mostra Paulo Freire, Filho (2011):

Essa tendéncia prega o engajamento politico do professor e aluno, com
consciéncia da realidade, para buscar a superacdo do capitalismo,
descartando a educacéo bancéria, tradicional e enfatizando uma educagéo
contextualizada, dialética, dialégica, com contelidos extraidos da realidade
social, e a escola fazendo a mediac¢éo. (FILHO — 2011, p. 46).

O hiato entre a viséo liberal e a progressista ndo é apenas classificatoria, mas
significa uma ruptura com o positivismo que abrange as tendéncias liberais e se
comportam como sendo promovida por uma parcela da sociedade ao invés de algo
democratico. Tal ruptura € uma natural forma de avanco social, um fenébmeno que
ocorrem em todos o0s paises que se abrem a democracia de forma mais lenta como

ocorre ainda nos paises latinos.
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A ‘“libertagcao”, muito usada para definir termos de cunho sociais toma um
significado amplo, mas decisivamente combatente do estado apatico das classes
menos abastardas da sociedade, as quais sdo o publico alvo da Modalidade EJA.
Afinal, a educacgéao para este segmento, deve ser libertadora a ponto de mostrar quem
somos e nossas func¢des na sociedade como um viciado, que precisa ter consciéncia

de que tem um problema para assim sanar os problemas dele advindo.

E o empenho em tentar compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a concepcgao pressuposta (...) é
a do materialismo histérico, ou seja, a compreensao da histéria a partir do
desenvolvimento material, da determinacdo das condicdes materiais da
esséncia humana. No Brasil, esta corrente pedagodgica firma-se a partir de
1979. (SAVINI — 2008, p. 89)

Acima, Saviani (2008), ao exprimir o significado do termo pedagogia
histéricocritica, nos d4 um bom exemplo de como acontece a atuacdo dos ideais
progressistas quando fala da educacao tomando uma postura historica para se buscar
as determinagdes da “esséncia” humana. Ou seja, os interesses e condicionamentos
para todas as acoes, tirando o Estado daquela pseud. imparcialidade e neutralidade

de classes.

SESSAO 3 — DA PESQUISA

A pesquisa acompanha a problemética da evasao na Modalidade EJA, mas que
encontrou sua raiz nos primeiros anos do Ensino Regular e sua mais instigante
consequéncia na falta de oportunidades sociais. Uma das maiores preocupacodes seria
auxiliar no acompanhamento junto a familia e a escola, justamente o aprendizado pelo
ato de aprender. A crianca envereda pelo caminho errado, por falta de informacao

continuando um nefasto ciclo.
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Este trabalho que deveria ser originalmente, de questdo da Modalidade EJA,
acaba se tornando de cunho pedagadgico e didatico, aléem de sécio educativo a familia
e parentes. Natural, se tivermos este projeto como “Preventivo”. O processo cognitivo
se d& quando ocorre 0 armazenamento do conhecimento no cérebro do aluno. Para
Piaget, este processo acontece dentro do bioldgico; do natural desenvolvimento fisico

e mental do individuo, e que € um processo continuo em forma de fases.

O fato é que as relagdes sociais, quando perturbadas (no grupo social, no
contexto préximo, na familia), podem ser a fonte de patogenias sérias,
devidas preciosamente, a agdo de mecanismos descobertos por Vygotsky.
Do mesmo modo, os ‘“instrumentos" culturais, sempre gragcas aos
mecanismos de Vygotsky, ndo podem ser agentes de formacdo mental; eles
contribuem igualmente para desenvolvimento geral, por exemplo, no caso da
formacéo de espiritos fechados, dogmaticos, estéreis, exatamente porque 0s
individuos tiveram interag6es com produtos da cultura que eram portadores

de instrumentos e de mensagens dessa natureza. (IVIC — 2010, p. 29).
Outro grande pensador que nos mostra de forma apropriada o processo do
desenvolvimento cognitivo é Vygotsky, que deixou um grande legado bibliografico pela
sua importancia e inovacao. Ele, porém, como sdécio interacionista, considera a escola
ainda mais importante, pois ela é parte do meio a qual o aluno precisa interagir para a
formulacdo do conhecimento. Conhecimento este, que € parte do processo de

interacdo com o0 meio.

Para Piaget, o desenvolvimento do pensamento é a adaptacdo do individuo
meio fisico e social, ao passo que para Vygotsky o desenvolvimento do
pensamento € um processo em que o sujeito transforma e é transformado
pela realidade fisica, social e cultural em que se encontra. (SOUSA &
KRAMER — 1991. P. 1)
Com tudo, as congruéncias entre 0s pensamentos S80 muito maiores que 0s
pontos de desavencas. Estes pontos acabam se tornando irrisérios no sentido de
contribuicdo do desenvolvimento cognitivo, pois este €, segundo as duas teses, um

processo biolégico. Em suma, corpo e mente € aprendizado assegurado.

3.1 - Andlises Argumentativas dos Dados

Todas estas analises sugeridas pelos grandes pensadores estdo, de modo
geral, corretas e perfazem o todo pedagdgico que é utilizado na escola. Os grandes

nomes como: Vygotsky, Piaget, Paulo Feire, Libaneo e tantos outros, moldam as
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metodologias escolares por todo o Brasil; mas, e quando ndo € a habilidade e a
competéncia que sdo promotoras dos educandos, mas sim o berco social do qual ele

precedeu, quando ndo é a sua for¢a de vontade que conta?

A situagao socio-econdmica do estudante condiciona ndo s6 sua entrada para
a escola como também constitui uma série de restricdo durante toda sua
trajetéria escolar. [...] Em outras palavras, o éxito, escolar esta condicionado
pela capacidade econémica do estudante. (GUTIERREZ — 1988, p. 26-27)

Gutiérrez (1988) afirma que uma pessoa € considerada inteligente ou néo,
habilitada ou ndo, competente ou ndo, conforme a sua posi¢ado social; l6gico que €
uma critica ao modelo educacional. Este estudante é considerado evadido ou néo,
desistente ou ndo apenas por uma definicdo burocratica; sem a minima preocupacao
de motivos de causas ou efeitos que isso possa ter na vida do aluno ou da escola.

Para o aluno especificamente, seria muito mais real e justo ndo se definir como
evadido uma pessoa que nao foi ouvido. A escola simplesmente vai Ihe taxar como
evadido, tirando sua responsabilidade e transformando o aluno em uma estatistica
ruim. Porém, ndo é este o compromisso social e humano das instituicdes escolares;
também ndo é esta que deve ser a postura segundo a LDB, devendo a escola ser um
elo entre o Estado e a sociedade. Pensando desta maneira a escola chegara ao
conceito de Mobilidade, que é a busca da subsisténcia que deixa a educacdo em
segundo plano na vida do educando (fenbmeno social que esta além da forca do
cidadao).

Esta situacao se ratifica na pesquisa de campo desenvolvida em uma escola da
rede publica municipal da cidade de Pau D’arco — PA. Isto para uma andlise de
levantamento dos dados, confeccdo de um relatério grafico e estatistico, analitico e
critico; com as propriedades académicas e cientificas nas normas da ABNT que
servira como a base para um futuro trabalho académica. Porém, estes mesmos dados
deveréo servir de base também, para formulacdo de um informativo a quem interessa
possa; seja uma instituicdo, profissional de alguma area de trabalho que o possa

utilizar, ou cidaddao comum.

E o abandono da escola antes do término de um curso. Varios fatores
contribuem para isso, aviltando entre outros, o pauperismo, como 0 mais
ponderavel. No ensino de 1° grau, a evaséo escolar € mais acentuada a partir
da 32 série, pois que as criancas do meio econémico precario, tendo atingido
uma idade em que os pais as consideram capazes de os ajudar, passam a
prestar pequenos servicos no lar ou fora do lar, contribuindo muitas vezes
financeiramente para o sustento da familia (AVILA — 1992, p. 273)
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Tanto nas pesquisas bibliograficas, que referendaram este trabalho como na
pesquisa de campo, em entrevistas e questionamentos confirmaram as palavras de
Fernando Bastos Avila (1992). Muitos alunos da EJA, que s&o mais velhos, alegaram
entrar no programa antes de vinculos empregaticios tanto seus como de filhos e até
de netos; sdo muitas vezes mulheres que tem que cuidar de criangcas de seus
parentes.

Na verdade este € apenas um exemplo dos varios que podem ser colocados.
Muitos entram na EJA quando ndo estdo empregados e saem assim gque conseguem
alguma ocupacédo no mercado; isto ndo deveria ser quantificado como evasao escolar,
mas sim um problema social pertinente a escola, afinal, o aluno sair da escola por
conta propria € uma coisa muito diferente de ele ser for¢cado a optar pela vida particular
ao invés do estudo.

Ha um grande problema de desigualdade social no pais que afeta em cheio a
escola, a desigualdade social que cria a falta de oportunidade. O problema da falta de
oportunidade que alguns individuos possuem em se colocar e se manter no mercado
de trabalho; afinal a maioria, ndo possui uma profissdo definida e nao tiveram as
oportunidades educacionais necessarias para serem profissionais devidamente
reconhecidos e atuantes. O aluno da EJA, diferentemente do que se possa imaginar
nao tem o tempo disponivel para algo que |he seja favoravel intrinseca ou

extrinsecamente.

Vista, inicialmente, como um contraponto a motivacao intrinseca, a extrinseca
caracteriza-se pela realizagcdo da acgdo pelo individuo, visando ao
reconhecimento ou o recebimento de recompensas materiais ou sociais.
Enguanto a motivacéo intrinseca é tida como autbnoma, a extrinseca se
relaciona com o controle externo (BORUCHOVITCH — 2008, p. 32)
Motivacdes que se mostraram extremamente pobres tanto de numeros e
elementos como da qualidade dos mesmos. Ou seja, 0 aluno adentra na Modalidade
EJA na esperanca de conseguir alento a sua falta de perspectiva, mas se depara como
uma escola incapaz de lhe fornecer esperancas; dai se da a mobilidade do individuo
na qual ele precisa de algo e vem buscar na escola onde nédo é contemplado. Mas
como se contemplar as expectativas deste aluno na educacao da EJA? Esta pergunta
em si mesma possui a resposta, pois ela é proveniente da falta de representatividade
da educacéo brasileira.
Afinal, a partir do momento em que o Estado exclui a participacdo de uma

determinada classe, ela condena esta mesma ao fracasso escolar. Para um estado
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democratico de direito, € necessario haver a participacao de todos, tanto nas decisoes,
como na participacédo em todos 0s ambitos; é necessario haver equidade, justica social
e quando for necessario, 0 amparo aos que de uma forma ou outra se encontram
excluidos deste processo. O Estado tem o dever institucional de promover a harmonia
e aigualdade entre todos os cidadaos; as riquezas, os beneficios devem ser repartidos
de igual forma.

Também néo € justo estigmatizar estes excluidos sociais, pois eles possuem
0S mesmos direitos constitucionais, tanto do remediado social como daquele
privilegiado. A escola como instituicdo provedora do conhecimento e intimamente
ligada a comunidade, tem o papel legal e moral de identificar e agir nestes casos, ao
contrario do que se tem atualmente, rotulando como evadido e esquecendo. A escola
tem o dever de ser engajada social e promover a criticidade em todos os ambitos

sociais, ela deve interferir e estar proxima ao aluno.

3.2 — Andlises Graficas dos Dados

Nesta parte do trabalho, se dara o desenvolvimento da analise grafica, um
importante espaco para se ter uma boa nocédo das questbes objetivas. Como ja foi
citado na introducdo deste trabalho, foram utilizados nas pesquisas de campo,
guestionarios mistos, com perguntas fechadas e objetivas aos alunos, professores,
corpo técnico e pedagdgico; e estas forneceram dados para as andlises graficas.

Corpo Técnico Pedagdqgico e Docente

1 — A educacéo da EJA deve ser diferenciada a do Ensino Regular?

LEGENDA

Grafico - 1 1 _Sim
2 —Um Pouco
3 _Sim
4; 50 % ,
50 ————— 4 _ Muito

60 |

40
30 3;25%

20 ¢ 25 15% B
1; 10 %

10J
0

Fonte: Pesquisa de
Campo, 2020.
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E bastante clara a vontade por parte do corpo técnico pedagdgico e dos
professores em promover uma educacado diferenciada na Modalidade, mas é fato
também que este € um problema institucional que acomete a Modalidade em todo as
redes publicas municipais. A Modalidade EJA é um projeto de medida paliativa e hoje,
esta se dando continuidade a um programa que ja deveria ter acabado. Ou seja, 0s
projetos de educacdo de jovens e adultos sdo provisorios, ndo havendo umas

preocupacdes duradouras e mais avancadas.

2 — Ha maior evasdo na Modalidade EJA que no Ensino Regular?
LEGENDA

Grafico - 2 1 _ N3o
2 —Um Pouco

3_-Sim
4; 50 % .
50 | c 4 _ Muito
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2; 12%
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Fonte: Pesquisa de
Campo, 2020.

Nota-se que o ensino na Modalidade EJA esta sempre em fun¢éo da vida social

e profissional do aluno, alias, este nem era pra ser aluno; era pra ser um profissional

estabilizado que a noite tivesse folga do seu trabalho e com sua familia.

3 — Quais as maiores causas de desisténcia ou Locomoc¢ao na EJA?
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LEGENDA
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Campo, 2020.

Este é o grafico (grafico — 3) com maior igualdade entre as alternativas, seja
porque este é o conjunto de fatores determinantes para a Mobilidade do aluno da EJA.
Lembrando que a Mobilidade, diferentemente da evaséo € um fenémeno que obriga o
individuo a deixar os estudos para cuidar da sua vida social, da sua salde, ou da sua

vida profissional.

4 — Qual deve ser a postura da escola quanto a Mobilidade do aluno?
LEGENDA

Grafico -4 1 _ Neutra
- 2_ Con_ciliadora
4; 50 % 3 — Critica _
50 4 _ Engajada Social
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1 0%

Fonte: Pesquisa de
Campo, 2020.

Contudo destacadas, como podem ser observadas no grafico — 4 ¢é

significativamente As alternativas, o engajamento social e a posi¢cao conciliadora por
parte da escola, om que ndo chega a ser uma novidade. Afinal, esta, realmente deve
ser a postura das instituicdes escolares no que se refere a Mobilidade social do aluno;
ao contrario do que se tem hoje, uma mera especulacdo burocratica. Nesta
especulacdo, ao invés do aluno ter um problema, ele tem um defeito o de abandonar

uma, duas ou mais vezes o0s estudos.
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A locomocao para uma pessoa pobre € algo mais dificil do que se possa

imaginar, portanto é uma deciséo crucial para escolher gastar dinheiro e tempo para

se locomover até a escola e depois ter que voltar; € outro problema sério, eles

reclamam tanto da visdo como de tudo mais que uma pessoa idosa possa ter de

problemas (no caso dos mais idosos). O trabalho é determinante tambem como muito

ja foi abordado; por fim, os problemas familiares se acumulam ao longo dos tempos

para quem € adulto e precisa estudar.

Alunos

1 — Para que vocé se matriculou na EJA?

Grafico -5

2; 45 %

4; 25%

LEGENDA

1 _ Prosseguir 0s
Estudos

2 _ Aprender aler
3 — Socializar

4 _ Preencher um
Tempo Ocioso

Fonte: Pesquisa de
Campo, 2020.

Aprender a ler e a escrever € uma resposta “imbativel” neste caso, mostrando

a modestia do pensamente de quem ha muito ja vem sofrendo com o descaso social.

Mas esta resposta também o grave problema de que ndo existem projetos para sanar

0 abismo social e o problema do mercado de trabalho.

2 — Vocé ja repetiu algum ciclo da EJA?
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LEGENDA
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O fato dos entrevistados repetido ao menos uma vez mostra o nivel de evaséo
escolar que se tem na rede publica hoje, um namero alarmante. Se transformarmos
este frio nimero, em toda sua totalidade, em problemas de Mobilidade ser& ainda pior.
Mas sabemos que ha muitos casos e ndo da para fazer esta transicdo sem uma
pesquisa mais detelhada; ha jovens que ja sofrendo com a desestruturacao familiar
saem pelos mais fateis motivos da escola e ha também aqueles que realmente
necessitam evadir-se dela, devendo haver um levamento em cada escola, porem,

estatsticamente ficam juntos estas duas analises.

3 — Qual o principal motivo para aluno da EJA abandonar os estudos?
LEGENDA
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Sao incompativeis o cansaco e a obrigacéo de ter que ir a escola, mesmo assim

o aluno da EJA faz um esfor¢go enorme em continuar estudando. Mas ele ndo deixa de
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ser um “enorme esforco”; o que denota uma constante luta e uma eterna escolha entre
resolver um problema em casa e ir a escola, gastar o dinheiro para se deslocar ou se
cansar em uma bicicleta e n&o ter forgas para ir trabalhar também é outra escolha. E
estas continuas escolhas indesejavéis minam a vontade do estudante em ir & escola,
0 que acaba sendo um estopim ou uma contagem regressiva para que o aluno deixe
de estudar.

Afinal, em seu modo de pensar ele jA ndo precisa estudar, pois ele néo
vislumbra a melhoria de vida através dos estudos, o que € outra consequéncia do ciclo

nefasto que se pepetua conforme a desetruturacao familiar.

4 — Qual principal mudanca vocé considera importante na EJA?

LEGENDA
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25 : -4; 23 %
20 - 1517 % |

15

10

Fonte: Pesquisa de
Campo, 2020.

Da mesma forma como o corpo técnico pedagdgico, o estudante, basicamente
considera todas estas alternativas importantes, mas ele destaca em especial o
engajamento social, pois a escola tem o dever de chamar a sociedade para o debate
a respeito da Mobildade do educando da EJA. Este aluno ndo espera e nao precisa
ser tratado como um “incapaz”’, ele sabe que o processo: ensino — aprendizagem é
uma “troca”; ele ndo quer apenas ouvir uma estéria e explanar sobre ela, ele quer
contar as suas também.

Ela mesma escola precisa ter visdo a respeito dos motivos que levam o aluno
abandonarem os estudos. Pode-se lecionar para um aluno da Modalidade EJA de
forma mais aberta e dialetica, explorado toda sua experiencia de vida. Igualmente a
qualquer aluno, este aluno precisa ser “conquistado” pelo professor, com uma

metodologia sedutora e apropriada para o publico em questéo, porém, diferentimente
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dos alunos de 1° e do 2° ciclo, ele espera estudar em um local que aproveito o que ele

sabe.

3.3 — Discussoes Gerais dos Dados

Observe as tabelas referentes as matriculas, aprovacao, desistencia e idades
dos alunos da EJA na escola: EMEF Paulo Hannemann:

Etapas Matriculados Aprovados Desistentes
(T-R-outros)
Ano 12 2° 3@ 42 18 28 3@ 42 18 22 38 42
2020
2019 25 12 39 38 12 5 7 17 3 3 31 16
2018 27 25 39 61 9 6 33 20 10 13 4 35
2017 38 [ 19 | 48 | 51 | 18 | 3 | 12 | 18 | 20 | € | 30 | 23

Aluno mais Velho Aluno mais Velho Média de Idade
) ) _(em anos)
L1 22 32 48 12 28 32 43 13 23 32 42
2020
2019 17 | 25 | 17 | 17 | 72 | 5 | 51 | 36 | 445 450 31,0 26,5
2018 19 | 17 | 17 | 17 | 42 | 69 | 42 | 46 [ 30,5 430|295 315
2017 20 20 17 17 60 42 45 55 | 40,0 31,0 | 31,0 | 36,0

E refletindo, principalmente, neste problema que se nota o papel fundamental
da familia e do tipo de educacédo para a formacéo do carater, carater este que fica
distorcido e confuso nos alunos que se estudou e que se pesquisou, pois a
instabilidade educacional é realmente um evento marcante na vida de um aluno, e o
gue poderia ser dito de duas, trés, quatro ou cinco desisténcias s6 no Ensino
Fundamental, juntando os anos iniciais e na EJA? Havendo muitos casos de duas

transferéncias no mesmo ano.
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O Ciclo Vicioso

E se uma familia morar em uma cidade e se mudar por dois meses para outra
cidade? O pai, provavelmente, ira levar seus filhos para morar na determinada cidade
e apos os dois meses, 0s trara de volta como sendo a coisa mais normal do mundo e
nunca tivessem deixado de ir a escola. Esses casos de mais de uma transferéncia no
ano, passam como se fossem evaséo, mas nao séo; sdo na verdade, viagens dos pais
a procura de emprego.

Neste caso se nota que a menina, tomando como exemplo, fala com muita
naturalidade que as mudancas de endereco influenciam de forma negativa na sua vida
discente, porém ela ndo demonstra saber ao certo, 0 quanto isso € ruim para sua vida.
Seria negligencia desse pai? Ele seria digno de castigo? Certamente que sim, contudo
0 maior crime deste pai foi o de nascer em uma familia carente e provavelmente
desestruturada. Ai ele seria digno de pena? Talvez, mas com certeza deva precisar
de um acompanhamento psiquico e pedagdgico.

Afinal o ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente e a LDB — Lei de Diretrizes
e Base da Educacédo nos deixa claro que esta € uma situacao ilegal e de relevancia
criminal. Ao submeter uma crianga a isso, 0 pai ndo so esté ferindo a Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, no seu Artigo 2°, em que prevé a educagdo como
responsabilidade da “familia” e do Estado e da a garantia para todas as criangas, em
tempo certo, a educacéo; e, portanto enquadrado na forma da lei e isso néo é o pior
mal que pode acontecer.

Pois o futuro profissional das criancas fica seriamente comprometido, futuro que
aguarda esta crianga como movo pai, aluno da Modalidade EJA que ira continuar o
ciclo de seu pai. Entéo, para se quebrar este ciclo deve ter coragem de se enfrentar o
mal do pai no filho e vice-versa. Tal andlise, porém ficou prejudicada ao lembrarmos
gue os dados nado estdo completos por causa da pandemia do corona virus, motivo
pelo qual os niumeros de 2020 ndo foram repassados, mesmo os de matriculas, pois
mesmos estas foram prejudicadas e parciais.

Estatisticamente Fora dos Padrdes

Note-se, por exemplo, que os alunos ainda se matriculam e se transferem muito
apos os fechamentos das turmas, principalmente nas turmas da Modalidade EJA em
gue os alunos sao ainda mais instaveis, muitos deles se matriculam apenas depois de

terem certeza de que nao terdo funcdes dadas pelos filhos, por exemplo. Mesmo
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assim, outros detalhes ficam comprometidos pelo ano atipico de aulas néo presenciais
em que poucos alunos da EJA mantém contatos com a escola.

Mensurar e classificar pessoas nao sao tarefas faceis, na verdade a relatividade
gue existe em relacdo, tanto a entrada e saida de alunos de uma classe pode ser
desfavoravel para alunos da Modalidade EJA, pois as escolas também séo
burocraticamente e logisticamente direcionadas a Modalidade Regular e, por ela é
regida a pratica diaria. Ou seja, um aluno que estava em qualquer outra modalidade,
sempre tera sua documentacao adaptada ao histérico do Regular, seja por praticidade
ou simples padrao.

Mas estatistica ndo € o pior dos problemas, uma vez que ela reflete o
desempenho de algo, tanto a evasdo como o simples abandono das aulas das turmas
da EJA esta principalmente ligado a condi¢do sociocultural e econémica especifica de
cada aluno, como a abordagem metodoldgica inapropriada. Sendo que no primeiro
caso ndo ha muito que se fazer didatico e pedagogicamente além de denominar e
classificar conforme as especificidades inerentes ao publico alvo de forma mais
realista e sensivel.

Ja onde se pode, na realidade, se deve fazer alguma coisa é no segundo caso,
pois certamente a modalidade em questdo nasce em conformidade com um publico
alvo ja estabelecido, ndo cabendo adaptacdes como se percebe no redirecionamento
de materiais, contetdos e atividades do Regular. Sim, se percebeu na pesquisa que
professores utilizam livros que ndo séo da EJA em aulas de turmas dessa modalidade,
a maioria afirmou ser mais pratico que confeccionar um material condensado voltado

para a uma turma.

A Infantilizacdo da Metodologia da EJA

Certamente um profissional sempre almejara manter seu trabalho o maior
tempo possivel com a melhor visdo possivel de seu trabalho; mesmo falando-se que
um trabalhador possa ser relapso, desinteressado ou outra coisa qualquer, a grande
maioria ainda deve seguir ao coédigo de ética que todo grupo de profissionais devem
seguir. Entdo fica a pergunta em aberto: porque os professores da Modalidade EJA
nao ministram aulas metodologicamente preparadas, especificamente para o publico
alvo proposto?

Houve relato nas entrevistas abertas que os professores nao gostam dos livros

da EJA porque omitem fazes e matérias importantes de cada disciplina, ou seja, 0s
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professores acostumados com os livros, com a grade e com a sequéncia didatica do
Ensino Regular, sentem dificuldades em se adequar. Ou ao menos € isso que
transparece a quem colhe os dados de alguém que deveria ser um profissional
qualificado pedagdgica e didaticamente para trabalhar os diversos casos e publicos,
na verdade se acomoda em praticas pragmaticas e instintivas.

Mesmo um aluno do 9° ano do Ensino Fundamenta ainda é um adolescente e
Nao possui muita coisa em comum até com aquele jovem estudante da EJA que ja
possui um trabalho e uma familia, contudo os professores desta modalidade, quase
sempre trabalham, também com os Anos Iniciais. Outro problema detectado além da
comodidade € a falsa impresséo que o Ensino Regular seja a base metodoldgica para
as outras, e ndo &, pois as outras modalidades surgem “naturalmente” como resposta
a publicos especificos.

Dessa forma, trazer o que € ensinado no Ensino Regular pode desanimar o
aluno da EJA, por exemplo, uma receita de bolo que é posta ao aluno apenas como
modelo (que muitas vezes nem funciona) para se desenvolver a gramatica e a
ortografia, pode na EJA ser a proposta de cada aluno escrever a sua receita. Outro
exemplo sdo as avaliacdes, repletas de temas infantilizados e pouco critico, como as
provas de Artes que sdo pinturas dos personagens do folclore, que na turma da EJA

poderia ser os alunos contando as estdrias, muito mais cabivel.

CONSIDERACOES FINAIS

Certamente que todas as pessoas buscam a harmonia e o bem-estar; todos
procuram o sucesso na vida. Porém, os conceitos e as graduacdes divergem de
pessoas para pessoas, divergéncias que nao podem ser tidas como demeéritos ou
obstaculos para um ou outro cidadao e motivo de beneficios sociais para um ou outro.
Afinal a sociedade é composta por pessoas de diferentes etnias religides,

procedéncias e outras caracteristicas.
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Esta heterogeneidade € que produz os diferentes tipos de pessoas servicos e
pessoas que formam uma sociedade. Seja o pedreiro suas habilidades e seus
servicos, sejam o médico suas habilidades e seu servico seja o professor suas
habilidades e seus servicos. De maneira que darmos uma esdrixula importancia a um
e minimizar a importancia de outro causa problemas sociais dificeis de resolver e que
s6 aumenta com o tempo.

Todo cientista humano deve estar pronto a servir a sociedade de forma
cientifica e social, no que diz respeito as suas responsabilidades como cidadao.
Responsabilidade que ndo pode ser jamais ser diminuida de nenhuma forma, nem
pelo fato de ser um profissional ou de servir a uma instituicdo; de maneira que €
prioritario que nés do curso... Temos o dever de interferir na escola e na sociedade
promovendo a cidadania e a igualdade social através de novos métodos que a todo o
momento surge e que torna o trabalho do educador cada vez mais eficiente.

Por isto, € imprescindivel que o educador saiba Ihe dar com o novo para que
seu trabalho seja reconhecido. Particularmente nos incomoda vé que muitos discursos
de sala de aula das faculdades e universidades sejam abandonados por profissionais
gue se dobram as conveniéncias burocraticas das instituicdes. Deixando de lado
aguele impeto de mudar e de melhor em troca da va continuidade do estado de coisas.

Um trabalho de conclusédo de curso € a oportunidade que o formando tem para
buscar sua autonomia teérica e desenvolver sua técnica didatica e metodologica; de
tal forma que este trabalho nos engrandece como alunos que estdo saindo de um
curso de Ciéncias Humanas. Mas o maior ganho foi como futuros profissionais; uma
vez que ja atuamos em escolas da rede publica, porém a visdo que nos foi impetrada
pelo curso de ver o que tanto tocamos, realmente foi algo novo.

E é a este “misto” de profissional e aluno, que entra com a cabeca cheia de
ideias novas e de mudancas que nunca devemos deixar morrer dentro de nossos
coraches. Sempre com o espirito critico e criativo, porém com técnicas metodoldgicas
e teorias comprovadamente corretas e dinamicas, pois as mudancas que ocorrem no
mundo atual sdo frenéticas e querem profissionais atentos para mudar aquela antiga
visdo da escola como “alienigena distribuidora de diplomas”.

O profissional da educacdo é basicamente um promotor de ideias; ideias
pedagodgicas e didaticas oriundas de um sistema educacional que se renova a cada

dia. Desta maneira, é fundamental que o profissional em suporte técnico pedagogico
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e mesmo o profissional educador entre em contato com este mundo, de formacéo e
distribuicdo de ideias pertinentes ao ato de educar.

Isso porque as grandes ideias e tendéncias que se aperfeicoam ao longo da
histéria, culminam na sala de aula e na propria escola em forma didaticas e
metodoldgicas que constituirdo a “caixa de ferramentas” do profissional da educagéao.
N&o cabendo ao educador aquela postura retrograda que nos deixou a heranca do
antigo positivismo comtiano; onde ainda existem varios professores que se limitam a
avaliar de forma quantitativa.

Diante do estudo aqui realizando, encontrou-se pontos importantes a serem
mundos na Modalidade EJA, sendo a problematicas e as hipétese aqui levantadas,
todas ratificadas. Existe uma necessidade urgente de se levar em conta que a atengao
dada a um adulto deve levar em conta que ele possui no¢des geograficas, politicas
sécias; talentos, habilidades e competéncias mas desenvolvidas que as de uma
criancas e que devem ser exploradas.

Por outro lado, a EJA se mostrou uma modalidade de ensino muito importante
para o contexto geografico-politico e social brasileiro que ainda ndo consolidou
totalmente a oferta da educacdo com qualidade e padronizacdo que a democracia
exige. Nota-se positivamente que a modalidade se tornou um “refugio” que agrega
jovens, adultos e idosos com diferente problemas e objetivos em um grupo

democratico de pessoas que nao desistem.
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Reformas na escola do Ensino Fundamental fizeram com que a
Modalidade EJA funcionasse a tarde na escola do médio, prova
a adaptacéo.

Houve aluno que néo ficou na turma, pois esperava que a turma da EJA funcionasse a noite, como
acontece regularmente. Também nos horarios de descontracdo e recreio, 0os alunos sentem-se
envergonhados e timidos de interagir com alunos do Ensino Médio.

De certa forma, a merenda e lanches esporadicos se tornam a maior das formdescontragéo da
turma. as de interacao e
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As tarefas, atividades e quase tudo em relacdo a acdes
metodoldgicas sao didaticamente e pedagogicamente
equivocadas, por ndo serem especificamente voltadas
para o publico alvo. Elas s&o, na maioria das vezes
reaproveitamentos de materiais, contelldos e métodos
aplicados a crian¢as da Modalidade Regular.

N&o seria muito mais produtivo e interessante, por
exemplo, explorar as experiéncias e vivéncias de cada um
por meio de estérias e contos de cada aluno? O folclo re é
uma matéria que pode ser muito mais sedutora a um
adulto que as atividades feitas para criangas.
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O respeito e a
reveréncia aos mais
velhos, que tanto
conduzem a roda de
oracao como a
construcéo da horta
escolar e dos
cantinhos verdes da
escola que entrara em
reformas.

Ha duas alunas especiais que
possuem uma monitora além
de atendimento na Promocao
Social uma vez por semana.

A turma recebendo \visitas dos formandos de
Licenciatura plena em Pedagogia UNIFESSPA _ 2020.

61



Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)
Biblioteca Setorial do Instituto de Estudos do Trépico Umido

Brito, Marines Ribeiro de

Uma andlise da modalidade eja: evasdo e o abandono no
municipio de Pau D'arco-PA | Marines Ribeiro de Brito ; orientadora,
Terezinha Pereira Cavalcante. — Xinguarsa | [s. n.]. 2020,

Trabalho de Conclusdo de Curso (graduagdo) — Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Pard, Instituto de Ciéncias Humanas,
Faculdade de Ciéncias Humanas, Curso de Pedagogia, Xinguara,
2020,

1. Educago de jovens e adultos. 2. Abandono. 3. Evaséo
escolar. 4. Metodologia. |. Cavalcante, Terezinha Pereira, orient. Il.
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para. Il Titulo.

CDD: 22, ed.: 374.012

Elaborada por Maria José Pereira da Silva - CRB2/1707

62



