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humano. Além do valor inconteste do movimento interno e
externo para os desenvolvimentos fisicos, psiquicos e motor,
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RESUMO

O presente estudo focaliza a importancia do brincar na educacéo infantil, cujo
interesse é fruto das inquietacdes e experiéncias emergidas da trajetoria profissional
da autora como auxiliar na Educacao Infantii em turmas do maternal Ill, o que
conduziu a definicdo da seguinte questdo problema: Qual a importancia das
brincadeiras no processo de ensino e aprendizagem na percepcao dos professores
da educacéo infantil — maternal IlI? Problema este estudado e conduzido pelo
objetivo principal: analisar a recorréncia e importancia atribuida ao brincar no
processo de ensino e aprendizagem no cotidiano da sala de aula da Educacéo Infantil
— maternal Il em uma Escola no Municipio de Redencao-PA, bem como os desafios
dos professores relacionados aos trabalhos com estas préticas. Para tanto, a
metodologia utilizada pautou-se na pesquisa qualitativa, com a utilizacdo da
observacédo do cotidiano escolar e entrevistas com professores, como instrumentos
de pesquisa de campo. Os principais pressupostos tedricos se fundam nas
producdes de: Almeida (1999), Friedmann (2012), Kishimoto (2011), Nono (2010), e
como pressupostos legais: o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
— RCNEI (1998), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB 9394/96
(2019), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEI (2009),
a Base Nacional Curricular Comum — BNCC (2017). As andlises dos dados de campo
evidenciam que, a despeito dos diversos desafios relacionados a pratica pedagdgica
cotidiana na educacao infantil, o brincar € recorrente como um dos seus eixos

principais na realidade estudada.

Palavras-Chave: Brincar. Ensino e Aprendizagem. Educagéo Infantil.



ABSTRACT

The present study focuses on the importance of playing in early childhood
education, whose interest is the result of the concerns and experiences that emerged
from the author's professional trajectory as an auxiliary in early childhood education in
classes of kindergarten Ill, which led to the definition of the following issue: What is the
importance of play in the teaching and learning process in the perception of teachers
of early childhood education - maternal 111? This problem was studied and driven by
the main objective: to analyze the recurrence and importance attributed to playing in
the teaching and learning process in the daily classroom of Early Childhood Education
- maternal Ill in a School in the Municipality of Redencao-PA, as well as the challenges
of teachers related to work with these practices. For that, the methodology used was
based on qualitative research, with the use of observing the school routine and
interviews with teachers, as instruments of field research. The main theoretical
assumptions are based on the productions of: Almeida (1999), Friedmann (2012),
Kishimoto (2011), Nono (2010), and as legal assumptions: the National Curriculum
Reference for Early Childhood Education - RCNEI (1998), the National Education
Guidelines and Bases Law - LDB 9394/96 (2019), the National Curriculum Guidelines
for Early Childhood Education - DCNEI (2009), the Common National Curricular Base
- BNCC (2017). The analysis of the field data shows that, despite the various
challenges related to daily pedagogical practice in early childhood education, playing

is recurrent as one of its main axes in the studied reality.

Keywords: Play. Teaching and learning. Child education.
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1 INTRODUCAO

Minha experiéncia escolar teve inicio como auxiliar de infraestrutura
educacional, cargo em que sou concursada no municipio de Redencao-PA. Por sete
anos desenvolvi funcbes ligadas ao exercicio do cargo com lotacdo em uma escola
distante em relacdo a meu domicilio. Essa distancia de minha residéncia até o local
de trabalho, contribuiu para algumas dificuldades no que diz respeito a locomocao,
motivo que me fez solicitar remocédo para uma escola préxima a minha residéncia.

Minha solicitacdo foi atendida e a Secretaria de Educacdo do Municipio, me
lotou em uma escola proxima de minha casa, e surpreendentemente fui lotada na
funcdo de auxiliar de sala em uma creche da rede publica municipal.

Durante alguns anos atuei como auxiliar de sala nessa creche, nesses anos
passei por varias experiéncias de observacao referentes aos contextos de salas de
aulas, isso porque, ndo fui apenas auxiliar de sala de uma professora, mas das
professoras na creche. Quando necessario, trocava de sala numa espécie de rodizio.
Atualmente, por exemplo, estou em uma sala cuja clientela sdo criancas na faixa etaria
de 1 ano e meio.

As experiéncias como auxiliar de sala que culminaram na proposta de estudo
sobre a importancia do brincar na educacgéao infantil, se deu com criancas de 03 anos
em que anteriormente trabalhava. Por mais de 5(cinco) anos, basicamente vivi uma
espécie de laboratorio com esse grupo de criancas no meio escolar.

A minha experiéncia com esse publico do maternal Ill na referida creche, foi
bastante enriquecedora, pois pude levantar e constatar certas questdes ligadas a
educacao infantil, as quais ja faziam parte das leituras no meu curso de pedagogia e
gue de maneira geral me fizeram olhar além, observar com visao critica o contexto
gue ali se apresentava.

E nesse contexto, observei que em determinados momentos as brincadeiras
nao eram priorizadas na pratica docente naquele universo infantil. As professoras se
detinham a muitas atividades escritas, impressas, de cunho teéricas. E isso me
chamava a atencéo, pelo fato de estar estudando sobre a educacéo infantil no meio
escolar. E essa base de leitura me levou a acreditar que na educacao infantil era
preciso priorizar o brincar no processo ensino e aprendizagem. Percebi, que

metodologias em que o brincar fosse a ferramenta principal seria mais eficiente para
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o aprender.

E importante se ressaltar, que também passei por salas em que praticas como
o brincar eram realizadas nas acfes pedagdgicas docentes no sentido de motivar a
crianca a aprender. Havia preocupagao com a aprendizagem dos alunos nessa fase
escolar, tanto que, diferentes recursos eram utilizados: brinquedos e brincadeiras para
explorar o universo do aprender valorizando os saberes das criancas.

Devido a essa trajetoria profissional de mais de cinco anos de experiéncia
escolar na educacao infantil, mas especificamente no maternal 1ll com criancas de
trés anos de idade, é que foi possivel observar o quanto o brincar € necessario e eficaz
enquanto instrumento mobilizador para o aprendizado e desenvolvimento das
criangas. Fato que me levou a refletir sobre a abordagem do brincar nessa etapa
escolar, uma vez que, na educagéao infantil se torna importante proporcionar ao seu
publico situacBes em que possam manipular objetos, observar o ambiente, explorar
suas curiosidades, interagir com pessoas e se relacionar com o mundo ao seu redor.

Um fato que pude observar como auxiliar de sala nessa etapa de ensino € que
apesar da consciéncia dos professores acerca da importancia do brincar para o
desenvolvimento infantil, ainda € muito presente a proposi¢do de exercicios escritos,
de desenhos e pinturas em grande proporc¢ao, se comparados as brincadeiras.

Outro fato observado diz respeito a certa preocupacdo do corpo técnico e
administrativo da escola e corpo docente em relagdo ao cronograma de atividades
que deveria ser cumprido pelas creches por parte da Secretaria Municipal de
Educacao. Um cronograma que as vezes ndo atendia as aspiracdes, a curiosidade e
a individualidade do ser crianga.

Estas observagbes e inquietacbes levaram a escolha da tematica a
importancia do brincar na educacao infantil, e a definicAo da seguinte questao
problema: Qual a importancia das brincadeiras no processo de ensino e aprendizagem
na percepc¢ao dos professores da educacgao infantil — maternal 111?

Por esse viés a tematica aborda a importancia do brincar na Educacgéao Infantil,
tendo como objetivo geral: analisar a recorréncia e importancia atribuida ao brincar no
processo de ensino e aprendizagem no cotidiano da sala de aula da Educacao Infantil
— maternal Il em uma Escola no Municipio de Redencao/PA, bem como os desafios
dos professores relacionados aos trabalhos com estas praticas.

Para tanto, foi necessario estabelecer objetivos direcionadores e especificos

ao desenvolvimento do presente estudo, sendo eles: observar situagfes didaticas em
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gue a professora propde e orienta a vivéncia de brincadeiras pelas criancas como
estratégias mediadoras de seu desenvolvimento e aprendizagem; conhecer o
entendimento e as praticas das professoras em relagdo as brincadeiras em sala de
aula no processo de ensino e aprendizagem do maternal Il e identificar os principais
desafios vivenciado pelas professoras do maternal Il referente ao trabalho com as
brincadeiras em sala de aula.

Dessa forma, buscou-se elaborar um trabalho pautado nas orientagbes
cientificas, tendo como abordagem metodolégica a pesquisa qualitativa e utilizacao
de referenciais bibliograficos e aportes legais relacionados a primeira etapa de ensino
da educacéo basica. A pesquisa de campo foi feita com o uso de entrevista a trés
professoras que atuam no maternal Il e observacdo em uma turma. A referida
pesquisa foi realizada em uma instituicdo de Educacéao Infantil da rede municipal de
ensino do municipio de Redencgéo-PA.

Os pressupostos tedricos do Trabalho se baseiam em autores que se
ocupam do brincar na educacao infantil, estando entre eles: Almeida (1999),
Friedmann (2012), Kishimoto (2011), Nono (2010), entre outros. Esses referenciais
foram selecionados por favorecer o entendimento do universo da crian¢ga enquanto
ser social, historico e cultural, bem como a relevancia do brincar em seu percurso de
desenvolvimento.

Foi consultado também, o Referencial curricular nacional para a educacéo
infantil — RCNEI (1998), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB
9394/96 (2019), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil —
DCNEI (2009), a Base Nacional Curricular Comum — BNCC (2017) que trazem
aspectos legais da educacéo infantil e/ou referente aos direitos da crianca a uma
educacao pautada em lei, inclusiva e com significado do ponto de vista do sujeito a
gue se destina.

No que se refere a pesquisa de campo, durante 07(sete) dias do més de
dezembro de 2019 foi realizada a observacdo das caracteristicas e estrutura do
ambiente escolar, a rotina pedagogica mais especificamente no tocante aos aspectos
recorrentes ao brincar, assim como as entrevistas com as professoras, que aceitaram
colaborar com o estudo.

O referido estudo esta organizado em secoes, sinteticamente apresentadas
a sequir:

Na primeira se¢do, consta a introducdo, cuja abordagem se atem a um



13

contexto geral do tema, enfatizando: a questdo problema, os objetivos, referéncias
bibliograficas, metodologia de pesquisa.

A segunda secéo, faz uma abordagem acerca da educacao infantil no que
toca aos aspectos histéricos e legais com énfase no ser criangca, em sua
individualidade, direitos essenciais e sua condicdo de ser e viver como crianca.

Na terceira secdo é feita uma analise do brincar na histéria infantil,
enfatizando diferentes momentos e grupos sociais em que a ag¢do do brincar é
comum fazendo parte dos principios culturais. Destaca o valor que esta pratica tem
para a crianca e sua necessidade de atravessar o ensino infantil.

Na quarta secdo é apresentado uma leitura e analise das informacdes fruto
da pesquisa de campo em uma escola municipal de ensino infantil no municipio de
Redencédo/PA, de modo a se refletir sobre a pratica pedagoégica do brincar como

processo sécio educativo, tendo em vista 0s objetivos deste estudo.
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2 INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL: ASPECTOS HITORICOS E LEGAIS

Histéricamente o Brasil passou por diferentes rupturas no que concerne a
educacdo escolar, a qual passou por diferentes fases de conflitos e desordem
estrutural, profissional e pedagdgica até se chegar a um sistema educacional
amparado por uma legislacéo e de cunho gratuita e para todos.

No que diz respeito a Educacéao Infantil propriamente enquanto integrante da
escolarizacao formal, é relativamente recente na Histéria da Educacéo brasileira ao
compararmos as demais etapas e modalidades que atualmente compdem o sistema
de ensino brasileiro.

A primeira etapa da Educacao Basica em sua configuracao projetada pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96, decorre de uma longa
trajetoria relacionada ao entendimento de infancia, crianga e o ensino formal destinada
a esta. Ao considerar estes elementos, enfocaremos nessa se¢do aspectos histéricos

e legais da Educacéao Infantil a fim de contextualizar as especificidades desta etapa.

2.1 Aspectos histéricos relacionados a Educacao Infantil

Historicamente na evolucdo humana, 0sS grupos sociais sempre se
organizaram seguindo principios culturais de uma época. No desenvolvimento da
crianca em termos cognitivos, por exemplo, desprezava-se a importancia dos jogos e
brincadeiras como agentes contribuintes nesse processo de crescimento humano.

Nessa fase da historia — idade média — essa visdo ndo considera a crianga
como alguém cujas caracteristicas e necessidades sdo proprias de sua etapa de
desenvolvimento. Os filhos das classes dominantes recebiam uma educacéo para
dominar, os filhos das classes dominadas ndo recebiam educacdo ou recebiam
educacio para o trabalho. (ARIES, 1986)

Em outras palavras nessa época, as criangas eram vistas como adultos em
miniaturas, 0S quais estavam sujeitos aos mesmos tratamentos de um adulto com
responsabilidades sociais sem direito para brincar ou estudar, principalmente se era
de familia de camponés. Neste periodo a infancia ndo existia como caracteristica de
uma fase da vida do ser humano, apenas a idade era marcada na época, devido ao
alto indice de mortalidade infantil que ocorria principalmente aos 7 anos de idade,

devido a falta de higienizac&o da crian¢a que vivia em um ambiente inadequado e sem
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condi¢cdes de moradia humana. (ARIES, 1986)

Um fato curioso nesse periodo se refere a classificacdo das idades do
individuo que de acordo com Ariés (1986, p.36): “enfant primeira idade 0 a 7 anos;
pueritia segunda idade 7 ao 14 ano; adolescéncia terceira idade 14 aos 28; juventude
entorno 28 a 45; velhice 45 a 70 anos por diante”.

Na idade média as criancas eram tratadas pelos adultos como bonecos e/ou
brinquedos humanos, pois as fases da crianca eram menosprezadas e etapas de
desenvolvimento atropeladas sem considerar fatores psicolégicos e emocionais. A
perspectiva de futuro préspero, eram as mais obscuras principalmente para quem
fazia parte da classe dominada e também devido ao fato do grande indice de
mortalidade infantil.

Independente da classe social, as criangas eram direcionadas a
desenvolverem trabalhos domésticos e valores humanos da época, além do processo
de afastamento familiar que ocorria por volta dos 7 anos de idade, principalmente para
uma familia de classe nobre para ser um servical. Este processo de afastamento da
familia bioldégica encadeava um distanciamento afetivo entre pais e filhos. O que
segundo Aries (1986, p. 226).

Era através do servico doméstico que o mestre transmitia a uma crianca, ndo
ao seu filho, mas ao filho de ouro homem, a bagagem de conhecimentos, as
experiéncias pratica e o valor humano que pudesse possuir. Assim toda a
educacédo se fazia através da aprendizagem, e dava- se a essa nogdo um
sentido muito mais amplo do que o que ela adquiriu mais tarde.

Um fato importante nesse periodo se refere as questbes sexuais. Haja vista,
gue tal assunto nédo era tratado como tabu ou estabelecido idade adequado para a
vida sexual. De forma precoce e por diferentes motivos a menina e 0 menino iniciam
precocemente sua vida sexual. A menina ainda no seio familiar era preparada para
arrumar um bom casamento e/ou dote que iria render a familia um bom dinheiro. Na
maioria dos casos as meninas ainda muito jovens terminavam por serem abusadas
sexualmente devido sua condi¢do de mulher (ARIES 1986).

Para a sociedade medieval era importante para o crescimento das virtudes do
homem praticar sexo desde cedo confirmando assim a imagem da predominancia do
género. Ja as meninas serviam como objetos sexuais, serem maes e maes de
homens. Quando a mulher dava a luz ao género feminino, o marido e familia do marido
a culpavam por isso.

Essa predominancia do género masculino sobre o feminino nessa fase da
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historia € observavel nos direitos do homem em relacdo aos direitos da mulher. O
menino aos 7 anos de idade exercia o direito de ir a escola, enquanto a menina era
desviada a outras funcbes bem inferiores, como trabalho domésticos e servidao
sexual. Muito tempo depois de forma gradativa o sexo feminino ganhou o direito de
frequentar um ambiente escolar.

Em relacéo ao processo socioeducativo nessa idade da historia, século XVI a
XVII, observa-se que néo existia uma sistematizacdo do ensino, o processo ensino e
aprendizagem era desordenado e sem classificacdo por etapas, niveis de ensino
como ressalta Ariés (1986, p. 115) “a crianga de 10 a 14 anos, adolescentes de 15 a
18 e rapazes de 19 a 25 anos frequentavam as mesmas classes. Até o fim do século
XVIII, ndo se teve a ideia de separa-los”.

O que significa dizer que a crianca nesse periodo no que concerne ao
processo educativo, passou por momentos de transicdo, em que o ser crianca nao foi
reconhecido como crianca devendo ter cuidados e atencdo especial em seu
desenvolvimento. Somente no século XVIII mudancas de concep¢des em relacdo ao
individuo crianca comecaram a ganhar novas configuracdes, em que ja passou a
enxerga-las como um ser pensante e com habilidades que necessitam serem
trabalhadas. Ou seja:

A descoberta da infancia comegou sem duavida no século XllI, e sua evolugao
pode ser acompanhada na histéria da arte e na iconografia dos séculos XV e
XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento tornaram-se particularmente

numerosos e significativos a partir do fim do século XVI e durante o século
XVII. (ARIES, 1986, p. 28).

Contudo com o século XVIII novos olhares sobre a crian¢ga amadureceram na
pratica sobre que antes ja se pensavam em se tratando de como tratar o individuo
desde sua infancia até a fase adulta. Realidade que passou a ser considerada no
processo educacional infantil, com mudancgas que vieram respeitar a crianga em suas
particularidades, sendo um movimento moralista com regras, ideologias e valores
humanos como: regras sociais de comportamento, obediéncia a principios religiosos
e a hierarquia social.

Este novo momento da sociedade consistia em disciplinar a crianga em suas
atitudes e preserva-la mediante sua infancia, que por sinal ndo era respeitada
enquanto tal. Neste periodo difundiu-se um olhar moralista para as criancas,
recusando a visédo de que elas eram consideradas como brinquedos encantadores, e

sim seres pensantes. Percebe-se que nessa transicdo de conceitos atribuidos a



17

crianca, houve um regulamento satisfatorio para época e que também € valida para
os dias atuais. (ARIES,1986).

Diante desse prisma, percebe-se que a crianga deveria ser compreendida
como um ser biopsicossocial em desenvolvimento, pois, sendo diferente em sua
estrutura fisica e emocional, necessitava de atencéo e cuidados especiais de acordo
com sua maturacao biolégica.

Desse modo, o conceito de crianca no que diz respeito a ideia de cuidado com
o individuo conforme suas fases de desenvolvimento, respeitando sua biologia,
desejos, questbes emocionais, ndo aconteceu da noite para o dia, houve uma
mudanca de tendéncia pedagogica e do pensamento social de uma sociedade
medieval para uma sociedade moderna.

Conforme Nono (2016), a ruptura de paradigmas no que diz respeito ao
entendimento do ser crianca na sociedade, aos poucos foi mudando no decorrer da
histéria. O pensamento social mudou em relacdo ao contexto escolar infantil e no
modo de se compreender o0 ser crianca e a importancia do universo infantil na
sociedade, assim como a valorizacdo do individuo e de suas fases de crescimento e
relacdo com o mundo. A mudanca no conceito de crianca, assume outros papeis,
outros olhares e interpretacdes, do que hoje temos,ou melhor:

Ao considerarmos que vivemos em contextos culturais e histéricos em
permanente transformacéo, podemos incluir ai também a idéia de que as
criangas participam igualmente desta transformacdo e, neste processo,
acabam também transformadas pelas experiéncias que vivem neste mundo
extremamente dindmico. Portanto, penso que é de extrema importancia nos
darmos conta de que as mudangas que ocorrem com as criangas, ao longo
da infancia, sdo muito importantes e que algumas delas jamais se repetiréo.
[...] Continuo pensando que a crianga nos desafia porque ela tem uma légica
gue é toda sua, porque ela encontra maneiras peculiares e muito originais de

se expressar, porque ela é capaz através do brinquedo, do sonho e da
fantasia de viver num mundo que é apenas seu. (NONO, 2016, p. 21).

Desse modo, no decorrer da histéria, politicas educacionais foram
implementadas para atender os anseios e as criang¢as em suas individualidades, bem
como a criacao de diretrizes e locais adequados com propostas pedagogicas proprias

ao desenvolvimento infantil.

[...] as formas de ver as criancas vém, aos poucos, se modificando, e
atualmente emerge uma nova concepc¢ao de criangca como criadora, capaz
de estabelecer multiplas relacdes, sujeito de direitos, um ser sdcio-historico,
produtor de cultura e nela inserido. Na construcdo dessa concepcéo, as
novas descobertas sobre a crianca, trazidas por estudos realizados nas
universidades e nos centros de pesquisa do Brasil e de outros paises, tiveram
um papel fundamental. Essa visdo contribuiu para que fosse definida,
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também, uma nova funcdo para as a¢cGes desenvolvidas com as criancas,
envolvendo dois aspectos indissociaveis: educar e cuidar. Tendo esta funcéo,
o trabalho pedagoégico visa atender as necessidades determinadas pela
especificidade da faixa etaria, superando a visdo adultocéntrica em que a
crianga € concebida apenas como um vir a ser e, portanto, necessita ser
“preparada para”. (BRASIL, 2003, p. 7-8).

Como é possivel constatar, as concepc¢des de crianca ao longo da historia,
vem mudando conforme o avanco da sociedade. O que se percebe sobre o conceito
de crianca, € que se tornou algo ideoldgico, faz parte dos principios do grupo social e
cultural a que pertence, ou seja, 0 conceito de crianca ndo € homogéneo — se tornou
uma ideia ligada ao conceito de classe, em que num determinado grupo as criancas
vivem em condi¢Bes adversas, maltradas fisica e psicologicamente, inseridas em um
universo com condi¢des sociais desumanas. Em outro extremo, ha criancas em
condicGes favoraveis de crescimento, de cuidados, de respeito as suas fases de
desenvolvimento. (BRASIL, 1998).

Uma realidade expressada no Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (BRASIL, 1998) que nos diz:

[...] Essa dualidade revela a contradic&o e conflito de uma sociedade que nédo
resolveu ainda as grandes desigualdades sociais presentes no cotidiano. A
crianca como todo ser humano, é um sujeito social e histdrico e faz parte de
uma organizacdo familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento histérico. E
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas
também o marca. A crian¢a tem na familia, biolégica ou ndo, um ponto de
referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de interacdes sociais que
estabelece com outras instituicbes sociais. As criangas possuem uma
natureza singular, que as caracteriza como seres que sentem e pensam o
mundo de um jeito muito proprio. Nas interacdes que estabelecem desde
cedo com as pessoas que lhe sdo proximas e com 0 meio que as circunda,
as criancgas revelam seu esforco para compreender o mundo em que vivem,
as relacdes contraditorias que presenciam e, por meio das brincadeiras,
explicitam as condi¢Bes de vida a que estdo submetidas e seus anseios e
desejos. No processo de constru¢do do conhecimento, as criancas se utilizam
das mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de
terem idéias e hipGteses originais sobre aquilo que buscam desvendar.
(BRASIL, 1998, p. 21)

Em outras palavras, o pensar e 0 universo das criangas sao Unicos e seu
desenvolvimento faz parte dessa interacdo com 0s outros e com 0 mundo envolto.

O que significa dizer que a vida humana se processa em sociedade, huma
teia de relacbes sociais onde a troca de experiéncias por meio de contatos
interpessoais amplia a capacidade de comunicacdo e entendimento do ser. Nesse
sentido, os processos de abordagem e intervencbes com a crianga, necessitam

considerar suas diferencas e individualidades no que toca a ideia do aprender, do
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vivenciar de experiéncias como o brincar que ao longo da historia auxiliam no
desenvolvimento humano.

Vale frisar que todas as ponderacdes do ponto de vista historico relacionado
ao entendimento de quem € o ser crianca, favorece a compreensdo das
transformacdes, interferéncias e/ou recorréncia de elementos de como esta é vista
atualmente e que heranca sao reconheciveis na educacéo infantil para que podem ser

rebatidas e ressignificadas.

2.2 Aspectos legais na historia da Educacéo Infantil

De acordo com Nono (2010) a Educacao Infantil nas ultimas trés decadas
expandiu-se no territério nacional, cuja notoriedade é perceptivel tanto em relacdo aos
intrumentos legais voltados as especificidades desta etapa, assim como sua
existéncia concreta nas redes municipais de todo o Brasil.

Ao analisarmos 0s aspectos concernentes a legislacdo, vemos que a
Constituicdo Federal de 1988 representa um marco ao reconhecer o dever do Estado
e o direito da crianca de ser atendida em creches e pré-escolas e vincula estas
instituicbes a éarea educacional. A partir desta lei magna o carater até entdo
assistencialista predominante no atendimento a primeira infancia foi substituido pelo
educativo, passando assim ao setor educacional o vinculo e tutela das creches e pré-
escolas.

Apos a promulgacéo da CF de 1988, outro instrumento legislador que vale ser
citado € o Estatuto da Crianca e Adolescente de 1990, mas especificamente seu
capitulo 1V, Art.53, inciso 1V, que reafirma o direito constitucional, enfatizando que é
dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente o atendimento em creche e
pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de idade.

Com a determinacgéo da CF de 88, o campo educacional passou, por for¢a de
lei englobar a primeira infancia em seu bojo e assim regulamenta-la na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96, contribuindo de forma
decisiva para a instalagdo no pais de uma concepc¢éo de Educacgéo Infantil vinculada
e articulada ao sistema educacional como um todo.

Dessa forma, a Educacdo Infantil a partir de 1996 passou a integral a
Educacao Basica brasileira adquirindo o status de primeira etapa desta. Ainda nessa
lei foi pontuado as especificidades e finalidades desta como sendo de sua
responsabilidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a seis anos de idade,
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em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade.

Por esse viés politicas publicas e programas para a educacgdo infantil
comecaram a ter um impulso, uma vez que, um rol de legislacdo em prol dos cuidados
e atendimento educacional para as criancas se tornava um fato e que deveriam ser
cumpridas por instituicbes governamentais e escolares, como também pela sociedade
civil. Legislagcdo como a Convencgéo para os Direitos da Criangas de 1989 promulgada
no Brasil em 1990, a qual em um dos seus textos declara que:

Considerando que a crianca deve estar plenamente preparada para uma vida
independente na sociedade e deve ser educada de acordo com os ideais
proclamados na Cartas das Na¢des Unidas, especialmente com espirito de
paz, dignidade, tolerancia, liberdade, igualdade e solidariedade; Tendo em
conta que a necessidade de proporcionar a criangca uma protecéo especial foi
enunciada na Declaracdo de Genebra de 1924 sobre os Direitos da Crianga
e na Declaracéo dos Direitos da Crianca adotada pela Assembleia Geral em
20 de novembro de 1959, e reconhecida na Declarag&o Universal dos Direitos
Humanos, no Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos (em particular
nos Artigos 23 e 24), no Pacto Internacional de Direitos Econémicos, Sociais
e Culturais (em particular no Artigo 10) e nos estatutos e instrumentos
pertinentes das Agéncias Especializadas e das organizac¢des internacionais
gue se interessam pelo bem-estar da crianca. (BRASIL, 2020, p. 1)

O que significou um grande passo no diz respeito a um novo olhar e
entendimento do ser crianga no meio social, bem como o reconhecimento da crianga
como um ser em desenvolvimento que necessita de tratamento diferenciado no que
concerne ao seu desenvolvimento psicossocial. Um fato reforcado no artigo 2, incisos
| e Il da Convencao dos Direitos da Crianca:

Os Estados Partes respeitardo os direitos enunciados na presente
Convencao e assegurardo sua aplicagdo a cada crianca sujeita a sua
jurisdicdo, sem distincdo alguma, independentemente de raga, cor, sexo,
idioma, crenga, opinido politica ou de outra indole, origem nacional, étnica ou
social, posigdo econdmica, deficiéncias fisicas, nascimento ou qualquer outra
condicdo da criancga, de seus pais ou de seus representantes legais.

Os Estados Partes tomardo todas as medidas apropriadas para assegurar a
protecéo da crianca contra toda forma de discriminagdo ou castigo por causa

da condicdo, das atividades, das opinides manifestadas ou das crencas de
seus pais, representantes legais ou familiares. (BRASIL, 2020, p.1)

Por esse angulo se percebe que a legislacdo toma o cuidado, até por questao
historicas, de proporcionar a crianga protecao contra toda forma de discriminacéo,
exploracdo e abuso fisico, psicolégico ou emocional. A crianca tem em lei
resguardados direitos de crescer e estar em uma sociedade que Ihe reconhece como
crianca e respeita suas individualidades. Ou seja, no artigo 3 e incisos de | a lll, da

Convencao dos Direitos da Criancga, isso € bastante claro e objetivo:
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Todas as acdes relativas as criancas, levadas a efeito por instituicdes
publicas ou privadas de bem estar social, tribunais, autoridades
administrativas ou 6rgaos legislativos, devem considerar, primordialmente, o
interesse maior da crianga.

Os Estados Partes se comprometem a assegurar a crianga a protecéo e o
cuidado que sejam necessarios para seu bem-estar, levando em
consideracdo os direitos e deveres de seus pais, tutores ou outras pessoas
responsaveis por ela perante a lei e, com essa finalidade, tomaréo todas as
medidas legislativas e administrativas adequadas.

Os Estados Partes se certificardo de que as instituicdes, os servicos e 0s
estabelecimentos encarregados do cuidado ou da protecdo das criancas
cumpram com os padrfes estabelecidos pelas autoridades competentes,
especialmente no que diz respeito a seguranca e a saude das criancas, ao
namero e a competéncia de seu pessoal e a existéncia de supervisdo
adequada. (BRASIL, 2020, p. 1)

A Convencéo dos Direitos da Crianca de 1989 e promulgada em 1990 no
Brasil, em linhas gerais aponta um conjunto de artigos destinado a protecdo, ao
respeito e ao atendimento da crianca considerando aspectos sociais, culturais,
biolégicos. E isso, de modo que a crianga possa vivenciar experiéncias proprias de
suas fases de desenvolvimento fisico, intelectual e emocional. Por isso, precisa de
protecdo, acompanhamento e cuidados conforme suas necessidades de crianca.

No ambito da educacéao, as legislacdes e diretrizes em favor de um processo
de ensino e aprendizagem condizente com as fases de desenvolvimento da crianga,
vieram contribuir para as instituicdes de ensino desenvolver um olhar mais particular
e adequado ao publico infantil. Fato concretizado com a criacdo do Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil no final da década de 1990. Documento
norteador no que concerne a uma proposta curricular de educacao pedagogicamente
condizente ao publico infantil.

Este documento é fruto de um amplo debate nacional, no qual participaram
professores e diversos profissionais que atuam diretamente com as criangas,
contribuindo com conhecimentos diversos provenientes tanto da vasta e
longa experiéncia pratica de alguns, como da reflexdo académica, cientifica
ou administrativa de outros. Ele representa um avan¢o na educacao infantil
ao buscar solucdes educativas para a superacéo, de um lado, da tradi¢cdo
assistencialista das creches e, de outro, da marca da antecipacdo da
escolaridade das pré-escolas. O Referencial foi concebido de maneira a servir
como um guia de reflex@o de cunho educacional sobre objetivos, contedidos
e orientacBes didaticas para os profissionais que atuam diretamente com

criancas de zero a seis anos, respeitando seus estilos pedagogicos e a
diversidade cultural brasileira. (BRASIL, 1998, p. 1)

Ou seja, um documento de base para a educacao infantil de modo a conduzir
e orientar o professor no seu planejamento pedagogico, na sua proposta de trabalho
em relagdo ao ensino e aprendizagem na educacao infantil, pois, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil — RCNEI (1998, p. 17) considera que: “A
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diversidade de préticas pedagogicas que caracterizam o universo da educacao infantil
reflete diferentes concepcdes quanto ao sentido e fungbes atribuidas ao movimento
no cotidiano das creches, pré-escolas e instituicdes afins”.

Contudo, para que a educacao infantil ganhasse notoriedade e uma legislacéo
prépria que a valorizasse, muitas experiéncias, debates, estudos se realizaram para
gue leis e diretrizes pudessem ser criadas em prol da educacéo infatil. Nesse contexto,
€ importante destacar a promulgacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (Resolucdo CNE/CEB n. 1, de 07/04/1999), de carater mandatério,
as guais passaram a ser orientadoras da elaboracdo das propostas pedagdgicas da
Educacao Infantil. As referidas diretrizes foram revogadas pela Resolucdo CNE/CBE
n. 5, de 17 de dezembro de 2009, instituindo orientacdes e determinacdes a serem
observadas nessa etapa de ensino

Com muitos anos de luta, reformas presidenciais, fim do periodo militar,
revolucdes sociais, debates acerca de um plano nacional de educacéao, reviravoltas
na politica, na economia e na sociedade em geral, € decretado a terceira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, a Lei Darcy Ribeiro n.° 9394 de 20 de
dezembro de 1996 que deu um norte, um rumo a educacdo brasileira no que diz
respeito a organizacdo didatico-pedagdgica; direitos e deveres de estudantes e
profissionais da educacéo, objetivando um processo educacional de qualidade e de
direito subjetivo, para todos.

Ao olharmos para a historia, veremos que diversas foram as tentativas para
se criar um modelo de escola para atender o publico infantil. Em um cenério de
discussdes e busca de alternativas para que se firmasse diretrizes de ensino e
aprendizagem que fossem capazes de melhorar o ensino no Brasil em termos de
qualidade.

A luta por uma educagdo sistematizada, alicercada em politicas
regulamentadoras, iniciou ainda na década 30 com a Revolucdo dos Pioneiros da
Educacéo, iniciando assim a revolucao da escola nova; promulgacao de Constituicoes
sobre direitos civis e bem estar educacionais. (RIBEIRO, 1992)

E em periodo mais recente referentes as ultimas décadas ficou marcado pela
introducdo de reformas e politicas educacionais no processo de oferecimento da
educacao escolar publica, tais como a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional (LDB/1996) e criacdo dos PCNs (Parametros Curriculares

Nacionais). Diretrizes de ensino que foram criadas para dar uma identidade a
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educacdo brasileira, como também contribuir com metodologias e inovacbes
pedagdgicas centrada no contexto, no respeito as diferencas e nas individualidades.
O que desencadeou um novo pensar pedagoégico que possibilita uma diversidade de
horizontes a praxis educativa, de forma dinamizada e prazerosa, de modo que o
processo de ensino e aprendizagem se torne significativo.

E nesse bojo politico e histérico, que o ensino pré-escolar é decorrente,
oriundo de um processo de construcdo de politicas educacionais para que venha
atender as aspiracdes e necessidade de sua clientela. A educagédo infantil ganha
corpo e uma legislacdo prépria, sendo responsabilidade do Estado seu oferecimento,
garantindo a toda crianca (em creche e pré-escola) o direto ao acesso de forma
gratuita.

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Béasica, é oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais
ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao

competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. (BRASIL,
2009, p. 2)

E essa nova realidade da educacdo infantil, veio cunhada como ja apontado,
na constituicdo de 1988, que estabelecia a faixa etaria para essa modalidade de
ensino que era definida de 0 a 6 anos. Atualmente conforme a LDB/9394/96 em seu
artigo 29 com redacao alterada pela lei n.° 12.796 de 2013 a faixa etaria mudou para
0 a 5 anos, ou seja,

A educacéo infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acao da
familia e da comunidade. (BRASIL, 2019, p. 22)

Em outras palavras, a lei 12.796 de 2013 traz essa nova redacao do artigo 29
da LDB 9394/96 que reconhece legislativamente a criangca como um ser socio-
histdrico e pertencente a uma classe social e cultural, em que a interacao, a troca de
experiéncia com outros de seu nivel de maturacao sera de grande importancia para a
acdo do aprender. O que veio assegurar a crianga constitucionalmente o direito a vida,
liberdade, saude, lazer, alimentacéo, cultura, convivéncia comunitaria.

O que significa dizer que esse reconhecimento legislativo, é garantia de
direitos a uma educacdo gratuita a populacdo brasileira oportunizando assim:

igualdade, diversidades valorizando seus valores e culturas.



24

Art. 3° O curriculo da Educacéo Infantil € concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com
os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2009, p. 1)

Em outras palavras, a educacao infantil possui uma legislacédo, diretrizes e
normas legais proprias que a sustentam, defendem a criangca em sua plenitude e
direitos sociais de serem tratados com dignidades, protegidos e orientados por
profissionais devidamente capacitados para atuarem nessa etapa de ensino.

Sendo assim, podemos observar que 0 respeito ao ser crianga mudou em
termos sociais. Atualmente a crianca possui direitos adquiridos que lhe assegura
dignidade, respeito, condi¢cdes de igualdade, principalmente no que concerne a
educacao, a vida em sociedade de acordo com sua capacidade de compreensao do
universo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, proporcionou
aos sistemas educacionais, creches, pré-escolas e centros de Educacdo Infantil,
igualdade de oportunidades educacionais e que levem em conta diferencas,
diversidades e desigualdades de nosso imenso territério e das muitas culturas nele
presentes. (BRASIL, 2009). Fato expresso em seu artigo 2° que nos diz:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil articulam-se
com as Diretrizes Nacionais da Educacdo Basica e relnem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camera de Educacdo Basica
do Conselho Nacional de Educagéo, para orientar as politicas publicas na

area de elaboracdo, planejamento, execugdo e avaliacdo de propostas
pedadagdgicas e curriculares. (BRASIL, 2009, p. 1)

As diretrizes enfatizam os principios que as propostas pedagdgicas devem
abrager na educacéo infantil, como sensibilidade, criatividade, ludicidade e autonomia,
liberdade de expresséo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais, rspeitando
0 bem comum e meio ambiente.

As propostas pedagogicas das instituicbes de educagdo infantii em
observancia ao que aponta as Diretrizes Curriculares devem garantir que cumpram
sua funcdo sociopolitica e pedagogica de forma que possa possiblitar tanto a
convivéncia entre crianga/adulto e criangcas quanto a ampliacdo de saberes de
diferente natureza.

Desse modo, as Diretrizes e as politicas publicas para a Educacgéo Infantil,

possuem em seus principios caracteristicas pecualiares que proporcionam um
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conjunto de direitos, normas, valores, além de aspectos metodoldgicos gerais de
como se desenvolver a educacao infantil em suas especificidades e significancia
social.

A educacéo infantil que atualmente, apds anos de adaptagfes e rupturas no
gue toca a uma identidade educacional, agora, se sustenta em diretrizes e normas
legais proprias, que proporcionam ao ser crianca: dignidade, respeito, condicdes de
igualdade, principalmente no que concerne a educagdo, a vida em sociedade de

acordo com sua capacidade de compreenséo do universo, ou seja:

Art. 4° As propostas pedagdgicas da Educacéo Infantil deverao considerar
gue a crian¢a, centro do planejamento curricular, é sujeito histdrico e de
direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (NONO, 2010, p. 2)

Nesse sentido, 0s jogos e as brincadeiras como instrumentos pedagdgicos na
educacao infantil, sdo de grande importancia, ora que possuem como objetivos o
desenvolvimento cognitivo, a linguagem oral, a criatividade, atencéo, a autoestima, o
gosto pela arte, pelas descobertas.

Por esse viés, 0 papel da pré-escola deve se desenvolver nessa relacéo
harmoniosa entre o brincar e conhecimento. Certamente o assimilar de conceitos e o
despertar da aprendizagem, sera vivenciado pela criangca com maior prazer e
significancia para a vida, para o mundo ao redor.

Uma realidade em que a crianca se envolve com um conjunto de
aprendizagens essenciais para sua relagdo com o mundo ao seu redor e com o0 outro.
Fato esse, defendido atualmente pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC na
sua parte voltada para a educacao infantil.

A BNCC (2017) que em sua estrutura e principios educacionais fortalecem e
garantem aos estudantes no decorrer de sua caminhada pela educagédo basica, o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que sao os alicerces pedagogicos para
uma educacéao de inclusdo, de qualidade, integracdo e para todos. Conforme BNCC
(2017):

Considerando que, na Educacgdo Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas tém como eixos estruturantes as interagfes e
a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se. [...] (BRASIL, 2017, p. 40)

E importante frisar que os direitos mencionados a serem garantidos na
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primeira etapa da educacdo basica, estdo manifestos na proposta de Educacao
Infantil do Municipio de Redencéo que € o cenario deste estudo, integrados a todas
as aprendizagens a serem vivenciadas pelos bebés, pelas criancas bem pequenas e
pelas criancas pequenas. (PPP, 2020).

De modo geral, a BNCC (2017), em relacdo a educacéao infantil no que diz
respeito ao processo de ensino e aprendizagem, tem como diretrizes os chamados
campos de experiéncias, estes, estdo baseados no que propde as DCNEI (2009), ou
melhor, aos saberes e conhecimentos essenciais para 0 aprendizado da crianca,
associado as suas experiéncias que tem o curriculo, ou seja,

conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criancas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o

desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2009,
p. 12).

Em outras palavras, experiéncias e aprendizagens consideradas como
essenciais para entender as vivéncias, 0s comportamentos, as habilidades da crianca
dentro dos eixos estruturantes de interagdes e brincadeiras (BRASIL, 2017). E como
este trabalho situa-se nesse ultimo eixo na secao seguinte sera enfocado aspectos

condizentes a ele.
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3 A PRESENCA DO BRINCAR NA PRIMEIRA INFANCIA E NA EDUCACAO
INFANTIL

A educacdao infantil abrange um amplo universo de investigacéo, de reflexdo
sobre a relacéo crianca e o brincar, como forma de desenvolvimento de funcgbes
cognitivas, como aprender e se desenvolver. Nessa légica, Ariés (1986) ressalta que
as atividades recreativas sempre estiveram integradas ao meio sociocultural humano.
O brincar no desenvolvimento psicossocial, pois 0 homem € um ser puramente dado
ao prazer do brincar e da curiosidade como fatores de descobertas do mundo ao seu
redor.

Esse brincar, que de uma forma geral, tem caracteristicas préprias da cultura
de um determinado grupo social, podendo em termos conceituais, agregar valores aos
principios culturais do grupo. O que para Brougére (1998):

Brincar supde, de inicio, que no conjunto das atividades humanas, algumas
sejam repertoriadas e designadas como "brincar" a partir de um processo de
designacéo e de interpretacdo complexo. N@o € objetivo desta comunicagéo
mostrar que esse processo de designacéo varia no tempo de acordo com as
diferentes culturas. O ludus latino ndo € idéntico ao brincar francés. Cada
cultura, em funcdo de analogias que estabelece, vai construir uma esfera
delimitada (de maneira mais vaga que precisa) aquilo que numa determinada
cultura é designavel como jogo. O simples fato de utilizar o termo nédo é

neutro, mas traz em §i um certo corte do real, uma certa representacdo do
mundo [...]. (BROUGERE, 1998, p.2)

O referido autor, faz apontamentos acerca do brincar e a relagdo no contexto
social, e historicamente traga um panorama para mostrar que o sentido do brincar,
como o préprio termo, era visto como apenas um elemento antagbnico a acdo do
trabalhar e ndo como um instrumento auxiliar no desenvolvimento da cogni¢cdo no
individuo.

[...] Antes das novas formas de pensar nascidas do romantismo, nossa cultura
parece ter designado como "brincar" uma atividade que se opde a "trabalhar
" (ver Aristételes e Santo Tomas sobre o0 assunto), caracterizada por sua
futilidade e oposicao ao que é sério. Foi nesse contexto que a atividade infantil
péde ser designada com o mesmo termo, mais para salientar os aspectos
negativos (oposicdo as tarefas sérias da vida) do que por sua dimenséo

positiva, que s aparecera quando a revolugdo romantica inverter os valores
atribuidos aos termos dessa oposi¢cédo. (BROUGERE, 1988, p. 3)

Para Brougere (1988) o brincar aos poucos vai ganhando papel na vida da
crianga, atraves de intermediacdes por parte de pessoas ao seu redor. O brincar vai
ganhando espaco e torna-se para a crianga uma ponte para o universo da fantasia,

do faz de contas. Nesse contexto, o brincar no meio cultural em que a crianca se
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desenvolve, paulatinamente vai se enraizando e tornando-se um instrumento
essencial na relacéo do individuo em desenvolvimento com 0 mundo ao seu redor.
Contudo, é importante ressaltar, que essa cultura ladica tem caracteristicas préprias
no que diz respeito aos grupos sociais e seus conjuntos de principios.
Essa cultura diversifica-se segundo numerosos critérios. Evidentemente, em
primeiro lugar, a cultura em que esta inserida a crianca e sua cultura lidica.
As culturas ludicas ndo sao (ainda?) idénticas no Japdo e nos Estados
Unidos. Elas se diversificam também conforme o meio social, a cidade e mais
ainda o sexo da crianga. E evidente que ndo se pode ter a mesma cultura
lidica aos 4 e aos 12 anos, mas € interessante observar que a cultura lidica

das meninas e dos meninos é ainda hoje marcada por grandes diferencas,
embora possam ter alguns elementos em comum. (BROUGERE, 1988, p. 7)

Por outro lado, Aries (1986), ressalta que no desenvolvimento da historia da
educacao, constituiram-se diversas abordagens sobre o jogo e sua importancia para
o desenvolvimento das criancas. Os etnélogos compreendem e reconhecem a origem
religiosa dos jogos confirmando que estes sé@o objetos de cultos profanos sendo ainda
possivel reconhecer neles a sobrevivéncia de antigos costumes. Onde ao longo do
tempo suas principais caracteristicas foram conservadas. De acordo com Almeida
(1999, p. 20)

Entre os primitivos, por exemplo, as atividades de danca, cacga, pesca, lutas,
eram tidas como de sobrevivéncia, ultrapassando muitas vezes, o carater de
divertimento e prazer natural. AqQuele mundo poderia ser pequeno, mas era
coerente, uma vez que 0s jogos caracterizavam a propria cultura. Essa ideia

dos jogos como fonte principal da cultural era embrionaria em Heraclito de
Efeso (sec. V aC.)

Nesse principio, a importancia dos jogos inseridos em perspectiva ludica
ampla, na formacao da crianca se caracteriza como uma ferramenta potencial no que
diz respeito ao desenvolvimento da inteligéncia. Por isso, 0S jogos nos primeiros anos
de vida, necessitam fazer parte do cotidiano do individuo. Um fato que historicamente
ja era ressaltado por muitos pensadores, pois:

Platdo dava ao esporte, tdo difundido na época valor educativo, moral,
colocando-o em pé de igualdade com a cultura intelectual e estreita
colaboracdo com ela na formacdo do carater e da personalidade. Por isso
investia contra o espirito competitivo dos jogos que, muitas vezes, usados de

forma institucional pelo estado, causam danos a formacéo da crianca e dos
jovens (ALMEIDA, 1999 p. 20)

Para Almeida (1999), em relacédo ao pratica de ensino utilizada por Platéo,
ressalta que, este, sugeriu 0 ensino de matematica de forma lidica para maior

aprendizado e fixacdo desta. Que este fildsofo ensinava utilizando exemplos
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concretos, de preferéncia retirados do cotidiano das criangas, somente depois ele
partia para a abstracdo. Assim, ja se utilizava no ano 300 a.c uma pratica tao
recomendada.

Segundo Priore et all (2007), por volta do século XVI os colégios jesuitas
comecaram a se atentar para importancia do ludico. No entanto, somente no século
XVIII houve uma preocupacéo sistematica em oferecer a infancia métodos proprios
de aprendizagem de acordo com caracteristicas dessa fase o que implicou considerar
elementos do brincar como recorrentes.

Rousseau (1712 — 1778) foi um dos primeiros a oferecer uma interpretacao
diferente do processo de desenvolvimento infantil, ao considerar a crianca como
sendo um ser com caracteristicas e necessidades especificas, vendo a
espontaneidade e a imaginacdo como qualidades positivas. Essa nova visao foi
construida em razdo de profundas mudancas ocorridas no cenario mundial a partir do
século XVII. (ALMEIDA, 1999)

Rousseau (apud Almeida 1999) acreditava que todo processo de
aprendizagem centrava-se numa interacdo como meio, dai a necessidade de uma
mente equilibrada e um corpo saudavel. Para ele a alegria propiciada pelo brincar
despertava o interesse que era o sustentaculo da aprendizagem. “Em todos os jogos,
as criancas sofrem sem se queixar, rindo mesmo, o que nunca sofreriam de outro
modo sem derramar torrentes de lagrimas”. (ROUSSEAU, Apud ALMEIDA, 1999, p.
22)

Um fato reforcado em Carvalho (2016) ao se referir a Friedmann acerca da
importancia do brincar no desenvolvimento do individuo e de que tal a¢éo, na historia,
€ tema de estudo para muitos autores.

Adriana Friedmann (2012), pesquisadora e especialista nas teméticas da
infancia e do brincar, afirma que o brincar j4 existia na vida dos seres
humanos, bem antes das primeiras pesquisas sobre o assunto: desde a
Antiguidade e ao longo do tempo, nas diversas regides geogréficas, ha
evidéncias de que o homem sempre brincou. Mas, talvez, em decorréncia da
diminuicao do espaco fisico e temporal destinado a essa atividade, provocada
pelo aparecimento das instituicdes, pelo incremento da industria de
brinquedos e pela influéncia da televisdo, de toda a midia eletrdnica e das
redes sociais, tenha comecado a existir uma preocupagédo com a diminuigdo
do brincar e a surgir um movimento pelo seu resgate na vida das criancas e

pelas necessidades de demonstrar sua importancia em estudos e pesquisas.
(CARVALHO, 2016, p.36).

Outros estudiosos, também, enfatizaram sobre a importancia do brincar para

a educacao infantil. Kishimoto e Pinazza (2007) em referéncia a Friedrich Frobel,
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destacam a importancia desse tedrico no universo pedagogico na educacédo infantil.
Haja vista, que este reuniu um conjunto de acdes pedagdgicas para o trabalho com
criancas, que ainda hoje serve de referéncia e/ou estratégias de como estimular o
interesse da criangca em idade pré-escolar. Dessa forma amplia-se a aprendizagem
por meio da atividade criadora dos proprios educandos, levando em conta que o
brincar funciona como ponto de interseccéo entre 0 mundo cultural e a natureza.
Para reforgar a presente ideia, Santos (2003, p. 102) em relagao a pedagogia
de defendida por Friedrich Frobel, destaca que:
Froebel concebe o brincar como atividade livre e esponténea, responséavel
pelo desenvolvimento fisico, moral e cognitivo das criancas. Desta forma,
proporciona subsidios para a compreenséo da brincadeira como acao livre e

0s brinquedos aparecem como suporte da acdo docente destinado a
apropriag&o de habilidades e conhecimentos.

Em outras palavras, o brincar € o meio que incentiva e favorece a
aprendizagem nas mais diversas situacfes sejam elas sociais ou atividades
orientadas e coordenadas por um adulto. Além de proporcionar a aprendizagem, o
brincar amplia as possibilidades de expressdao de sentimentos bem como
comportamentos socialmente mais adequados. (KISHIMOTO E PINAZZA, 2007).

Segundo Aranha (1996), em relacdo a Froebel, sua proposta privilegia a
atividade ludica, ou seja, jogos e brincadeiras, por perceber o significado funcional do
jogo e do brinquedo para o desenvolvimento sensério-motor. Diante disso, o simples
ato de brincar torna-se mecanismo coordenador do desenvolvimento infantil em seus
aspectos motor, cognitivo, social e psicologico, sendo um jogo capaz de estimular
tanto o desenvolvimento social como o cognitivo.

Por esse viés, a acao do brincar, como realizar um jogo, ou inventar uma
brincadeira, representa atos de realizagc&o pessoal, permitindo a expressao de afetos
e emocgOes, podendo contribuir com a melhoria da aprendizagem, oferecendo a
educacao maiores possibilidades de sucesso.

Contudo, observa-se que devido a industrializacdo e o comeércio de
brinquedos, a crianga deixou de construi-los e de criar brincadeira outrora fruto de sua
imaginacgdo, da criatividade. Tudo por ficou mais facil, manusear brinquedos, prontos,
fabricados, sofisticados. O que fez a crianca abandonar o prazer em construir o seu
préprio brinquedo, de imaginar suas préprias aventuras. Haja vista, que produzir e
criar seu préprio universo de diverséo é de fundamental importancia para o despertar

das fungdes superiores: atencéo, fala, criatividade, etc. (LOPES, 2000).
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Ao se tratar das mudancas ocorridas no que diz respeito aos brinquedos e
brincadeiras, nota-se que houve uma ruptura nas tradicdes culturais, nas brincadeiras
tradicionais que com o passar do tempo foram perdendo seu espaco. Hoje, esta cada
vez mais dificil se ver as criangas brincarem: de roda, bandeirinha, queimada, ou
cantarem cantigas de roda, bem como fazerem piqueniques no quintal de casa ou de
colegas. Além do mais, devido a correria do dia a dia, os pais que terminam por
cumprir horas de trabalho intensas sem tempo para brincarem com seus filhos, que
por sua vez se contentam com programas televisivos e/ou jogos eletronicos. O que
segundo Lopes (2000, p.34):

As criangas entdo gastam a maior parte de seu tempo livre diante da televisao
e consomem 0s atraentes jogos e brinquedos eletrénicos. Nao sobra tempo
para criar, inventar e soltar a imaginacdo. A crian¢a acaba por néo ter

oportunidade de conhecer alguns de seus potenciais criativos por falta de
tempo e espaco disponiveis.

Em outras palavras, as criancas do século XXI vivem em muitos casos aos
cuidados de babas e sob a orientacdo de celulares, jogos de computador, internet,
televisdo com toda influéncia possivel e muitas vezes sem fronteiras para as
descobertas.

No parecer de Lopes (2000), pode-se perceber que os brinquedos eletrénicos
sem orientacdo e limites, desrespeitam as etapas do desenvolvimento humano, e o
mais preocupante e que tém se tornado cada vez mais comum na sociedade: grupos
adultos precoces e/ou filhos da tecnologia. Individuos estes que foram excluidos do
convivio social e da riqueza em vivenciar brincadeiras e jogos interativos que sao 0s
fundamentos essenciais para o desenvolvimento saudavel do ser humano.

Por esse viés, a brincadeira é tdo importante para desenvolvimento humano
gque até mesmo quando ocorrem brigas ela contribui para o crescimento e
aprendizagem. De fato, o brincar e essencial em todas as esferas do ser humano e
de modo especial na vida da crianca, por isso mesmo € imprescindivel no contexto do

trabalho pedagdgico na educacao infantil.

Os profissionais de educacéo e assisténcia infantil do Reino Unido trabalham
com uma pedagogia baseada no brincar, um conceito complexo e
caracterizado por definicbes contemporaneas variadas. A pedagogia
compreende principios teorias, percepcbes e desafios que informam e
moldam a oferta de oportunidades de aprendizagem. (BROCK, 2011, pg. 6).

Nesse sentido, 0s jogos e as brincadeiras como instrumentos pedagogicos na

educacado infantil, sdo de grande importancia, tendo em vista que possui como



32

objetivos o desenvolvimento cognitivo, a linguagem oral, a criatividade, atencéo, a
autoestima, o gosto pela arte, pelas descobertas. (KISHIMOTO, 2011)

Por esse prisma, o universo do brincar, torna-se ferramenta que propicia
prazer e criatividade. Permite que as criangas aprendam sobre si mesma, suas
tolerancias, suas habilidades e seu relacionamento com outras pessoas. Certamente
o assimilar de conceitos e o despertar da aprendizagem, sera vivenciado pela crianca
com maior prazer e significancia para a vida, para o mundo ao redor.

O brincar, portanto, pode ser tomado como forma de desenvolvimento da
cognicdo, bem como a valorizacdo do conhecimento prévio que a crianga tem, entre
outras dimensdes de sua vida. E necessario considerar ainda que o brincar, enquanto
elemento cultural faz parte do universo da crianga, que se envolve em acdes diversas
e se desenvolve com prazer e espontaneidade.

O que significa dizer que o brincar tem papel essencial na vida do ser humano,
sendo substancial em qualquer processo educativo e formativo pensado
intencionalmente para a criancga.

Em outras palavras, o universo do brincar (jogos, brincadeiras etc.) concebe
ao individuo uma relacdo intermediadora com o mundo, 0 que perpassa pela
compreensao de regras, desenvolvimento da inteligéncia, resolucdo de problemas,
autoconhecimento e reconhecimento de si mesmo, respeito aos parres enfim, marca
0 processo de apropriacao da cultura e de saberes na relagcdo com o outro no meio
social. Assim sendo, € indiscutivel o valor que assume nos espacos da educacgao

infantil.
3.1 O papel do brincar na educacéo infantil

Como ja discutido anteriormente, o ato de brincar € inerente ao ser humano,
uma atividade espontanea e que faz parte do universo cultural infantil. Nesse sentido,
ndo deve ser visto como um mero passatempo sem importancia, pois a crianga ao
brincar estimula sua criatividade, atencéo e reflexdo por meio de esquemas cognitivos
gue Ihe proporcionam construir conceitos sobre o universo ao seu redor e isso atraves
das brincadeiras que intrinsecamente estao ligadas a vida social. (FREDMANN, 2012,
APUD CARVALHO, 2016):

Os jeitos de expressar-se ludicamente e os repertérios lidicos de cada

crianga sdo os canais de comunicacao que elas tém para apreender o mundo
a sua volta, relacionar-se com 0s outros e com seus encontros.
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(FRIEDMANN, 2012, p. 24)

Por esse viés, a acdo do brincar tem a capacidade de unir a razdo e emocao,
conhecimento e sonho, formando um ser humano mais completo e pleno. Ou seja, a
crianca através da acdo do brincar, do faz de contas, da fantasia, da projecdo de
universos, absorve do meio social toda experiéncia possivel como forma de
compreender a realidade, bem como a vida, o0 mundo. Por esse angulo percebe o
quao é importante o ludico para o desenvolvimento infantil. (KISHIMOTO, 2011)

Desse modo, percebe-se, que a acao do brincar conforme Carvalho (2016) é
uma acédo propria no individuo e que tem grande relacdo com o contexto social em
gue se vivencia e de maneira geral caracteristicas essenciais que se percebem na
expressao facial, corporal e na oralidade. Ou melhor, a crianca € capaz de aprender
com outro na troca de experiéncia, na cultura, com o mundo envolto.

O que significa dizer que o brincar se traduz em atividades de movimento
fisico e psiquico tipicos da infancia, o que torna tal acdo, o pilar para um bom
crescimento do ser humano nos aspectos e habilidade do desenvolvimento cognitivo,
afetivo, mental, social e fisico. Através do brincar a crianca desenvolve sua
autonomia, aprende a lidar com os conflitos internos no meio social e interagem com
objetos e pessoas, ou seja,

A crianga, mesmo pequena, sabe muitas coisas: toma decisdes, escolhe o
que quer fazer, interage com pessoas, expressa o0 que sabe fazer e mostra,
em seus gestos, em um olhar, uma palavra, como é capaz de compreender
o mundo. Entre as coisas de que a crian¢a gosta esté o brincar, que é um dos
seus direitos. O brincar € uma agéo livre, que surge a qualquer hora, iniciada
e conduzida pela crianca; da prazer, ndo exige como condicdo um produto

final; relaxa, envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades e
introduz a crianga no mundo imaginério. (KISHIMOTO, 2011,

p- 1)

Neste percurso, a crianca se descobre, conhecendo o0 seu corpo,
experimentando, descobrindo a linguagem e lendo o mundo que a cerca com seus
valores e culturas de forma paulatina. E nesse caminhar, por meio do brincar que a
crianca entra em contato com objetos, pessoas, sensacoes, sentimentos, pensa e
adquire acdes. O que de segundo Priore et al (2007, p. 108)

Se ignorarmos as necessidades da crianca e os incentivos que séo eficazes
para colocé-la em acao, nunca seremos capazes de entender seu avango de
um estadgio do desenvolvimento para outro porque todo avango esta

conectado com uma mudanga acentuada nas motivacfes, tendéncias e
incentivos. Aquilo que é de grande interesse para um bebé deixa de

interessar uma crian¢ga um pouco maior.
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O que significa dizer, que a crianga ao adentrar a escola, leva consigo uma
bagagem acerca do que lhe rodeia, adquirido em acbes desenvolvidas em
brincadeiras e jogos que de certa forma, proporcionam a crianca o estabelecer e o
criar suas regras, consequentemente, uma forma de entendimento do mundo.

E exatamente essa necessidade e incentivo que a crianca deva ter no seu
percurso de desenvolvimento humano, valorizando sua mentalidade e estagio em que
se encontra. Pois a crianca desde cedo se apropria de brincadeiras como parte
integrante do seu mundo fisico tanto para se relacionar com o universo como também
para entendé-lo. E por isso, adquiri competéncias, habilidades, aprende as coisas que
a vida Ihe impbe.

A crianca que brinca trilha seu caminho para inteligéncia, guardando no
cérebro multiplas informacg6es do mundo real e imaginarias que sao provenientes da

infancia. Fato esse, ressaltado por Lopes (2000, p.21), que nos diz:

E na infancia, e ndo por acaso na fase escolar, que o cérebro possui maior
plasticidade e, portanto, é esta a melhor fase para ser estimulado. As
estratégias didaticas tem um papel fundamental para o desenvolvimento
neurolégico. HOWDARD Gardner afasta o conceito de uma inteligéncia Unica
e geral, que predominou por muito tempo, e revela sua convic¢do de
inteligéncias mudltiplas, a qual inclui as dimensdes linguisticas, logico-
matematica, espacial, musical, cenestésico-corporal, naturalista, intrapessoal
e interpessoal.

Ou seja, é na infancia que a crianca apresenta-se aberta e livre para assimilar,
aprender e progredir nos diversos aspectos que a constitui enquanto humana. Suas
funcdes cerebrais estdo no efervescer da busca pelo saber, portanto, seu cérebro
necessita de estimulacdo para melhor desempenho e absorcao de informacoes, de
conhecimento.

A curiosidade nessa fase da vida conduz a crianga ao universo da imaginacgao,
Ihe fazendo experimentar todas as possibilidades e isso por meio de jogos e
brincadeiras num processo continuo de construcao e desconstrucao para se apropriar
do entendimento do mundo, da sua realidade.

Em outras palavras, através das ac¢fes ludicas a crianca desenvolve uma
integracdo social, dando inicio a formacdo da sua personalidade e aperfeicoa os
movimentos do corpo e a sua linguagem. Aprende a conhecer o mundo de maneira
prazerosa com as brincadeiras livres e dirigidas, jogos simbdlicos que caracterizam a

realidade.
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O corpo que age no brincar, ao se movimentar gera representagées no
cérebro: imagem e memoérias da experiéncia que sao fundantes para a apropriacao
da linguagem e do pensamento. Realmente o corpo é repleto de movimento que sédo
armazenados no cérebro, e quando necessario repassa a informacdo com sequéncia
l6gica, linguagem e pensamento organizado. (LOPES, 2000).

As atividades que englobam o universo ladico (jogos, brincadeiras) € um fato
que esta presente em todos os ambientes que 0s mesmos possam estar inseridos,
sdo préticas culturais de longa data. Nesse panorama a pré-escola tem a funcéo de
responder e atender essa realidade, valorizando o que a crianca tem, procurando
entender suas necessidades e anseios. De acordo com Carvalho (2016, p. 29)

Dessa forma, a brincadeira é uma atividade humana na qual as criangas séo
introduzidas constituindo-se em um modo de assimilar e recriar a
experiéncias socio cultural dos adultos. Essa definicdo de brincadeira, como
atividade especifica e fundamental, que garante a interagdo e construcédo de

conhecimentos da realidade pelas criancas, é que nos faz estabelecer um
vinculo com a funcéo pedagdgica da escola.

Ou seja, o desenvolvimento pedagdégico do brincar como a¢do do processo
de ensino e aprendizagem, necessita de planejamento que se coadune a realidade do
aluno, que favoreca e estimule a crianca no aprendizado, e desenvolva suas
competéncias sociais; valores, relacionamentos, regras e experiéncias. O ensino que
valoriza a pedagogia do brincar oportuniza a crianga um estado de maior cognicéo,
aprimora sua audicao, visao, o seu movimento motor e tatil.

Realmente o ser humano em geral se envolve em brincadeira e jogos. Sao
acbes necessarias a vida. Quando brincamos ou jogamos, aprimoramos 0 NosSsO
raciocinio e adquirimos maior habilidade tanto fisico como mental. Por isso, através
da ludicidade inserida no ambiente educacional, tem-se o desafio de mudar o
comportamento para melhor; almeja-se uma assimilagdo mais significativa do saber,
bem como da aquisicdo de novos habitos.

Nessa logica, o brincar fornece ampla estrutura basica para mudanca da
necessidade e da consciéncia. Ou melhor, o brincar € um instrumento de fundamental
importancia para despertar as funcdes superiores: atencao, reflexdo, compreenséo,
criatividade. (VIGOSTSKY, 2007)

O brincar no processo de ensino e aprendizagem representa oportunidade da
crianca desenvolver suas competéncias e habilidades cognitivas de acordo com sua

motivacao, interesse, criatividade e necessidade. Sendo, portanto, a escola um agente
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facilitador e transmissor dessa acédo, de aprender brincando.

Dessa forma uma educacéo significativa para a primeira infancia é aquela que
considera o desenvolvimento da crianga a partir da satisfacao de suas necessidades.
Esta deve entéo ser desenvolvida a partir dos interesses dos educandos. Durante a
educacao infantil as criancas geralmente se encontram numa fase em que o uso de
objetos e situacdes concretas favorece seu desenvolvimento de uma forma mais
agradavel.

Enfim, as acbes do brincar apresentam valores especificos para todas as
fases da vida humana, contribuindo para que haja um interesse pela escola, haja vista,
gue a crianca e o adolescente muitas vezes possuem interesses diversos daqueles
gue séo ensinados na instituicdo escolar. Por isso, 0 espacgo escolar e/ou 0 modelo
de escola hoje e suas metodologias de ensino de maneira geral, é visto por essas
criancas e adolescentes como monotono e desprovido de elementos motivadores para
a aprendizagem. Esse é um ponto de alerta para que as instituicbes de educacao
infantil incorporem o que consta nas orientacdes oficiais e tedricas como essenciais
para a sua promocdo e, principalmente respeitem o sujeito crianca em suas

especificidades e necessidades, nas quais o brincar é elemento substancial.
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4 A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL — ASPECTOS DA
REALIDADE ESTUDADA

Como tratado nas secdes anteriores, o brincar na educacdo infantil se
caracteriza como um instrumento de mediagdo da crianga com 0 universo ao seu
redor. Uma forma de conduzir o ser crianga a descobertas significativas para seu
desenvolvimento social e cognitivo. Como nos afirma Khishimoto (2011, p. 1)

Ao brincar, a crianga experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos,
das pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por
meio de variadas linguagens. Mas € no plano da imaginacao que o brincar se
destaca pela mobilizacdo dos significados. Enfim, sua importancia se

relaciona com a cultura da infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta
para a crianca se expressar, aprender e se desenvolver.

Nesse sentido, de acordo com a autora, a acao do brincar é de fundamental
importancia no existir pedagogico da instituicdo de educacéo infantil. E nessa logica
gue o professor necessita fundamentar sua pratica pedagodgica, afim de incluir a
crianca na Escola de maneira significativa. Por esse viés, a presente secao trata do
estudo de campo realizado em uma escola da rede municipal de ensino de Redencao
no Para, na modalidade infantil. Para tanto, aborda questbes relacionadas a
metodologia da pesquisa, contexto da escola e analise dos resultados no sentido de
construir um panorama acerca do processo ensino e aprendizagem na Educacao

Infantil por meio do brincar.
4.1 Caracterizacdo da escola cenério de pesquisa de campo

A Escola foco da pesquisa de campo é mantida pela Prefeitura Municipal de
Redencéo, através da Secretaria Municipal de Educagéo, Cultura e Lazer localizada
na Cidade de Redencéo - Para.

A historia de fundacdo da referida € marcada inicialmente com objetivo de
atender aos pais do Setor Serrinha que tinham filhos na faixa etaria de zero a cinco
anos, e nao tinham um local para deixa-los enquanto trabalhavam, foi idealizado o
Projeto Curumim por parte dos gestores municipais/érgaos publicos no ano de 1996,
cujo funcionamento, aconteceu em um barracdo. Como a demanda de vagas era
grande, houve, entdo, a necessidade de ampliar, construir um espaco mais apropriado
e que pudesse atender melhor a clientela. (PPP, 2020, p. 4).

E conforme Projeto Politico Pedagdgico da escola foco da pesquisa, o que se

iniciou com um Projeto para atendimento de criangas em um barracdo, se transformou
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uma escola para o publico infantil. Atualmente, a escola de ensino Infantil foco do

referente estudo atende 226 alunos, distribuidos da seguinte forma:

[...] por faixa etaria, que compreende de oito meses a trés anos e onze meses
em uma estrutura fisica que abrange: nove salas de aula; uma sala de
secretaria, uma sala de diretoria/TSP (Técnico em Suporte Pedagdgico); uma
sala de professores; um almoxarifado; oito banheiros; uma cozinha; um
refeitério; uma brinquedoteca; uma sala multifuncional; um parquinho com
varios brinquedos de madeira sem cobertura; um depésito para merenda e
um amplo espago (sem cobertura) para realizar atividades extraclasses.
(PPP, 2020, p. 5)

Desse modo, segundo a tabela 1 a seguir, estdo descritas as turmas/niveis de

ensino que funcionam na referida escola em tempo integral.

Tabela 1: Distribuicdo das turmas

N° SALA/NIVEL QTD DE ALUNOS
01 BERCARIO A 25
02 BERCARIO B 24
03 BERCARIO C 22
04 MATERNAL I - A 25
05 MATERNAL | -B 28
06 MATERNAL - C 23
07 MATERNAL Il - A 29
08 MATERNAL Il - B 27
09 MATERNAL II-C 23
TOTAL GERAL 226

Fonte: (PPP, 2020, p. 6)

Vale destacar ainda que a escola de ensino infantil resguarda como missao

no desempenho de suas atividades pedagdgicas o:

Cuidar e educar as criancas, promovendo a aplicacéo de suas experiéncias
e conhecimentos, estimulando seu interesse pelo processo de transformacéo
da natureza e pela dindmica da vida social, contribuindo para que sua
interacdo e convivéncia na sociedade sejam marcadas pelos valores de
solidariedade, liberdade, cooperacédo e respeito, comprometida ainda com a
educacdo para a paz, aprendendo e ensinando, para que se adote uma
postura de equilibrio na vida pessoal e coletiva do alunado. (PPP, 2020, p. 6)

Conforme Projeto Politico Pedagdgico (2020) o publico que a Escola atende

sao criancas de classe média baixa, onde a maioria das familias trabalha e ndo tem

com quem deixar os seus filhos. A instituicdo conta com profissionais capacitado, mas

em relacdo a estrutura fisica necessita de alguns reparos, como a adequacao para a

acessibilidade dos alunos, pois entendemos que a escola deve possibilitar um

ambiente saudavel e agradavel potencializando e sistematizando formas para a

qualidade do ensino, buscando contribuir na mudanca da realidade, promovendo

atitudes humanas na construgcédo de posicionamentos reflexivos que levem ao bem
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comum, a paz e a justica social. Conforme declaracéo retirada do PPP e escola:

[...] tem como politica de qualidade a receptividade as inovagdes na area de
ensino, garantindo, através dos recursos humanos, incluindo as parcerias
com a comunidade e empresarios locais, recursos materiais e financeiros
disponiveis, com os quais a escola pode contar para o desenvolvimento de
suas acles pedagodgicas, o que nos possibilita atender as principais
necessidades, potencialidades e oportunidades atuais e futuras, das
criancas, familiares e colaboradores, oferecendo um ambiente estimulante,
saudavel e afetivo. (PPP, 2020, p. 7)

Conforme informacdes colhidas na pesquisa de campo, a Escola atende
criangas de 8 meses a 3 anos de idade na modalidade creche. Com um total de 09
professores todos graduados em Pedagogia. Os professores da referida escola em
2019 participaram de diferentes formacdes continuada para Educacao Infantil ofertado
pela Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura do Municipio.

Segundo pesquisa e observacdo in loco na escola foco do estudo, dos
professores lotados, 04 possuem de a 1 a 5 anos de experiéncias na educacéo Infantil
e 05 professores de 11 a 15 anos de trabalho com criancas. Além do quadro de
professores, a escola apresenta o seguinte quadro de funcionarios: 01 diretora, 01
secretaria, 02 auxiliares de secretaria, 02 merendeiras, 03 serventes, 02 portdes
corredor (guarda), 02 TSPs (técnicos em suporte Pedagdgicos), 29 auxiliares de sala,
uma auxiliar de vida escolar (para aluno com deficiéncia), 02 auxiliares volantes.

Assim as atividades sdcio educativas sao de responsabilidade de cinquenta e
sete funcionarios, divididos entre as funcbes de direcdo, secretaria geral, TSP’s,
professores, auxiliares de sala, agentes de infraestrutura e agentes operacionais.
Conforme PPP (2020) em referéncia ao Documento Curricular do Estado em
consonancia com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) para a Educacgéo

Infantil, a instituicdo se volta para:

garantir as interacdes e as brincadeiras como os eixos norteadores de
praticas promotoras do aprender, por meio de situagdes que efetivamente
apresentem significado para a crianca e/ou grupo do qual faz parte. Acolher
todas as criancas, independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Acolher criancas
com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem nas ruas e que
trabalham; criancas de populacfes distantes ou ndmades; criancas de
minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou
zonas desfavorecidas ou marginalizadas (BRASIL, 2017b, p. 3 apud PPP,
2020).

O que significa dizer, que a Escola para a educacéo infantil deve ser uma

porta aberta para a inclusao da crianga independentemente de classe, deficiéncia ou
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grupo cultural. A Escola necessita ser um espaco acolhedor de todos e propicio para
que a crianca em desenvolvimento possa se sentir acolhida e respeitada em sua
individualidade, podendo no ambiente escolar, encontrar a protecdo, apoio e 0s

horizontes necessarios para seu desenvolvimento psicossocial.

4.2 Aspectos metodoldgicos da pesquisa

Para a realizacao deste trabalho foi feita a opcéo pela abordagem qualitativa
de pesquisa por representar um caminho com possibilidade realista de investigagao
dos fendmenos educacionais, visto que, conforme Ludke e André (2012, p. 11): “[...] a
pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento.”

Para o levantamento e producédo dos dados de campo foi utilizado como
instrumentos a entrevista direta aos sujeitos pesquisados e observagdo em sala de
aula, sendo que foram entrevistadas trés professoras que atuam na etapa de
educacao infantil, em turmas do maternal Ill, e a observacdo em uma classe de uma
das professoras envolvidas na referida pesquisa.

Para tanto, previamente foram elaborados o roteiro de entrevista, assim como
o de observacdao, a fim de assegurar que a realizacéo do trabalho de campo estivesse
em consonancia com as proposi¢des dos objetivos e assim manter um alinhamento
entre o que foi proposto enquanto questédo problema, os propdsitos do estudo e o que
se de fato buscou em termos de dados.

E importante esclarecer que das nove 09 professoras lotadas na escola, a
entrevista se deu com as trés professoras, que se disponibilizaram, além de
considerarmos que seria todas as entrevistadas atuantes com o publico da mesma
faixa etaria, isto trés anos (maternal Ill). Essas trés profissionais aceitaram colaborar
com o presente estudo. Por questdo de ética na pesquisa e em atendimento ao que
esta posto do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, os nomes das professoras
nao sao divulgados. Estas serdo chamadas de: Professora A, Professora B e
Professora C.

Além da entrevista, foi também realizada observacdo em uma turma de uma
das professoras entrevistadas, com duracdo de sete dias durante o més de dezembro
de 2019 A pesquisa com as professoras por meio de entrevistas e a observacao das
atividades na Escola e em sala com os alunos se realizou durante 7 dias do més de

dezembro de 2019, para ser mais precisa, entre os dias quatro a 13 do referido més
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e ano.

Desse modo, nesses dias de pesquisa em que foi realizada entrevistas,
observagbes, além do preenchimento de um formulario com as informacfes da
instituicdo pesquisa, quanto a estrutura, funcionamento, quando funcional, entre
outros aspectos, foi consultado ainda o Projeto Politico Pedagdgico da escola. Com
toda essa producéo de dados foi possivel entender o cotidiano do trabalho pedagoégico
das professoras, o desenvolvimento das atividades, das brincadeiras direcionadas as
criangas, as dificuldades no trato com as criangas, enfim, a rotina da escola.

Para melhor conhecimento de quem sédo as professoras entrevistadas
trazemos algumas informacdes a respeito das mesmas: a Professora A, tem 42 anos,
é graduada em Pedagogia desde 2017 pela Faculdade da Amaz6nia Reunida

— FESAR. Tem experiéncia de dois anos como professora na educacao
Infantil e atua ha dois anos na Creche. Atualmente atende uma turma de maternal 11l
com 26 alunos

A professor B, tem 41 anos, é Licenciada Plena em Pedagogia pela
Universidade da Amazonia Reunida — FESAR. Especializacdo em Educagéo Inclusiva
— UNICAMPE. Tem seis anos de experiéncia na Educacado Infantil e dois anos de
atuacao na creche. Atualmente atende uma turma de maternal 11l com 31 alunos.

A Professora C, tem 31 anos, é graduada, com Licenciatura Plena em
Pedagogia pela Universidade do Estado do Par4 — UEPA. Possui especializacdo em
Educacéo Especial Inclusiva. Sua experiéncia na Educacao Infantil € de dois anos e
na creche também tem dois anos de trabalho. Atua na turma Maternal Ill com 31
alunos.

A entrevista com as professoras A, B e C ocorreram entre os dias onze a
treze de dezembro de 2019. As referidas docentes responderam a 12 questdes,
acerca do desenvolvimento do trabalho docente na Educagéo Infantil, planejamento
de atividades, a¢fes do brincar presentes em suas rotinas pedagdgicas, atividades
gue realizam com as criangas, objetivos das proposta de trabalho, os desafios que
enfrentam, entre outros aspectos, tendo todos eles como pano de fundo o brincar
como ferramenta de mediacao no processo pedagogico voltado ao ensino,
aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Apoés a realizacdo das entrevistas, estas foram transcritas e tabuladas. Na
sequéncia vérias leituras formam feitas na tentativa de identificar e classificar aspectos

recorrentes, divergentes e semelhantes a serem tratados. Para tanto, construiu-se a
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partir das questdes levantadas, um panorama de respostas comparativas das trés

entrevistas e suas respectivas analises.

4.3 Analise dos resultados

A primeira questéao respondida pelas professoras foi sobre a importancia do
brincar para a criancas. As entrevistadas foram unanimes em afirmar que o brincar
deve fazer parte do universo da crianca, tanto na escola, como no meio familiar.
Trechos de suas falas afirmam isso:

[...] € no brincar que direcionamos as atividades é é nelas que obtemos
resultados na aprendizagem. (PROFESSORA A).

O brincar é algo que faz parte do ser crianca e também contribui para seu
desenvolvimento social e psiquico. (PROFESSORA C).

As professoras demostraram consciéncia que o fator brincar € necessario
para o desenvolvimento cognitivo da crianca e isso, por uma questdo de experiéncia,
assim como por leituras voltadas para o universo da crianca realizadas em formagdes
continuadas, haja vista, que as referidas docentes aplicam tais conceitos em suas
praticas. Essas respostas remete a seguinte defesa de Meirelles (2020, p. 1):

O brincar é a oportunidade de a crianga ser o que €. Quanto mais vocé
restringe esse brincar, com tutela, servicos, tecnologia, brinquedos

elaborados, menos contato ela tera consigo mesma. A crianca precisa desse
espaco de 6cio onde decide o que, como, quando e com quem quer brincar.

Pode-se dizer, que as professoras comungam da ideia de Meirelles (2020)
sobre o brincar, isso pelo fato, de as referidas demonstrarem seguranca sobre a
importancia de se trabalhar com brincadeiras na mediagéo do processo ensino e
aprendizagem no sentido de favorecer o desenvolvimento das criancgas.

Em relacéo ao planejamento de atividades, as professoras foram indagadas
sobre as acbes do brincar em sala e no espaco escolar. Se no momento do
planejamento, essas a¢Oes eram consideradas. A professora C foi bem objetiva em
dizer: “o professor como o principal responsavel pelo planejamento e organizacdo das
situacdes de aprendizagem, deve saber o valor da brincadeira para o desenvolvimento
do seu aluno”. O que significa dizer, que nessa linha de pensamento acredita-se que
ha consciéncia de que é preciso se planejar adequadamente o uso do brincar como
instrumento de intermediacdo pedagodgica. Basicamente as professoras tém ciéncia
dessa perspectiva, de que ha necessidade de se estudar, de se pesquisar para

planejar atividades que respeite o contexto do aluno e promova um envolvimento
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significativo do mesmo no processo ensino e aprendizagem. Implica que atividades
contextualizada no brincar deve fazer parte de momento de planejamentos e
replanejamentos.

Sobre a rotina de sala de aula no tocante ao seu planejamento e efetivacéo,
foi identificado respostas que em certa medida de complementam interligam apesar
de cada uma trazer aspectos diferentes. As professoras ressaltaram que: “é planejada
dentro dos campos de experiéncia da BNCC” (PROFESSORA A); “nossa rotina &
desenvolvida de acordo com a grade curricular anual e por bimestre” (PROFESSORA
B) e “é planejada levando em consideragcao aproximar o0 maximo a rotina de como se
a crianca estivessem em casa” (PROFESSORA C).

Isso reflete que as professoras da Instituicdo pesquisada seguem uma rotina
diaria conforme um plano anual de trabalho para a educacéo infantil. As professoras
elencaram ainda o que se espera na perspectiva da BNCC para o atendimento de
criancas nessa fase de ensino, ao destacarem pontos referentes na direcdo dos
campos de experiéncias. As falas das docentes indicam ainda o entendimento de que
a pratica docente na educacdo infantil deve ser planejada considerando tais campos
com base em diretrizes curriculares de ensino, planejamento, rotinas e a
contextualizacdo, assim como a realidade das criancas.

No que se refere a existéncia de uma proposta pedagdgica na instituicao
alicercada no desenvolvimento de brincadeiras com as criancas na Escola, percebeu-
se que h& no Projeto Politico Pedagdgico referéncia as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Infantii e que os professores seguem orientacBes pedagdgicas para
planejamento das rotinas como também confeccdo de materiais pedagdgicos como
ficou claro na fala das professoras, ou seja, sobre projeto para desenvolvimento de
brincadeiras na escola. Algumas falas das professoras sobre essa questao:

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil”
(PROFESSORA A)

[...] E sempre uma semana antes do inicio das aulas, confeccionamos mais
brinquedos pedagdgicos reciclados. (PROFESSORA B);

Todo nosso planejamento é baseado nas brincadeiras como forma de ensinar
e aprender brincando. (PROFESSORA C).

Isso significa que as professoras realizam acbes do brincar na Escola
seguindo uma proposta de trabalho e orientacdes da equipe pedagogica com base
em diretrizes para a Educacao Infantil, pois, conforme as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Infantil (2009, p. 1)
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Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacgéo Infantil deverdo considerar
que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de
direitos que, nas interagdes, relacBes e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Em outras palavras, notou-se no periodo de pesquisa na escola que o
atendimento das criancas por parte das professoras segue uma rotina de
planejamento tendo por base orientacfes concernentes a recorréncia de préaticas
envolvendo o brincar.

Outra questdo levantada as professoras diz respeito a existéncia de
brinquedos, jogos e espacos para brincadeiras, ou seja, se a escola dispde desse
material e tem um espaco adequado para a realizagdo das atividades. As respostas
das professoras sdo coincidentes com as informacdes levantadas no momento de
caracterizacdo da escola, assim quando dos momentos de observacdo em que
possivel visualizar a existéncia de varios espacos pedagogicos para se trabalhar com
as criancas como: brinquedoteca, sala multifuncional, patio gramado, espaco de
piscina, parquinho, péatio coberto e brinquedos, além de jogos confeccionados pelos
professores no momento do planejamento.

Observou-se que as professoras utilizam os espagcos com base em um
agendamento e planejamento, bem como o uso de jogos e brincadeiras para trabalhar
com a crianca determinado assunto. O jogo e a brincadeira servem para levar aos
educandos uma mensagem, uma aprendizagem relacionada ao campo de
experiéncia. H4 o0 momento da diversédo, descontragdo e o momento de se brincar
para a aprender, de envolver as criangas em um momento de troca de experiéncias
com base em regras e convivéncia social.

Foi também tratado com as professoras sobre os principais desafios que
enfrentam no cotidiano de pedagogico no trabalho na Educacéo Infantil com turmas
de maternal lll. A resposta da professora C € bem representativa do que foi declarado
por elas: “o desafio é grande, pois o professor como mediador da aprendizagem, deve
estd sempre inovando e fazendo uso de novas metodologias, procurando sempre
incluir na sua pratica as brincadeiras”.

Em linhas gerais essa declaracdo da professora C evidencia elementos
referentes ao que € preciso para atuar nessa etapa de ensino, o que perpassa pela

consciéncia da necessidade de se reinventar enquanto profissional constantemente,
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de compreender a importancia do brincar, de saber principalmente utilizar o brincar
pedagogicamente como um instrumento mediador da aprendizagem. Vale destacar
que por ocasidao da observacao feita na turma da professora C foi percebido
preocupacOes dessa ordem por parte da docente do sentido de se esforcar para
desenvolver um trabalho condizente ao que é considerado necessidade dos alunos.

E isso se confirma na questao que foi levantada sobre as brincadeiras que as
professoras costumam usar e com quais objetivos. As brincadeiras no geral conforme
observacéo in loco e declaracao das professoras, seguem um planejamento com base
em uma rotina de trabalho diaria e agendamentos para uso dos espacos pedagdgicos.
E como ressaltou a professora A, um dos objetivos € “proporcionar situagdes onde a
crianca possa explorar e observar o ambiente com atitude de curiosidade”.

A realizacdo das brincadeiras, assim como 0s espacos utilizados pelas
professoras sao feitos intencionalmente e consideram objetivos como “o de se ensinar
e aprender brincando”. (PROFESSORA B). Foi presenciado nos momentos de
observacdo a realizacdo de situacbes como brincadeiras envolvendo a inicial do
nome, noc¢des de higiene, de respeito ao ambiente e ao amiguinho, entre outras. E,
ainda por meio da observacao foi possivel identificar que atividades assim fazem parte
do cotidiano escolar na escola, que estdo contempladas e previstas na BNCC nos
campos de experiéncias.

[...] Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe
as situacfes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e

seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural. (BRASIL, 2017, p. 40).

Desse modo, é notoério que a escola procura desenvolver e envolver o aluno
da educacéo infantil em uma atmosfera de aprendizagem em que o brincar seja o elo
para o desenvolvimento social e psicomotor. Algo que se confirmou na observacao do
cotidiano escolar e da pratica docente.

Ao considerar os principios da BNCC e Diretrizes Curriculares para Educacgéo
Infantil, identificamos a defesa, embora indiretamente, de que as criancas se sintam a
vontade em fazer parte do universo do aprender, do dia a dia da escola.

Uma pratica adequada ao ser criancga, respeitando sua histoéria, seu contexto,
sua individualidade, transfere seguranca e consequentemente uma participacao
eficiente no contexto escolar. E isso foi presenciado em grande medida no contexto

pesquisado, no desenvolvimento das brincadeiras realizadas pelas professoras na
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escola, em que os alunos demonstraram estar a vontade e em querer participar, fazer
parte do processo, tanto que, ficavam atentos as orientacfes, comandos, regras de
participagcdo. Segundo a professora B as criangas no que diz respeito a participagao
ativa nas brincadeiras, se sentem a vontade, e observou: “as criangas adoram
participar. Com certeza, toda crianca gosta de brincar”.

As professoras A e C, frisaram a valorizagdo que as criancas dao as
brincadeiras, e observaram que é necessario planejamento prévio para que o brincar
seja potencializado e bem aproveitado pela crianca. Essa consciéncia pedagdgica é
um fato importante na pratica docente.

Foi questionado ainda as professoras se 0s objetivos das brincadeiras que
comumente propdem sao alcangados de maneira eficiente. Para a professora B estes
“sdo alcangados durante o bimestre. Eles (as criangas) ndo aprendem de uma unica
vez de, com uma so brincadeira, deve ser repetitivo”.

Durante as observacdes em sala de aula, acerca da pratica docente, foi
possivel perceber a existéncia de planos e rotinas organizadas, conforme proposta de
trabalho prevista no PPP da escola, e portanto, se direcionam na busca de alcancar
objetivos em relacdo ao aprendizado das criancas. O que significa dizer, que o
planejamento das professoras se sustenta em objetivos para o bimestre. Implica que
o brincar é algo continuo no processo ensino e aprendizagem. Que a pratica docente
na Educacéao Infantil € um refazer pedagdégico constante na busca de se alcancar os
objetivos de aprendizagem “por que o brincar na sala de aula, proporciona situagbes
onde a crianga pode explorar e observar o ambiente com atitude de curiosidade”
(Professora A).

Por esse viés, fica claro que as professoras se organizam da melhor forma
possivel para atender os anseios dos seus alunos e 0 que consideram como relevante
oferecer para eles. Como suas rotinas sdo anteriormente planejadas, significa que ha
um momento para pesquisa, discussao, analise, estruturagdo do que vai ser trabalho
com os alunos.

E todo esse cuidado com os recursos (materiais, objetos) e como a brincadeira
vai ser realizada, quais objetivos, visam o motivar da crianca, para que a referida
participe de forma espontanea e significa do processo ensino e aprendizagem
proposto, de modo que as vivéncias se convertam em desenvolvimento. A fala
Professora A, transcrita a seguir traz outras informacfes sobre a organizacdo das

brincadeiras:
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E organizado conforme a rotina é elaborada. Recursos: brinquedos, saco,
bambolé, cadeiras, cordas, livros de histérias, musicas. Motivados através de
uma roda de conversa com todos reunidos. Organizados: em circulos em filas
ou sentados.

Por outro lado, a Professora B ressalta que as brincadeiras séo organizadas
“de acordo com os horarios da pauta, utilizo bambolé, elastico, caixa de som, bola,
guebra cabeca gigante. A motivagdo vai muito da importancia que a crianca da na
brincadeira”.

Ainda sobre essa questdo da organizacdo das brincadeiras, a Professora C
diz que “as vezes acontece quando estamos sentados em rodinha, em fila. Utilizamos
0s mais variados objetos, dependendo de qual brincadeira sera desenvolvida, sempre
com incentivo”.

Nota-se e isso ficou claro nas observacgdes in loco, que o brincar, a brincadeira
utilizada no processo ensino e aprendizagem, ndo é desenvolvida ao acaso, de
improviso, sem planejamento, ao contrario, € algo planejado, com objetivos préprios
gue segue critérios para um fim: o desenvolvimento do educando nessa etapa de
ensino.

Por esse viés, é que as professoras declaram em suas abordagens que o
trabalho com as criancas nessa etapa de ensino, Educacao Infantil — Maternal Ill tem
pontos positivos, ao afirmar que “o brincar ajuda no desenvolvimento da crianga” e
pontos a serem melhorados como a necessidade do envolvimento da familia: “O pai
precisa se envolver mais nesse processo. Entender que o brincar é importante para o
desenvolvimento do seu filho”. (PROFESSORA A)

Em outras palavras, a escola segue um projeto de trabalho em uma
perspectiva de reconhecimento de que o brincar é fundamental no desenvolvimento
psicossocial das criangcas na Educacao Infantil. Contudo, se percebe, que ainda ha
necessidade de se orientar as familias a compreenderem o papel do brincar na vida
da crianca. Essa falta de entendimento por parte da familia, podera dificultar no
processo ensino e aprendizagem do aluno na escola, haja vista, que a criangca em
determinado momento, podera querer ndo se envolver, isso pelo fato, de que seu pai,
mae ou responsavel ndo comunga da ideia do brincar na escola.

A ultima questéo levantada as professoras na entrevista se referiu ao que elas
gostariam de inserir no trabalho com seus alunos referente ao brincar. E dentre as

respostas dadas, destacaram: “um tempo maior para brincar com as criangas e seguir
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menos o rigor dos horarios”. (PROFESSORA A); “O meu sonho seria criar um espago
com castelo para contacdo de histdrias, porém o sistema n&o propicia isso”.
(PROFESSORA B); “Mais auxiliares e material de apoio, ou seja, recursos
pedagogicos”. (PROFESSORA C).

As respostas das professoras se diferem, porem se complementam em
termos de necessidades pedagogicas. E que de certa forma, sdo essenciais para a
pratica docente na Educacdo Infantil. Por um lado, é importante que a pratica
educativa seja flexivel e que muitas vezes, possivelmente, vai ser necessario adequar,
rever e refazer o momento pedagoégico ora planejado naquele determinado dia de
aula. Isso porque, os rigores dos horarios podem confrontar com o fato motivacional,
com o desejo dos alunos. E nesse momento ha necessidade de trabalhar o imaginario
infantil e buscar alternativas para se atender as necessidades da crianca de forma
significativa.

Ao tomar como referéncias o pensamentos e as praticas das professoras
pesquisadas, manifestadas durante a pesquisa de campo, pode se dizer que a pratica
docente na Educacdo Infantil € um mar de surpresas e que necessita a todo tempo,
por parte do professor, um olhar atento as crianca, no seu comportamento, no
desempenho das atividades. Por isso, se faz importante que a Instituicdo de Ensino,
também invista em recursos pedagodgicos variados, bem como em pessoal de apoio
com formacao especifica para atuar nessa etapa de ensino.

No decorrer do processo de estudo e pesquisa na Educacdo Infantil —
Maternal Ill, foi possivel constatar que a escola foco do estudo, segue uma proposta
de trabalho com base na BNCC e nas Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil.
Acao esta, que faz parte do planejamento das professoras, que sdo acompanhadas
por uma coordenacédo pedagdgica interna a escola e um Departamento de Ensino
para a Educacéo Infantil na Secretaria de Educacao.

As professoras da etapa de ensino Maternal |l sdo assessoradas e orientadas
a desenvolverem uma pratica docente condizente a sua clientela, e além da
participacdo nas formacdes continuadas durante o ano letivo pela Secretaria de
Educacédo, ha momento de estudo interno a escola por parte da equipe pedagodgica.

O referente estudo nos levar a concluir que ha na escola um universo voltado
para a Educacéao Infantil de modo a atender esse segmento da melhor forma possivel
em termos pedagogicos, em que as ac¢des do brincar na etapa de ensino Maternal 1l

€ muito recorrente, e a pratica docente segue uma tendéncia com base em diretrizes
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curriculares, Projeto Politico Pedagogico e orientacdes de um Departamento de
Ensino na SEMED do municipio.

Contudo, had de se pontuar, que apesar da consciéncia, formacdo e
experiéncias das professoras entrevistadas, ha uma falha Institucional no que diz
respeito a disponibilizacdo de recursos pedagodgicos, como jogos e brinquedos e de
pessoal de apoio para auxiliar nas atividades. O que sobrecarrega o trabalho docente,
que apesar do problema, faz o seu papel, pois, conforme o presente estudo, foi
possivel saber, que as professoras no planejamento e encontros pedagodgicos,
constroi jogos e brinquedos por meio de material reciclavel, além da doacéo desses

recursos.



50

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo focalizou a importancia do brincar na educacéo infantil e lancou
um olhar para questdes de grande relevancia sobre o trabalho com as brincadeiras, e
universo do ludico no processo ensino, aprendizagem e desenvolvimento, de maneira
particular na educacéo infantil.

A fundamentagéo do referido trabalho partiu dos estudos bibliografico e se
baseou na pesquisa qualitativa para o trabalho de campo, tendo em vista a
problematica de estudo levantada. E diante das reflexdes cunhadas no decorrer do
presente, 0 que se configura como perspectiva € que por meio do brincar o sujeito, e
no caso estudado, a criangca desenvolve a cogni¢do, a criatividade, o prazer em
aprender, por isso mesmo a escola precisa ser um espaco intenso de motivacao na
descoberta e producdo do saber e da propria existéncia através das diferentes
experiéncias que ali podem ser vivenciadas.

Portanto, a educacao infantil necessita de experiéncias e de ousadia no que
tange a producao e aplicacdo de recursos e metodologias que venham a colaborar
com o desenvolvimento de um ensino e aprendizagem eficiente, significativo e de
resultados satisfatorios pautados no que € elementar para seu publico, no caso da
crianca na primeira infancia o brincar € a linguagem predominante.

Em outras palavras, a educacdao infantil exige um refazer constante da pratica
educativa, sendo tarefa ardua e trabalhosa, por ser um processo em que a praxis de
educar se realiza constantemente através do brincar como leitura e interpretacdo da
realidade, do mundo, da assimilacédo de saberes.

Assim, por meio das analises realizadas sobre a tema estudado, tendo por
base a pesquisa in loco e sua articulacdo com a base tedrica, evidencia-se que:

a) O ensino na educacéao infantil deve ser planejado e pautado seguindo as
diretrizes das legislagées em vigor para desenvolvimento de atividades estimulantes
e socializadoras no universo infantil, principalmente aquelas que defendem e orientam
gue o trabalho pedagogico tenha como um dos eixos centrais as brincadeiras;

b) O professor deve ser um pesquisador/conhecedor do desenvolvimento
psicopedagdgico, bem como da realidade da crianca,;

c) A Escola precisa ser um ambiente acolhedor, agradavel, com recursos
pedagdgicos disponiveis para a crian¢ca, com abertura para participacdo comunitaria

e dos pais ou seus responsaveis;
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d) A crianca é um ser em desenvolvimento bio-psico e social e por isso,
necessita de atencao integral,

e) As vivéncias por meio de acdes do brincar, o que inclui brincadeiras e jogos,
sao fundamentais para o desenvolvimento social, emocional e cognitivo da crianca.

Nesse sentido, o presente trabalho centraliza o debate no aprender
significativamente através do brincar, que aporta elementos diversos e relevantes
como a imaginacao, criatividade, cognicdo, desenvolve as funcdes superiores, que
determinam e apontam o caminho para o entendimento e leitura do mundo, bem como
para a expressao comunicativa.

Diante dessa perspectiva, a licdo que fica, € que o0 processo de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento ndo deve ser um fim em si mesmo, mas uma razao
para mudancas constantes e que vislumbrem a melhor forma de se ensinar. E que
essa caminhada seja uma maneira de se alcar voos por infindos universos na busca
de respostas, de compreensdo do mundo ao nosso redor. E a escola como sendo um
centro de emancipacéo e difusdo do conhecimento precisa atentar, conhecer, praticar,

se adequar a esse paradigma.
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APENDICE A: ROTEIRO DE OBSERVACAO DAS ATIVIDADES RELACIONADAS
AO BRINCAR

PONTOS A SEREM OBSERVADOS

Instituicéo:

Nome da professora: Turma:
Turno: n° de alunos:

Faixa etaria dos alunos:

Data da observagéo:

Esta atenta e descrever de forma detalhada todos os aspectos envolvidos e
recorrentes nas atividades relacionadas ao brincar:

v' Ha planejamento para o desenvolvimento e orientacdo das atividades referentes
ao brincar.

v' Como sao orientadas e realizadas as atividades que envolvem o brincar com as
criangas.

v/ Como as criang¢as vivenciam as brincadeiras.

v' H4& momentos em que a professora oportuniza que as criancgas brinquem de
forma livre.

v Quais sao as atividades e os objetivos para desenvolvé-las com as criangas;

v’ As criancas participam das brincadeiras, jogos com animosidade.

v' A participacdo das criangas nas brincadeiras acontece de forma espontanea,
imposta ou de que forma.

v" Como acontece o brincar como processo formativo e cognitivo no ambiente
escolar.
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APENDICE B: ROTEIRO PARA A ENTREVISTA

Instituicéo:
Nome da professora:
Formacao (citar graduacao e especializagéo, se tiver e em quais stituicdes):

Tempo de formada:
Tempo de atuacdo nadocéncia:
Tempo de atuagdo na Educacgéo infantil: Idade:
Turma com o qual atua na escola Numero de alunos:

1) Na sua opinido o ato de brincar para a crianca € importante? Por qué?

2) As acgOes do brincar em sala e no espaco escolar voltadas para o desenvolvimento
e aprendizagem das criancas, sao consideradas no momento de se planejar?

( )Sim ( )néo

Se a resposta for sim, comente de que forma:

Se a resposta for ndo diga o porque:

3) Descreva como sua rotina de trabalho com as criancgas é planejada e desenvolvida
(que atividades normalmente estao presentes na rotina diaria):

4) H4& uma proposta pedagodgica (um projeto) para a educacédo Infantil na Escola
sobre o0 uso das brincadeiras no desenvolvimento das atividades com as criancas?

5) Ha na Escola brinquedos, jogos e um espaco (brinquedoteca) disponiveis para se
desenvolver jogos e brincadeiras com os alunos?

6) Quais sao os desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com seus alunos (educacéo
infantil — maternal 1) em relag&o as atividades que envolvem o brincar?

7) Quais brincadeiras vocé costuma realizar com seus alunos, em guais dias e com
quais objetivos?

8) As criangas gostam de participar das brincadeiras, se sentem a vontade,
participam ativamente?

9) Os objetivos das brincadeiras sé&o alcancados de maneira eficiente? Comente
porque.

10) Como vocé organiza os momentos de brincadeira com os alunos na sala de aula
e na Escola? O que vocé utiliza como recurso? Como os alunos sdo motivados?
Como séao organizados?

11) Quais os pontos positivos e negativos no desenvolvimento de brincadeiras com
0 aluno em sala de aula e na Escola?

12) O que vocé gostaria de inserir ou incluir no trabalho com seus alunos referente
ao brincar?
APENDICE C: TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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€) UNIFESSPA

INSTITUTUO DE CIENCIAS HUMANAS/FACULDADE DE CIENCIAS DA
EDUCACAO PLANO DE ACOES ARTICULADAS FORMACAO DE
PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA — PARFOR/PEDAGOGIA

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Pesquisadora responsavel: Lucilene Santos de Souza Institui¢cdo: Universidade

Federal do Sul e Sudeste do Para Professora: Orientadora: Me Léiva Rodrigues de
Sousa Email: leivasousa@uol.com.br

Concordo em patrticipar do estudo que tem como titulo “A importancia do brincar na
educacao infantil — maternal IlI”. E estou ciente de que estou sendo convidado(a) a
participar voluntariamente.

PROCEDIMENTOS: Fui informado/a de que um dos objetivos da pesquisa € “Analisar
a recorréncia e importancia atribuida ao brincar no processo de ensino e
aprendizagem no cotidiano da sala de aula da educacéo infantil — maternal Ill, bem
como os desafios dos professores relacionados aos trabalhos com estas praticas”.
Estou ciente de que a minha participacdo envolvera a concesséao de respostas de um
questionario de perguntas e/ou uma entrevista semiestruturada a ser gravada em
audio. Estou ciente também de que as informacdes coletadas pela pesquisadora
serdo organizadas, analisadas e publicadas, em parte ou na sua totalidade.

BENEFICIOS: As informacbes por mim concedidas para a pesquisa suscitardo
resultados a serem incorporados ao conhecimento cientifico da area.

DESPESAS: Nao irei ter que pagar por nenhum dos procedimentos, nem receberei
compensacodes financeiras.

CONFIDENCIALIDADE: Estou ciente que a minha identidade permanecera
confidencial.

CONSENTIMENTO: Recebi explicacbes sobre a pesquisa e o(a) pesquisador(a) esta
disponivel para sanar todas as minhas duvidas. Portanto, estou de acordo em
participar do estudo. Assino as duas vias desse Termo para uma seja arquivada por
mim e a outra pelo(a) pesquisador(a).

Nome do Participante:
Identidade:

E-mail:

Telefone:

Assinatura:

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO(A) INVESTIGADOR(A):
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Expliquei a natureza, objetivos e beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposi¢ao
para perguntas e as respondi em sua totalidade. O participante compreendeu minha
explicacdo e aceitou, sem imposi¢cdes, assinar este consentimento. Tenho como
compromisso utilizar os dados e o material coletado para a publicacdo de relatérios e
artigos cientificos referentes a essa pesquisa. Se o0 participante tiver alguma
consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, pode entrar em contato comigo
pelo e-mail: lucileness@hotmail.unifesspa.edu.br ou pelo celular (94) 99125-8307

Assinatura do(a) Pesquisador(a) Responsavel:

Data: / /
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