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“Ensinar ndo € transferir conhecimento, mas
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Paulo Freire.
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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo geral, investigar as praticas pedagogicas no ensino
fundamental, do 1° ao 5° ano, entre trés professores que trabalham na Escola Maria Rita no
municipio de S&o Jodo do Araguaia, Pard. Procurou-se investigar como é que o professor
desenvolve suas préaticas e como faz para enriquecer o aprendizado dos alunos em sala de
aula. E tem como objetivo especifico, conhecer os fatores que contribuiram para o
aprendizado dos alunos e os que o tornaram entraves para o desenvolvimento educacional.
Para o desenvolvimento desta pesquisa optei por uma abordagem de pesquisa qualitativa,
orientada por uma perspectiva metodoldgica, inspirada nos principios de Alves Mazzotti
(1998). Sendo assim, buscou-se compreender a necessidade de est4 procurando elementos de
apoio que favoreca uma nova metodologia voltada pela realidade do aluno. Os dados da
pesquisa foram produzidos por meio de questionarios, que foi planejada apartir de um roteiro
de questbes tematica, previamente pensada pela pesquisadora. Os resultados do estudo
apontaram para a pertinéncia de uma prética pedagdgica diversificada, planejada a partir de
diagndstico, processual e continua pautada por relacGes afetiva entre professor, alunos e
familia apoiada por condicdes institucionais favoraveis & permanentes reflexdes sobre a
pratica em prol da melhoria do processo de ensino e do sucesso escolar dos alunos. Percebes
se que os professores possui desenvoltura para adaptar os recursos e discursos disponiveis as
necessidades de sua pratica pedagdgica, permitindo a transmissdo do conhecimento de forma

agradavel e de facil assimilacao.



ABSTRACT

The present study aims to investigate the successful teaching practices in elementary
education from 1st to 5th grade , which can develop pupils' learning . We sought to
investigate how the teacher develops their practices and how to do to enhance learning in the
classroom . The specific objective of this work is to know the factors that contributed to
student learning and the barriers that made for educational development , so we sought to
understand the necessity of looking for support elements to promote a new methodology
aimed by reality student , charting a new path , relying on theoretical and practical resource ,
providing opportunities for other teachers by proposing a critical pesquisacdo on the expertise
in the classroom , aiming to promote student learning and subsequent school progress . The
survey data were produced by means of questionnaires and semi - structured interview that
was planned starting from a screenplay by thematic issues , previously designed by the
researcher . The results of the study indicate the relevance of diverse pedagogical practice ,
planned starting from procedural and diagnostic remains guided by affective relationships
between teachers , students and families supported by favorable institutional conditions will
be permanent reflections on practice for the improvement of the teaching process and
academic success of students . You understand that teachers own resourcefulness to adapt the
resources and the resources available to the needs of their practice , allowing the transmission

of knowledge in a pleasant and easy assimilation.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo pesquisar as préaticas pedagogicas desenvolvidas pelos
professores da Escola Maria Rita no Municipio de Sdo Jodo do Araguaia, a fim de verificar as
praticas, que tiveram avangos e proporcionaram uma melhoria no ensino e na aprendizagem
dos alunos da referida escola. Considerando também, as metodologias utilizadas para o
avanco deste aprendizado, pois no contexto educacional sdo inumeras as dificuldades
relacionadas ao ensino e aprendizagem em todos 0s contextos (contetdos e disciplinas) que
compde o curriculo. S&o varios os fatores que se somam a essas dificuldades, sendo uma
delas, a falta de uma metodologia inovadora para nortear o trabalho docente, em que o
educador deve estar em constante busca para melhorar sua préatica e o aprendizado do aluno.
No entanto, percebe-se que a estrutura das escolas ndo sdo o suficiente para corresponder a
todas as necessidades dos alunos e as exigéncias da educagdo, por isso, é preciso que 0
professor crie metodologias que correspondam da melhor forma tanto para o desenvolvimento

do aluno quanto para seu aprendizado.

Com esta pesquisa ndo pretendo esgotar o assunto e sim contribuir no sentido de
mostrar que, apesar das dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem do
campo, existem professores que procuram colocar em pratica metodologias inovadoras que
facilitam e favorecem a construcdo do conhecimento dos educandos para discussdo dos
saberes necessarios a pratica dos educadores, entendo que estes saberes constituem o cerne da
formacdo e da pratica docente e interferem decisivamente para o sucesso ou fracasso do

processo de ensino e aprendizagem na educacdo do 1° ao 5° ano do ensino fundamental.

A escolha dessa tematica investigativa ndo ocorreu fortuitamente, mas, devido as
minhas angustias em querer melhorar a minha préatica pedagogica, e por perceber a auséncia

da coletividade nas préaticas pedagdgicas na escola na qual trabalho.

O interesse pelo tema decorre de minhas experiéncias de 08 anos atuando como
professora na vila Ponta de Pedra, no municipio de Sdo Jodo do Araguaia, na qual uma
educacdo de qualidade é mais dificil, mas ndo impossivel de acontecer. Considera-se dificil
por muitos fatores, como por exemplo, falta de estrutura fisica das escolas, de formacéo
continuada para nds professores, gestores e coordenadores, de apoio pedagdgico, de

tecnologia, que no mundo de hoje que é essencial, entre outros. A escola ndo tem estrutura
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adequada para atender a demanda de discentes e isto se d& por falta de apoio do municipio,
pois os alunos ndo tém um apoio que os ajudem a favorecer o aprendizado como: livro
didatico, salas de aula arejadas e iluminadas, laboratorios de informatica e multifuncional,
biblioteca, transporte escolar adequado, e isto contribuem para uma ma qualidade da
aprendizagem do aluno. Mediante essa realidade o docente se sente responsavel em buscar
novos mecanismos ,para desenvolver uma pratica docente criativa, inovadora e significativa
para o aluno, apesar de haver uma equipe pedagogica, que é responsavel para da apoio aos
professores, mas isto ndo acontece a contento, até mesmo por falta de apoio do érgdo maior
(SEMEC) Secretaria de Educacdo Esporte e Cultura, pois 0 mesmo ndo favorece apoio

adequado para suprir estas praticas pedagdgicas.

Com base na LDB-(Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional) Lei n°9394/96,
Art.3° paragrafo IX, € um principio garantido ao cidaddo, “Garantia de padrdo de qualidade,”
mas para que o educando tenha o direito a uma educacdo de qualidade, € preciso que ndo so6
os professores, mas Estados, Municipios e todo corpo escolar busquem o conhecimento
necessaria para um bom desenvolvimento no ensino e na aprendizagem, enfim na educacéo. A
escola precisa de pessoas qualificadas e estruturadas para desenvolver uma metodologia
eficaz no aprendizado, por isso, faz-se necessario uma equipe, que busque conhecer 0s
problemas que envolvem a préatica educativa dos professores na atualidade, com a intencéo de
supera-los, pois a escola s6 se torna democréatica, na medida em que colabora com uma

formacao critica e consciente, voltada para a transformacao social.

Este estudo é fruto de varias inquietacdes e surgiu a partir da vivéncia em sala de aula
da pré-escola e de 1° ao 5° ano na escola publica no campo, no municipio de sédo Jodo do
Araguaia, tornando se foco de reflexdo de varias discussGes onde é questionado o que
podemos fazer para melhorar nossa pratica docente ou que metodologia sera adequada para
corresponder as exigéncia para uma formagdo mais qualitativa? E também tracar métodos se
espelhando nos professores que tiveram suas praticas pedagogicas positiva, no sentido que

aconteceu o aprendizado dos alunos.

Sabe-se que o processo de alfabetizacdo vai aléem de o mero lidar com as letras e
palavras, ou decodificacdo de silabas ou palavras, as mudancas precisam ser transformadas de
forma que beneficie a todos que sdo envolvidos no processo de ensino, e isto requer do

professor metodologia, que favorega este aprendizado, € essencial que o educador busque
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formacdo permanente para poder compreender 0s principios e saberes que sdo necessarios a

pratica educativa.

Segundo Garrido (1999) os educadores devem se apropriar de formacao continuada, que
se ddo na medida em que amplia a consciéncia de uma praxis transformadora, que deve vir
subsidiada pela ética profissional e pela autonomia sobre o seu saber-fazer, tais principios se
referem ao tipo de identidade profissionalooque o educador vai construindo ao longo da sua
trajetoria de vida.

Este trabalho sera apresentado em um Unico capitulo, subdividido nos seguintes lemas;
objetivo geral, identificar praticas pedagogicas de trés professores que trabalham do 1° ao 5°
ano na Escola Maria Rita, no municipio de Séo Jodo do Araguaia, Para. Objetivos especificos,
conhecer os fatores que contribuiram para o desenvolvimento do aprendizado dos alunos, e 0s
que tornaram entraves para o desenvolvimento educacional; compreender a necessidade de
estar procurando elementos de apoio que favorecam uma nova metodologia voltada para

realidade do aluno, tragando um novo caminho, apoiando em recurso tedrico e praticos.

Pretendo realizar este trabalho de forma que as contribuicBes adquiridas sejam de
qualidades e que possam ajudar ndo sé os alunos, mais outros professores que precisam
melhorar suas praticas pedagdgicas e que venham ter resultados positivos no aprendizado dos

alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental.

Os sujeitos da pesquisa serdo professores que atuam no ensino fundamental do 1° ao 5°
ano. A escola que servira como locus da pesquisa € a Escola M. E. F. Maria Rita, no
municipio de Sao Jodo do Araguaia, Para.

Para o desenvolvimento desta pesquisa intitulada Estudos sobre as praticas Pedagogicas
que investigar e compreender as racionalidades que justificam o saber fazer dos docentes em

sala de aula em beneficio da aprendizagem e o0 sucesso escolar dos alunos optaram por uma
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abordagem de pesquisa qualitativa, orientada por uma perspectiva metodoldgica inspirada nos
principio de Alves-Mazzotti (1998), que gpresento.

Um importante instrumento metodolégico utilizado na pesquisa foi a entrevista
semiestruturada, que foi planejada a partir de um roteiro de questdes tematica, previamente
pensada pela pesquisadora, tendo em vista 0 seu foco de interesse, porém assemelhando-se a
uma conversa, quando os entrevistados tem liberdade para falar sobre os temas apresentados,
inserido, inclusive, outras questdes relacionadas de interesse no fluxo da conversa, conforme
analisa Alves-Mazzotti: (1998).

Considera-se de suma importancia verificar as praticas de outros professores que
tiveram avangos na forma como ensinam, para que através do trabalho desses se possa ter
base nos mecanismos que auxiliaram para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
Essas praticas tendem ajudar outros educadores a desenvolverem novas metodologias que
sirvam de apoio para um trabalho eficaz e significativo, que contemple o aluno no contexto
que esta inserido, pois com as experiéncias que deram certo possibilita 0o educador esta
sempre procurando meios inovadores para por em pratica e, consequentemente, melhore sua
pratica docente transmitindo assim uma educacdo de qualidade inerente a realidade do aluno,
para que esse construa seu préprio conhecimento e seja protagonista de sua prépria histéria de

vida.
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2. PRATICAS PEDAGOGICAS.

Um dos elementos mais importantes da acdo do professor sdo suas préaticas, pois
refletem diretamente no aprendizado dos alunos. Ferreira (2001, p. 586), entende que prética
seria “ato ou efeito de praticar, uso, exercicio, rotina, habito, saber da experiéncia, aplicacao
da teoria”. Assim, podemos considerar entdo, como “pratica pedagdgica” o saber-fazer do
professor em sua funcdo docente, no cotidiano da sala de aula, com o objetivo de ensino.
Podemos entender ainda a atividade pedagdgica do professor como um conjunto de agdes

intencionais, consciente, dirigida para um fim educativo.

Nessa perspectiva, nesta secdo procuraremos fazer argumentacdes acerca do papel do

professor e suas praticas pedagdgicas na construcdo do conhecimento.

2.1- Discutindo as praticas pedagogicas.

Freire (2002) defende uma préatica educativa em favor da autonomia dos educandos,
contrapondo-se ao modelo “bancario” de educagdo, que privilegia a memorizacdo
massacrante de conteddos, descontextualizados das realidades dos alunos, e sem espaco para
reflexdo critica. Para combater esse modelo de pratica opressora, que inibe a curiosidade, a
criticidade, e a criatividade tantos dos educandos quanto dos educadores, eleflfaz um alerta
sobre a concepcdo do que € ensinar.

“Para que uma pratica seja transformadora e bem sucedida, a partir da compreensao de que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua produgdo ou a sua

construcdo o que exige do educador uma indagacéo constante sobre o seu saber fazer para
possibilitar as intervencdes pedagdgicas mais adequadas e a reelaboracéo de seus saberes”.

Portanto na concepcdo de Freire (2002), ensinar exige do professor uma gama de
competéncias: competéncia profissional, que inclui dominio dos conteidos a serem
ministrados e dominio dos procedimentos didaticos metodologicos de ensino, criticidade,

pesquisa, respeito aos saberes dos educando, entres uotros.
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A reflex&o critica sobre a pratica torna-se uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem
a qual a teoria pode ir virando “bla, bla, bld” e a pratica, ativismo (Freire 2002). Aqui, nesse
contexto a posicdo do professor era de sujeito ativo, detentor da verdade e a do aluno sujeito
passivo, tabua rasa, papel em branco, onde qualquer um poderia escrever. Sujeito este que
deveria apenas receber o conhecimento e por se sO desenvolver suas caracteristicas sociais,
politicas e humanas. Assim, 0s menos capazes ficariam para tras nessa escala de
desenvolvimentos. Esse tipo de educacdo vinha direto do professor, que ndo se preocupava
com o aluno e sim com o conhecimento repassado, decorado, memorizado. Uma educagéo
que ndo trazia conhecimento mais que servia como elemento de opressdo, punicdo e

discriminacdo. ( Freire 2002).

Os conteddos eram aplicados aos alunos e eles sem argumentar, decoravam tudo,

porém, o desenvolvimento dos alunos dependia praticamente deles mesmaos.

Propondo uma educacdo efetivamente transformadora das realidades sociais, tendo
como foco os alunos, sujeitos que sdo negadas as condi¢cdes de moradias, saneamento basico,
alimentacdo saudavel, assisténcia a saude, protecdo contra violéncia e, principalmente, acesso
a educacdo de qualidade e participacdo cidada e politica. Freire (2002) marca,
insistentemente, em suas reflexdes a importancia e a complexidade do trabalho docente,

sintetizando assim seu pensamento.

O educador democratico tem dupla funcdo de caminhar para sua completude como ser
humano e como profissional, abrindo espago para que o aluno também o faca, de modo que,
se transformando individualmente, possa, também, fazé-lo coletivamente. A formagéo
permanente do educador é, portanto, uma necessidade pedagogica e uma opcao politica. O
professor tem direito a formacdo continuada, ndo a penas quando a inovacdo tecnoldgica, mas
também quanto sua atualizacdo ampla e constante, que lhe proporcione uma visdo cada vez

mais ampla e profunda da realidade.( Freire.p.113, 2009).

Uma das tarefas mais importante da préatica educativa-critica € propiciar as condigdes
em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos, com o professor/ professora
ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir como ser social e historico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de sentir raiva,

capaz de amar, Freire (2002)
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No mesmo sentido, Franco (2008) ao tentar analisar as ldgicas das préticas
pedagdgicas dos professores em confronto com as logicas das propostas de formacgéo docente,
alertando-nos que uma préatica pode ser transformadora dos sujeitos, que dela participam ou
paradoxalmente, pode blindar o sujeito, impedindo-o de receber os ingredientes fertilizantes e

formadores para o exercicio critico e consciente de cidadania.

Ou seja, existem préaticas que formam simultaneamente os sujeitos, o que corresponde
& proposta de pratica “educativa progressista”, e existem outras que oprimem, distorcem,
congelam os sujeitos, que nela se exercitam, dificultando e limitando as oportunidade de
acesso ao diversificado patriménio cultural disponivel na sociedade, conforme preconizam 0s

modelos de préatica educativas denominada “bancaria”. (Franco 2008).

Porém, como nem sempre as receita se aplicam &s realidades encontradas no cotidiano
das salas de aulas, as situagGes tornam-se angustiantes, especialmente para os iniciantes,

desprovido de experiéncias docente. Pois de acordo com Franco( 2008, p.26).
A possibilidade de esse confronto causar incomodacdo, mostrando que o sujeito ainda é
capaz de estranhar que o sujeito ndo esta totalmente engessado. Esse estranhamento é um

espaco de possibilidade pedagdgica: refletir para agir no sentido de construir uma agao
pedagdgica mais significativa para os autores envolvidos nesse processo.

O professor como agente do desenvolvimento intelectual dos alunos, procura
estabelecer contradi¢des em relagdo as representacdes mentais que o aluno tras, se ndo houver
esta negacdo, ndo ha avangos de conhecimento do sujeito. Assim ele investiga, contradiz,
interroga, testando seu conhecimento, introduzido pela problematizardo novos elementos para

analise.

Vasconcellos (2005) diz que, o conhecimento do aluno nédo deve ser desprezado, mais
reconstruido no novo cientificamente, instruindo-o conteddos, dando condi¢fes como: tempo,
recursos, estimulos, etc, com objetivo de fazer com que o aluno desenvolva sua capacidade de
raciocinio, aumentando o conhecimento ja adquirido antes, desenvolvendo ainda mais seu
aprendizado. Sendo assim o autor afirma:

[...] O conhecimento anterior do aluno, como foi apontado, ndo pode ser desprezado, pois o
novo vai ser construido a partir do existente, a ndo ser que entendamos que o conhecimento
vai ser transmitido é depositado na cabeca do aluno de acordo com aquilo que falamos. E
necessario conhecer a representagdo dos alunos para poder “lutar” contra elas; coso

contrario, ficam conhecimento justaposto, e o cientifico, dado pela escola, tendo o
esquecimento, ja que nao foi assimilado. (Vasconcellos 2005.p.88,).

A acgéo do professor deve ajudar estabelecer a complementacdo ou a negacdo do

conhecimento anterior do aluno, em direcdo ao mais elaborado. A tarefa do professor é dupla,
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ele deve propiciar o estabelecimento da contradigdo e as condi¢es. Exemplo, o professor ou
o0 aluno, coloca um problema para discussao; o aluno levanta uma hipotese, a hipotese é uma
provavel relacéo explicativa, elaborada pelo aluno como forma de superar a contradicdo que

se estabeleceu com sua representacédo mental.

O professor como j& tem uma representagdo sintética, interage, questiona e o aluno,
aponta limites. Um aluno levanta nova hipo6tese, bem mais elaborada, dai novo confronto

acontece, onde pode haver o aprendizado.

Deve ser claro o estabelecimento da contradi¢do, entre professor e aluno, ndo so
verbalmente, mais na experimentacdo, a pesquisa, o trabalho de grupo, a dramatizacao, a
construcdo do modelo e outros. Também pode ser forma de colocar o aluno, em contatos com
outras possiveis representacdes. Portanto, todas as atividades pedagodgicas devem ter carater

de confronto, de atritos, etc.

Portanto o trabalho de confronto tem que partir do aluno que deve buscar a referéncia
com que tinha antes e estabelecer com a que o professor esta trazendo, para dai atuar sobre a
diferenca e reconstruir, ou ndo seu conhecimento. Dai cabe ao aluno buscar o conhecimento
anterior para estabelecer o confronto; como normalmente isto ndo acontece, muita das vezes o
aluno ndo consegue nem perceber a ligacdo daquilo que o professor estd falando com seus
conhecimentos anteriores. Dessa forma ndo ha construcdo de conhecimento. Segundo Cunha
(1997)

O foco na préatica pedagogica possibilita investigar o saber fazer do professor em sua
experiéncia cotidiana em sala de aula, lugar privilegiado onde se realiza 0 processo ensino
aprendizagem permeado pelas contradicdes do contexto social, visando analisar e

compreender como acontece a pratica pedagdgica e porque ela acontece.

[...] estudar o que acontece, e especialmente porque acontece, e especialmente por que
acontece na sala de aula, é tarefa primeira daqueles que se encontram envolvidos com a
educacdo de professores e comprometidos com uma préatica pedagdgica competente. Cunha,
(1997).

Entretanto, pensar em prética bem sucedidas remetem-nos, numa relagdo proxima, ndo
totalmente direta, a discussdo sobre saberes, ou conhecimento utilizados pelos professores em
suas praticas a questdo da formacdo docente. 1sso porque esse € também um importante

debate no movimento de profissionalizacdo do magistério, que concebe o sujeito professor,
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como aquele que ndo apenas aplica o conhecimento adquirido exteriormente, mais produz,

elabora, resignifica saberes a partir da reflexdo sobre sua propria pratica.

Entretanto, discutindo sobre os paradigmas contemporaneos para formacéo de
professores da educacdo basica no Brasil, por meio da analise dos modelos de formacao
docente baseados na racionalidade técnica, na racionalidade critica, Diniz-pereira (2007) faz
referéncias ao carater reflexivo que tem sido observado nas préticas pedagdgicas dos

professores. O autor considera que;

[...] em suma discussdo atuais sobre a Carrera docente enfatizam a complexidade dessa
profissdo, que envolve conhecimento tedrico e pratico, marcada pela incerteza e brevidade
de suas agdes. Os professores tém sido visto como profissionais que refletem, questionam, e
constantemente examinam sua pratica pedagdgica cotidiana, a qual por sua vez ndo esta
limitado ao chdo da escola, Pereira (2007).

Portanto os professores cada vez mais estdo lutando para que a educagdo venha ser
cada vez melhor, buscando sempre melhorar suas praticas pedagogicas pensando sempre no

aprendizado dos alunos.

3. O que se pode fazer por uma educacao de qualidade?

Diante de tantas questdes que envolvem o ensino-aprendizagem tais como:
dificuldades, criticas, ideias novas, o professor se pergunta; como vou fazer para que 0s
alunos aprendam? J& que existem uma série de demandas sociais com relacdo a escola, e que
@ preciso propiciar as novas geracdes uma compreensdo cientifica, filoséfica, estética da

realidade em que vivem, o chamado: construcdo do conhecimento.

Sabe-se que para garantir a construcdo do conhecimento o professor parte do
conhecimento prévio dos alunos, para transformar esse conhecimento na realidade em que

vivem. Pois, garantir o conhecimento é bem diferente de transmitir.

Sendo assim, partindo do conhecimento ja adquirido, 0 que se espera das novas
geracOes é que possam participar do movimento do real, no sentido da superacao basica, para
isso seria compreender como funciona a realidade, na perspectiva dialética da educacéo, pois
0 conhecimento tem sentido quando possibilita 0 compreender, o usufruir ou transformar a

realidade.
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A colocacdo da prética social como perspectiva para o processo de conhecimento é
importante para o professor ter consciéncia que seu papel primeiro ndo € cumprir um
programa, antes de tudo, seu papel é ajudar os alunos a entenderem a realidade em que se
encontram, mediado pelos contetddos. (PERRENOUD 2002). Ou seja, talvez devéssemos
concluir, entdo, que a prética reflexiva se atende mediante um treinamento regular intensivo
sem que ela mesma seja objetos de importante ajuste meta cognitivos. No entanto, o aluno nédo
ignora 0 que aprende a analisa e que se espere dele que transforme em um profissional
reflexivo, na verdade ele ndo sabe como pode aprender a refletir e ndo controla na
aprendizagem a, ndo ser quando optar ou ndo por se envolver em tarefas com altar obesidade

analitica.

Segundo Imbernom, (2006), “a formacdo personalista e isolada pode originar
experiéncia de inovacdo, mas dificilmente levara a uma inovacdo da instituicdo e da pratica
coletiva das profissionais.” Um excelente trabalho realizado em sala de aula ndo pode ficar
“morto” entre quatro paredes, restrito a uma aula. Um excelente trabalho deve ser
compartilhado com os colegas promovendo discussdo coletiva, interacdo, participacdo

voluntéria, ou seja, socializacdo de um trabalho que deu certo.

Assim, todos saem ganhando, a escola, a equipe pedagogica, o professor, e, sobretudo,
os alunos ganham o beneficio de um trabalho bem planejado, que ouve a construcdo de

aprendizagem significativa.

Tudo que acontece na escola, seus problemas, anseios e aspiragdes devem ser tomados
para a realizacdo do trabalho educativo, que vise & aprendizagem em sala de aula. A préatica
discutida no ambiente escolar contribui para o aperfeicoamento doente cabendo ao professor
despertar o interesse pela sua mudanca de pratica educativa, ele deve sentir necessidade da
sociedade que vive em constante transformacdo. Com isso a escolar deve fornecer condicoes
para que seus profissionais possam discutir seus problemas e buscar solugdes, num trabalho

coletivo.

O Professor sente-se consciente na sua formagdo cotidiana, precisa se sentir

importante para formacao de seus colegas.

Os professores precisam posicionar-se como autores e autores da formacdo continuada
e, principalmente, devem respeita-se de tal forma que passem a ter interesse pelo sucesso

coletivo, proporcionando reflexdes coletivas acerca da escolar e da educacéo.
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A formagdo continuada é apresentado por Perrenoud (2000, p.27) como um
acompanhamento de transformacéo indentaria. Ao ministrar a formacdo continuada significa
adquirir habilidades e desenvolver competéncia, como:

“Saber explicitar as préprias praticas: estabelecer seu préprio balanco de competéncia e seu
programa pessoal de formacdo continuada: negociar um projeto deformacéo com os colegas

envolver-se em tarefas em escolas de uma ordem de ensino ou do sistema educativo; e
acolher a formacédo dos colegas parte dela”

O docente é a pega fundamental para gerar conhecimento pedagdgico e promover as
modifica¢fes no ensino, a reflexdo na acdo se apresenta como processo significativo essencial
para colaborar na consolidacdo de mudanca de carater qualitativa no trabalho pedagdgica, isso

permite que o professor elabore e reelabore criticamente sua propria pratica.

Na construcdo da préatica pedagogica, especificamente de professores do ensino
fundamental, ndo se podem deixar de lado esses saberes, até mesmo porque o trabalho
docente ndo prescinde deles. O tempo de construcdo desses saberes é, ao longo da trajetdria
escolar, quer nos cursos de formagéo, quer no exercicio profissional, a reflexdo empreendida
que ajuda o professor a definir o percurso de sua pratica pedagogica. E desse resultado que se

manifesta a experiéncia profissional, tdo necesséria ao trabalho docente.

Nesse sentido, a pratica pedagdgica do professor do ensino fundamental é marcada
nédo apenas pelos saberes disciplinares, mas por um conjunto de experiéncias que se sucedem
no contexto escolar, durante toda uma trajetoria profissional. A trajetéria escolar do professor
é composta de experiéncias novas, conhecimentos que se acumulam no percurso do caminho
e de um saber-fazer que se aprimora a cada dia. E um outro aspecto que deve ser considerado
é a experiéncia de aluno que cada professor guarda na memoria. As lembrancgas da primeira
professora, dos colegas de sala, dos castigos, das tomadas de licOes, das brincadeiras, das
festinhas compdem o quadro, juntamente com outras experiéncias.

Convém, por essa razdo, estabelecer uma linha de raciocinio que vincule a experiéncia
profissional, os saberes docentes e a pratica pedagogica a profissdo de professor. Em se
tratando de trabalho docente, a pratica pedagdgica, que se inclui entre o fazer docente diario,
gue na sua esséncia deve estar associada diretamente ao modelo de sociedade imposto pelo
modelo politico e econbmico. Nessa perspectiva, entendo que ndo ha préatica pedagdgica
neutra. O que existe € um reflexo daquilo que a sociedade imprime as instituicdes, dentre as

quais se insere a escola.
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Desse modo a experiéncia profissional do professor encontra-se marcada por
acontecimentos sociais e politicos, por necessidades pessoais, por inovacOes didaticas, por
qualificacdo profissional, por tomadas de decisdo, enfim, por uma série de atitudes e de acdes
através das quais vai adquirindo seu delineamento sendo que este requer um processo que

ampare os conhecimentos, como afirma Cavalcanti:

Um processo de conhecimento do aluno mediado pelo professor, no qual estdo envolvidos,
de forma interdependente, os objetivos, os contetidos, 0s métodos e as formas organizativas
do ensino. Nesse processo, 0s objetivos devem nortear os conteddos e os métodos. E 0s
procedimentos sdo as formas operacionais do método de ensino, isto é, sdo atividades para
viabilizar o processo de ensino, tal como ele é concebido teérica e metodologicamente
Cavalcanti (2005).

Dessa maneira, deve haver uma articulacdo entre 0s objetivos, os contetdos e 0s
métodos (componentes de ensino), inseridos huma proposta de ensino, para fazer com que o
papel da educacdo, no ensino basico, seja o ponto inicial de reflexdo sobre os procedimentos
que devem ser usados para 0 ensino.

Para Pontuschka (2001), mesmo diante dos obstaculos existentes, hd que se pensar em
um ensino que forme o aluno do ponto de vista reflexivo, flexivel, critico e criativo. Nao é
uma formacao para o mercado de trabalho apenas, mas um jovem preparado para enfrentar as
transformaces cada vez mais céleres que certamente virdo.

Guarnieri (2005) nos diz que para chegar-se a ideia de pratica pedagdgica, faz-se
necessaria a compreensdo de que ndo ha uma pratica sem teoria, nem o contrario, teoria sem
pratica, teoria sem conhecimento, visto que, para se conhecer algo, é necessario ter havido a
pratica de uma experiéncia anterior. E nesse sentido, que ha uma teoria pedagdgica e uma
pratica pedagogica que sao resultantes ndo s6 do acimulo de experiéncias, como, também do
campo perceptivo das inter-relacdes que o professor vai acessando e das acOes de estudo e de
pesquisa que vai realizando. Trata-se, nesse sentido teoria — préatica, na pratica pedagogica

docente, da intermediacdo que uma produz sobre a outra e vice-versa.

Considerando-se a relacdo teoria-pratica, nota-se que a pratica mediatiza a relacdo do
professor com a teoria, 0 que implica um movimento de superacdo de adesdo acritica as
teorias e aos modismos pedagdgicos. A teoria, por sua vez, mediatiza a relacdo do professor
com a prética, podendo possibilitar 0 movimento de superacdo de uma Vvisdo
exclusivamente pragmaética do trabalho docente.

No interior desta investigacdo, a concep¢do predominante é de que a pratica
pedagdgica competente, comprometida, edifica-se nesta dualidade, nesta bipolaridade, nesta
dissociabilidade que caracteriza o fazer do professor, que marca a acdo humana, como bem
percebe ( Giesta 2001).



22

Dessa ideia se depreende que, a proporcdo que se vai construindo a pratica
pedagdgica, novos conhecimentos, novas experiéncias vao a ela, desse modo, se incorporando
e se transformando em trabalho docente em experiéncia profissional.

O trabalho docente é mediado pela pratica pedagogica que se constroi e se reconstroi
com novos conhecimentos e novas experiéncias. Conforme Brito (2006), “o pensamento do
professor constroi-se, pois, com base em suas experiéncias individuais e nas trocas e
interagdes com seus pares”. E nesse sentido que os saberes docentes se incorporam a prética
pedagogica proporcionando ao professor mais clareza e mais seguranca para demandar, ndo

sO 0 ensino, mas também suas trajetorias de desenvolvimento profissional.

4. Um breve historico sobre a Educacdo do campo.

A escola estd cada vez mais presente em nossas vidas. Quanto mais complexa a
sociedade, mais tempo de escolaridade tendem a ter as pessoas. Longe de ser apenas um
prédio onde ocorrem aulas, a escola € um lugar onde se formam redes de relacionamentos,
amizades, didlogos e interacdo. Nela estudantes e seus familiares, professores e outros

funcionarios interagem durante parte significativa de suas vidas.

“Sendo estes tratados de forma exotica, folclérica e limitando-se a promocéo de préticas de
reconhecimento de padrdes culturais diversificados, com seus ritos, costumes, culinaria, etc.
a ideia é que a sensibilidade a pluralidade cultural passa pelo reconhecimento e pela
aceitacdo da diversidade, sem que se faca necessario o questionamento dos mecanismos
pelos quais se estabelecem as diferencas, as discriminagdes e as exclusdes” (CANEN e
MOREIRA, 2001, p.27-28).

Um olhar mais profundo sobre formacdo e educacdo evidencia que ambas tém por
objetivo a emancipacdo, o desenvolvimento de competéncias para o exercicio da cidadania e a
valorizacdo da vida, tanto no campo quanto na cidade; apontando caminhos para a construcédo
de uma sociedade em que a palavra “Desenvolvimento” tenha como significado vida,
igualdade, liberdade, respeito, enfim, que seja compreendida como “dignidade”, sdo
pressupostos imprescindiveis para que as a¢des educativas/formativas tenham como foco de
suas intervengdes 0s sujeitos, seus sentimentos, conflitos, sonhos e desejos referenciando-se
nos principios do Projeto Alternativo de Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidario.

A escola do campo deve compreender que 0s sujeitos possuem historia, participam de
lutas sociais, sonham, tém nomes e rostos, lembrancas, géneros, racas e etnias diferenciadas.

Cada sujeito individual e coletivamente se forma na relagdo de pertenca a terra e nas formas
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de organizagdo solidaria. Portanto, os curriculos precisam se desenvolver a partir das formas
mais variadas de construcdo e reconstrucdo do espaco fisico e simbolico, do territorio, dos
sujeitos, do meio ambiente. O curriculo precisa incorporar essa diversidade, assim, como
precisa tratar dos antagonismos que envolvem os modelos de agricultura, especialmente no
que se refere ao patenteamento das matrizes tecnologicas e a producdo de sementes.
Incorporar ndo somente ao curriculo, mas ao cotidiano da escola, a cultura da justica social e
da paz é tarefa fundamental para um projeto politico de educacdo do campo que se pretenda
emancipatorio.

Politicas de educacdo como formacdo humana pautam-se pela necessidade de
estimular os sujeitos da educacdo em sua capacidade de criar como outros um espaco humano
de convivéncia social desejavel.

Segundo Souza e Reisa (2009) A Educacdo do Campo tem sido historicamente
marginalizada na construcao de politicas publicas. Tratada como politica compensatoria, suas
demandas e sua especificidade, raramente, tém sido objeto de pesquisa no espaco da academia
e na formulacdo de curriculos nos diferentes niveis e modalidades de ensino. A educacédo para
0s povos do campo é trabalhado a partir de um curriculo essencialmente urbano e, geralmente,
deslocado das necessidades e da realidade do campo. Mesmo as escolas localizadas nas
cidades tém um curriculo e trabalho pedagdgico, na maioria das vezes, alienante, que difunde
uma cultura burguesa e enciclopédica. E urgente discutir a educacio do campo, mas
especialmente a educacdo publica no Brasil. Serd que a educagdo tem servido para o
desenvolvimento da cultura entendida como praxis, ou tem contribuido para fazer avancar a
cultura como conceito afirmativo, burgués?

Os povos do campo demonstram sua organizagdo por meio da reivindicacdo de
condigdes de trabalho, divisdo da terra, de forma a garantir a producéo de subsisténcia, a
reforma agraria e a delimitagdo territorial das terras dos povos indigenas.

“Desta forma, surgiu o Ruralismo Pedagdgico que objetivava fixar o homem do
campo, que teve sua duragdo até a década de 1930. Em 1937 foi criada a Sociedade Brasileira
de Educacdo do Campo, com o intuito de expandir o ensino e preservar a cultura do homem
do campo. O elevado numero de analfabetos na area rural foi destacado no VIII Congresso
Brasileiro de Educacéo, reforcando assim a preocupacdo com a educagdo do campo (LEITE,
1999). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n° 4024, de 1961, no Titulo Ill, art. 32,
previa que:

Os proprietarios rurais que ndo puderem manter escolas primarias para as criancas
residentes em suas glebas deverdo facilitar-lhes a frequéncia as escolas mais préximas,
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ou propiciar a instalacdo e funcionamento de escolas publicas em suas propriedades
(BRASIL, 1961).

Apesar de a LDB mencionar a oferta da educacdo bésica para a populacéo rural, ndo é
a mesma compreensdo dos movimentos sociais e da academia cientifica em relagdo a
educacdo do e no campo. Observamos que as negacOes da cultura campesina nas escolas
foram construidas sistematicamente, vista de maneira preconceituosa, ndo reconhecendo sua
riqueza e sua importancia.

Apos a Il Guerra Mundial foi criada a Comisséo Brasileiro-Americana de Educagdo
das Populacdes Rurais, no ambito da interferéncia da politica norte-americana no pais. Foram
instaladas as MissGes Rurais e, ao final dos anos de 1940, foi criada a Empresa de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural.

Na década de 1960, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 4024/61) deixa a
educacdo rural a cargo dos municipios. Na mesma década, Paulo Freire oferece contribuicGes
significativas a educacdo popular, com os movimentos de alfabetizacdo de adultos e com o
desenvolvimento de uma concepcdo de educacdo dialdgica, critica e emancipatoria
valorizando a pratica social dos sujeitos, portanto, uma proposta oposta a pratica educativa
bancéaria predominante na educacéo brasileira. Com a Lei 5692/71 ndo houve avancos para a
educacdo rural, uma vez que nem se discutia 0 ensino de 2° grau (atual Ensino Médio) para as
escolas rurais.

Com a aprovacao da Constituicdo de 1988, a educacdo destaca-se como um direito de
todos. E, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, ha o
reconhecimento da diversidade do campo, uma vez que varios artigos estabelecem orientacdes
para atender esta realidade, adequando as suas peculiaridades, como os artigos 23, 26 e 28,
que tratam tanto das questdes de organizacdo escolar como de questbes pedagdgicas.
Entretanto, mesmo com estes avancos na legislacdo educacional, a realidade das escolas para
a populacdo rural continuava precaria. A LDB em seu artigo 28 estabelece as seguintes

normas para a educagao do campo:

Na oferta da educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino proverao as
adaptagdes necessarias a sua adequagdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regiéo,
especialmente: I- conteddos curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; I1- organizacdo escolar propria, incluindo a adequagédo
do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢des climéticas; 111- adequagdo a
natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Ao reconhecer a especificidade do campo, com respeito a diversidade sociocultural, o
artigo 28 traz uma inovacgdo, no sentido de acolher as diferencas, sem transforméa-las em

desigualdades, o que implica que os sistemas de ensino deverdo fazer adaptacdes na sua forma
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de organizacéo, funcionamento e atendimento para se adequar ao que é peculiar a realidade do
campo, sem perder de vista a dimensao universal do conhecimento e da educacao.

No final dos anos de 1990, espacos publicos de debate sobre a educacdo do campo
foram efetivados, a exemplo do | Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agréria
(I ENERA), em 1997, organizado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), com apoio da Universidade de Brasilia (UnB) e do Fundo das Nac6es Unidas para a
Infancia (UNICEF), especialmente, dentre outras entidades.

Neste evento foi langado um desafio: pensar a educagdo publica a partir do mundo do
campo, levando em conta 0 seu contexto em termos de sua cultura especifica, quanto a
maneira de conceber o0 tempo, 0 espaco, 0 meio ambiente e quanto ao modo de viver, de
organizar familia e trabalho. Uma nova agenda educacional contemplando a educagdo do
campo foi langada. Ainda, em 1998 foi realizada a | Conferéncia Nacional Por uma Educagao
Bésica do Campo, uma parceria entre 0 MST, a UnB, UNICEF, Organizacdo das NacGes
Unidas para o Desenvolvimento da Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e Confederacédo
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Cabe a n6s educadores, caracterizar as praticas socioculturais vividas na comunidade
onde a escola esta inserida, fazendo insercdo de conteidos devidamente selecionados que
possam auxiliar os alunos no exercicio e na reflexdo. Este procedimento leva o educando a
reconhecer as particularidades culturais do pais, e especificamente a sua propria, para entao,
obter uma viséo de superacao e libertacédo frente ao modelo de subordinacéo a que 0 “homem”
do campo foi submetido ao longo do processo de colonizacéo.

A realidade que deu origem a este movimento por uma educagdo do campo é de
violenta desumanizacdo das condi¢cBes de vida no campo. Uma realidade de
injustica, desigualdade, opressdo, que exige transformacBes sociais estruturais e
urgentes. Os sujeitos da educagdo do campo sdo aquelas pessoas que sentem na
prépria pele os efeitos desta realidade perversa, mas que ndo se conformam com ela.
S&80 0s sujeitos da resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam para continuar
sendo agricultores apesar de um modelo de agricultura cada vez mais excludente,
sujeitos da luta pela terra e pela Reforma Agraria, sujeitos da luta por melhores
condicOes de trabalho e pela identidade propria desta heranca, sujeitos da luta pelo
direito de continuar a ser indigena e brasileiro, em terras demarcadas e em
identidades de direitos sociais respeitados, e sujeitos de tantas outras resisténcias
culturais, politicas, pedagdgicas... (Caldart, 2002).

Nos ultimos anos, a discussdo da educa¢do como um direito tem-se evidenciado em
todo 0 mundo. A Declaracdo de Jomtien de Educacdo para Todos (1990), da qual o Brasil €
signatario, € um marco internacional e se constitui numa referéncia ao colocar a politica
educacional, a politica social e o desenvolvimento como elementos fundamentais na

construcdo de uma sociedade democrética e justa. No Brasil, o proclamado direito universal &
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educacéo tem sido dura conquista dos movimentos sociais, especialmente dos trabalhadores e
trabalhadoras da educacdo publica nas esferas federal, estadual e municipal, tendo como
referéncia a Constituicdo de 1988, e mais recentemente a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n°9394/96, como marco legal nesse processo de afirmacdo da educacdo no campo
dos direitos humanos e sociais. Couto (2010) afirma que:

Educacdo é um direito social e ndo uma questdo de mercado. A educacdo enquanto
organizadora e produtora da cultura de um povo e produzida por uma cultura - a cultura do
campo — ndo pode permanecer seguindo a logica da exclusdo do direito a educagdo de

qualidade para todos e todas.

A educacdo recria 0 campo, porgque por meio dela se renovam os valores, atitudes,
conhecimentos e préaticas de pertenca a terra. Ela instiga a recriacdo da identidade dos sujeitos
na luta e em luta como um direito social, porque possibilita a reflexdo na praxis da vida e da
organizacéo social do campo, buscando entre o campo e cidade, seja nas formas de poder, de
gestdo das politicas, de producdo econdmica e de conhecimento Souza e Reisa (2009).

O campo € concebido como um espaco rico e diverso, a0 mesmo tempo produto e
produtor de cultura. E essa capacidade produtora de cultura que o constitui em espago de
criacdo do novo e do criativo e ndo, quando reduzido meramente ao espa¢co da producao
econémica, como o lugar do atraso, da ndo cultura. O campo é acima de tudo o espaco da

cultura. A escola do Campo deve ter como raizes:

A democratizacdo do acesso a Terra, como um instrumento fundamental na promogéo
da funcéo social da terra, combate as desigualdades sociais e econdmicas, mediante a geragdo
de emprego e renda dentro e fora do setor agricola, como forma de combate a fome e a
pobreza, e como redistribuicdo do poder politico. O objetivo maior é promover a interacao
harmonica entre homens/mulheres, terra e natureza, implementando uma relagéo que respeite
as necessidades da sociedade, mas que respeite a dinamica da natureza, que seja uma relacédo
sustentavel a longo prazo e busque consolidar a unidade de produgédo familiar e novas formas

de empreendimentos coletivos.

Segundo MIGUEL ARROYO, o Campo brasileiro nem sempre foi silenciado. H& uma histéria tensa
ainda ser mais bem contada. Nos Gltimo 20 anos a sociedade aprendeu que o campo esta vivo. Seus sujeitos se
mobilizam e produzem uma dindmica social e cultural. A educagdo e a escola sdo interrogadas por essa
dindmica. As universidades, os centros de pesquisa, se voltam mobilizados para produzir referenciais tedricos

capazes de compreender a nova dindmica do campo brasileiro. Milhares de educadoras educadores se
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mobilizam, se relinem,debatem, estudam e refazem concepgdes e praticas educativas em escolas de comunidades
camponesas, em escolas-familia agricolas, em escolas dos reassenta mentos do Movimento dos atingidos pelas
barragens, em escolas de assentamentos e de acampamento do Movimento dos sem Terra, ou em escolas de

comunidades indigenas e quilombolas. (Miguel Arroyio. 2009.p.09).

A construcdo de atitudes e valores para novas relacbes de género: fundamentais na
igualdade, na disposicdo de reconhecer o direito de cada pessoa, no aprender e ensinar a
partilhar o poder, o prazer, o saber, e 0 bem querer entre mulheres e homens, mulheres e
mulheres e homens e homens na sociedade.

O fortalecimento da agricultura familiar: é estratégico para a redistribuicao de renda, o
fortalecimento da sociedade civil, incentivando a cooperacdo, a producdo de alimentos de
forma ecoldgica, solidaria e economicamente vidvel garantindo a seguranca e a soberania
alimentar.

A construcdo de novos modelos tecnoldgicos e de assessoramento técnico:
fundamentado num processo de democratizacdo, de construcdo coletiva do conhecimento, do
equilibrio entre 0 aumento da produtividade e a relacdo com o meio ambiente. Assim, as
pesquisas realizadas nas escolas e nos centros de formacdo sdo fundamentais para esse
processo de fortalecimento da agricultura familiar.

A Democratizacdo dos espacos publicos: com a participacdo da sociedade dentro e fora
da escola. Nesse sentido, a escola precisa estimular a participacdo da comunidade, dos pais e
mées, dos estudantes e professorado tanto nos colegiados e comités gestores da educacdo,
como nos existentes na sociedade: conselhos, cAmaras técnicas, comissdes e as organizacoes
associativas, cooperativas, estudantis, sindicais e culturais assumem papéis importantissimos
na conducdo das politicas e na construgdo do projeto de desenvolvimento em nivel local
Souza e Reisa (2009).

Predomina no contexto brasileiro, a ideia de uma cultura universal, de uma
padronizacdo de valores e comportamentos, no qual, a maioria da populacéo que vive no e do
campo é considerada como a parcela atrasada e deslocada da sociedade moderna.

Esse imaginario desvaloriza o campo e a educacdo que a ela se vincula, no seu esforco
de formagdo humana dos sujeitos, possibilitando-os serem sujeitos dessa construcdo. A
concepgdo dessa forma mais ampla de educagdo encontra-se na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao — LDB 9394/96, que afirma em seu artigo 1° que:

A educacdo deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacGes culturais.
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Portanto, a especificidade da Educacdo do Campo é justificada pelo fato desta,
ultrapassar 0s espagos escolares, pois esta presente na organizacdo produtiva e lddica dos
povos do campo. Como nos afirma Brandéao (1985):

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de
muitos, todos nés envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para
aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias
misturamos a vida com a educacdo. Com uma ou varias: educacdo? Educacdes. [...] Ndo ha
uma forma Gnica nem um Gnico modelo de educacao; a escola nao é o Unico lugar em que
ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo é a Unica pratica, e 0
professor profissional ndo é seu Gnico praticante.

Assim, entendemos que a educacdo do campo € diferenciada, e especifica, no entanto
ndo ¢ adversaria das escolas da cidade. E uma particularidade dentro do universal, pois, na
Educacdo do Campo, o SABER ¢ construido de forma contextualizada, ou seja, considera 0s
espacos e a realidade que cerca o educando, sua vida, seu trabalho, sua vivéncia social, suas
manifestacdes culturais.

Pode-se considerar entdo que a construcao de escolas do campo significa trazer a escola
para a realidade no qual esta inserida: combinar estudo com trabalho, com cultura, com
organizacdo coletiva, com postura de transformar o mundo, reconhece o campo ndo apenas
onde se reproduz, mas também lugar que se produz pedagogia; com a metodologia da
humanizacao das pessoas perpassadas pela dimensédo educativa do ser humano com a terra.

ARROYO (2009) Um projeto de educacao basica do campo tem de incorporar por uma visao mais rica do
conhecimento e da cultura, uma visdo mais digna do campo, o que serd possivel se situamos a educacdo, o
conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura como direito e as criangas e jovens, os homens e mulheres do
campo como sujeito desses direitos. O que estou propondo é que os proprios saberes escolares tém que estar
redefinido, tem que vincular-se s matrizes culturais do campo, aos novos sujeitos culturais que 0 movimento

social recria. E por ai que a gente avanca. (Arroyo 2009.p.82).

Nesse mesmo sentido CALDART (2002). Este projeto especifico de educacdo do
campo é um processo que forma, fortalece e cultivam identidade, tendo jeitos diferentes de
produzir conhecimento, de olhar o mundo, diferentes modos de conhecer a realidade e atuar
sobre ela. A luta por uma educacdo do campo é somada a luta pela humanizacao das relagdes
de trabalho, resisténcia na terra, afirmacao cultural, social, politica, pedagdgica, demarcadas
pela identidade e dos direitos negados aos povos do campo, para que se articulem, se

organizem e assumam enquanto sujeitos construtores da sua educagéo.
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5. ANALISE DOS DADOS

5.1- CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio, Maria
Rita, localizada na Vila Ponta de Pedra, as margens da BR 153, no Municipio de Sao Jodo do
Araguaia, Para. Atualmente atende uma demanda de 400 alunos distribuidos entre os niveis de
ensino fundamenta do 1° ao 9°, funciona nos turnos, matutino e vespertino; EJA, Educacdo de
jovens e adulto, 13, 22 3?2 42 etapa do ensino fundamental e Ensino Médio, 1°, 2° 3° ano,

funciona no turno noturno.

A referida escola funciona em trés turnos, matutino, vespertino e noturno possui oito
salas de aula, uma secretéria, sala dos professores, uma cantina, um almoxarifado, um recreio

coberto, uma quadra de esporte coberta e quatro banheiros.

5.2.1 CARACTERIZACAO DO SUJEITO

Os sujeitos que fizeram parte desta pesquisa foram trés docentes, uma do sexo
feminino e dois do sexo masculino, sendo que os trés trabalham com alunos do 1° ao 5° do
ensino fundamental, cuja formacéo se difere uma das outras, sendo o primeiro com formacao
em historia, o segundo com formacdo em letras e o terceiro com formacdo em pedagogia. Os
participantes da pesquisa receberam codigos para representd-lo, facilitando assim a
compreensdo dos resultados e analises dos dados da pesquisa sendo: Professor A, professor B

e professor C.



31

5.3.1 RESULTADOS E DISCUSSOES

A coleta de dados foi realizada através do uso de questionario, sendo que as perguntas
tiveram como foco investigar as praticas pedagogicas do 1° ao 5° utilizadas em sala de aula
pelos professores entrevistados. O roteiro de entrevista conta com um questionario de cinco

perguntas.

Diante dessas perguntas, os professores relatam suas praticas em sala de aula e as
dificuldades encontradas para inovar sua pratica docente, respondendo as questdes a seguir as
quais foram nomeadas da seguinte forma: 1) Que métodos vocé usa para o desenvolvimento
do aprendizado dos alunos? Onde os professores descrevem suas praticas no processo de
escolarizacdo dos alunos atendidos em sua sala de aula; 2) Que métodos vocé usa para 0
desenvolvimento da leitura dos alunos que tiveram éxito? Aqui os entrevistados descrevem
0s métodos de leitura utilizados com seus alunos; 3) As metodologias utilizadas em sala de
aula, trabalha a realidade dos alunos do campo? A equipe de professores deram suas
respostas que foram satisfatoria; 4)Como professora do ensino fundamental, quais as
dificuldades em buscar novas préaticas para melhorar ainda mais seu trabalho? A resposta
foi simples e clara, pois deu énfase as dividas que eu tinha quanto aos métodos utilizado para
um desenvolvimento de qualidade no aprendizado; 5) E como vocé faz para envolver seus
alunos na busca de melhorar sempre como ser humano que vive no mundo onde as
transformacOes sdo constantes? Ao comentar suas praticas, foram totalmente otimistas ao

expor suas criatividades e seus métodos de inovacao.

A seguir sdo apresentados os resultados e as discussdes dos dados obtidos pelos

professores da Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio, Maria Rita.

A primeira pergunta discute sobre os métodos que os professores utilizam no processo
de escolarizacdo dos alunos. Diante dessa discussdo em suas respostas os professores relatam
que:

“Sao diversos, de acordo com as disciplinas trabalhadas, o ambiente escolar, e 0s
materiais reconhecimento. A leitura de letras os nimeros, 0 agrupamento para formacao

silabica. Enfim direcionando se adaptar e se relacionar com o ambiente envolvendo-a com
brincadeiras e musicas. ” (profe. A)
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“E motivar os alunos apresentando a eles materiais interessantes a sua disposicdo,
cantinhos de leituras, portugués, matematica, ciéncias com leitura de faceis entendimentos
no seu contexto escolar e comunidade.” (prof®. B)

“Projeto tematico, exposicdo de trabalho, producdo, dindmica de grupos, trabalhos e
atividades ludicas.” (ProfeC)

A prética docente nesta perspectiva engloba todas as praticas que defendem um ensino
e aprendizagem como atividade critica, historica, reflexiva em que pressupde do professor

uma emancipacao, autonomia de andlise execug¢do de suas agdes e exige que:

O professor adquira uma bagagem cultural explicitamente politica e social; o
desenvolvimento de capacidades de reflexdo critica capaz de perceber os processos de
exclusdo, ainda que ocultos sob a ideologia dominante, e o desenvolvimento de atitudes que
promovam o0 comprometimento do professor como intelectual transformador
(ROMANOWSKI, 2003).

Diante das respostas dos professores, percebe-se que o método utilizado no processo

de escolarizacdo dos alunos as vezes acontece de forma fragmentada

A pergunta “b” discute sobre: Que métodos vocé usa para o desenvolvimento da leitura dos
alunos que tiveram éxito? A resposta obtida dos professores foi:
“Com o incentivo: elogiando e colocando para praticar na escola tanto em grupos, como
individual, buscando também o apoio dos pais ” (prof® A).

“Apresentar a eles materiais de faceis entendimentos no seu contexto escolar e
comunidade, incentivar na leitura didria com gibis mimeografados para os alunos que tem
dificuldade de compreenderem os sons das letras R,CH,X e propondo esse manejo com
carinho, que os alunos tenta adquirir a leitura rapidamente ”(prof® B).

“Projeto de leitura (individual, compartilhada etc.). Leituras visuais. Jogos e dindmicas de
grupos” (prof® C).

Neste sentido, considerando os conceitos apresentados, que serdo sempre revisados e a
necessidade de definicdo de um processo de operacionalizacdo da proposta, sugere-se
estratégias metodoldgicas para uma prética interdisciplinar, como um desafio a ser enfrentado
pelos educadores que admitem uma dindmica no processo de transformacdo, na construcao
dos saberes necessarios ao enfrentamento de situagdes advindas das mudancas constantes da
sociedade do conhecimento.

Ao expor suas ideias sobre estas questdes, 0s mesmo se direcionaram a outra questéo,
a qual foram questionados: as metodologias utilizadas em sala de aula trabalha com a

realidade dos alunos do campo? Foi obtida a seguinte resposta:

“Sim, tanto em célculo, leituras e dramatizacGes realizada em sala, usando produtos
comerciais e agricolas” (prof® A).
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“Na maioria das vezes sim, trabalho a partir da realidade dos alunos, a leitura, a producéo
de textos, que envolva elementos da comunidade e da natureza que possam motivar
interesses pela aprendizagem dos alunos de uma determinada localidade ou regido a onde
eu possa estd” (prof® B).

Quanto ao professor “C” este ndo deu uma resposta, pois 0 mesmo nao foi questionado
sobre o0 motivo que deixaria de responder.

Os autores Goncalves, Botini, Pinheiro et al, 2004, explicam que o que garante a
qualidade de trabalho em educacéo sdo caracteristicas da pratica pedagogica posta em agéo, e
ndo o fato de utilizar ou ndo suportes tecnoldgicos de Gltima geracdo. Neste sentido, percebe-
se que os professores possuem desenvoltura para adaptar os recursos disponiveis as
necessidades de sua pratica pedagdgica, permitindo a transmissao do conhecimento de forma
agradavel e de facil assimilacéo.

Quanto a questao “d”: Como professora do ensino fundamental, quais as dificuldades em
buscar novas praticas para melhorar ainda mais seu trabalho?

“As dificuldades sdo as que mais amarram no desenvolvimento do aluno, pois os
professores precisam esti se adequando as inovagdes; de acordo com que o sistema de
ensino exige como a falta de oportunidade nas universidades, cursos profissionalizantes
adequadas, acompanhamento pedagégico, materiais didaticos para o desenvolvimento
educacional” (prof° A).

“A forma tradicional, a qual nos vimos a quase 500 anos, copiando se torna uma grande
dificuldade a buscar o novo, as dificuldades de buscar o novo, as dificuldade de bons
materiais, como por exemplo; livros escritos para prépria comunidade que envolva as
pessoas no seu dia na roga, no pescado, na casa de farinha,. Pra isso o0 governo tem que
investir muito na educacéo. Na colheita os alunos deveriam parar para colher os gréos de
cereais, mas ndo temos um calendario voltado para o desenvolvimento de tranquilidade
dos alunos do campo, essas sdo mais uma dificuldades encontradas no campo” (prof® B).

“Interesse total dos alunos (minoria); Falta de apoio pedagdgico” (prof® C).

VASCONCELLOS (2005) Afirma que, para construgdo do conhecimento, a metodologia
na perspectiva dialética vai buscar sua orientacdo basica no resgate do proprio processo de
construcdo de conhecimento da humanidade. Ao analisarmos esse processo, percebemos
que a producdo do conhecimento é resultado da acdo do homem por sentir-se
problematizado, desafiado pela natureza e pela sociedade, na producéo e reproducdo da
existéncia.

Percebemos, portanto, que as dificuldades sdo muitas, e atrapalham o desenvolvimento de
uma educacao de qualidades, e o professor é o principal percebedor dessas dificuldades,
pois ele é que convivem no dia a dia da sala de aula. Percebendo o que realmente dificulta o
seu trabalho docente.

Quando questionados sobre o que fazem para envolver seus alunos na busca de
melhorar sempre como ser humano que vive no mundo onde as transformacgdes s&o
constantes? De imediato, foi concebida uma resposta rapida inteligente e criativa, sendo esta,
um elemento essencial que pode estar favorecendo um novo método que vai ajudar no
desenvolvimento de outros professores, como:
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“Desenvolvendo um trabalho sério e com dignidade, dando o parecer de que tudo que se
vive é preciso viver com amor, se dando ao respeito e respeitando 0s outros,
principalmente em sua _familia” (prof® A).

“E através das atividades proposta nos guias didaticos, procurando converter os alunos,
em pecas teatrais como seres humanos que devem melhorar diante de grandes
transformacdes, ocorridos no século XXI, o mundo tecnolégico, que envolve mais gasto e
mais forga de vontades por parte do professor, do governo municipal, Estadual e Federal”
(prof° B).

“Sempre colocando-0s, em confronto com a realidade e buscando estd informados a
respeito do que nos rodeia, levando em consideragdo os conhecimentos dos alunos” (prof°

C).

Freire (2000) aponta que os alunos e professores devem ser respeitados pela sua
autonomia, por isso uma avaliacdo orientada e sem o fator de obrigacdo dos alunos seria um
bom recurso utilizado dentro da pratica pedagdgica, além do cuidado com o espaco fisico
usado.

A pratica docente pressupde a compreensdo de uma complexidade do processo ensino-
aprendizagem, como afirma Veiga:

“O ensino ¢ uma pratica social concreta, dindmica, multidimensional, interativa, sempre
inédita e imprevisivel. E um processo complexo que sofre influéncia de aspectos
econdmicos, psicologicos, técnicos, culturais, éticos, politicos, afetivos e estéticos” (Veiga
1996).

Essas ideias apontam para um novo paradigma da educacdo que defende um ensino-
aprendizagem no qual, os professores adotam uma postura de mediadores do processo ensino-
aprendizagem, privilegiando os aspectos globais em detrimento do comportamento de base
I6gica racional. Nesse fazer pedagdgico, consolidam-se acfes voltadas para a preparacdo de
um aluno capaz de conviver em uma sociedade em constantes mudancas, tornando-se
construtores de seu conhecimento, sujeitos ativos do processo no qual a sensibilidade e razao
sdo componentes do processo educativo, as formas de raciocinio ndo sdo mais tdo lineares,
envolvem aspectos globais, exigem comportamentos de aprendizagem diferentes da ldgica
raciona.

Nesta nova realidade, deve-se privilegiar a producdo coletiva dos conhecimentos, na
qual o professor orienta essa construgéo. Fica evidente, a necessidade do aprender a aprender,
a conhecer, a fazer, conviver e ser, garantindo a percep¢do de um movimento de acoes
pedagdgicas que pressupdem a problematizacdo, compreensao das multifaces da realidade,
exigindo com isso, uma pratica interdisciplinar que consiste no delineamento de um novo
profissional docente, com habilidades, competéncias e atitudes diferenciadas para atender

essas novas exigéncias.
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Vygotsky, (apud OLIVEIRA, 2008) afirma que “o inico bom ensino ¢ aquele que se
adianta ao desenvolvimento”. Ele enfatiza o papel da interven¢ao no desenvolvimento, mas o
seu principal objetivo ¢é “trabalhar com a importancia do meio cultural e das relagdes entre
individuos na definicdo de um percurso de desenvolvimento da pessoa humana, e ndo propor

uma pedagogia diretiva, autoritaria”.
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6. CONCLUSAO

O presente estudo teve por objetivo, analisar as praticas pedagdgicas de trés professores
do ensino fundamental no Municipio de S&o Jodo do Araguaia, bem como 0s mesmos vem
realizando sua formacdo permanente para atender as demandas de sua atuagdo no contexto
escolar. O estudo ndo representou apenas um momento de juntar dados, mas de aprender

sobre a préatica docente que os professores vém formando como profissionais e sujeitos.

Dentro dessa visdo, 0 que acontece com a pratica pedagdgica do professor do ensino
fundamental é que esta se constroi no dia a dia do trabalho docente, mediante interferéncias
internas e externas dos acontecimentos escolares. Essas interferéncias, as vezes conflituosas,

promovem, no professor, a formacéo de sua personalidade profissional.

Nessa relacdo entre experiéncia profissional e saberes docentes, vinculados a prética
pedagogica, interpde-se um aspecto relevante: a formacdo do professor. Como tratar de
questdes relativas a pratica pedagogica, a experiéncia profissional e aos saberes docentes sem
a necessaria vinculacdo a formacdo continuada? E dessa forma que a construco da pratica
pedagdgica se manifesta como uma evolucdo do pensamento, profissional do professor.
Enfim, a evolugéo profissional do professor tem relacdo com formacédo profissional e com
experiéncia profissional, que, em grande medida, se abastecem dos saberes experienciais.

A escola como parte integrante da educacdo tem o compromisso e a participacdo nas
transformacdes e diferencas sociais de experiéncias humanas, e como tarefa oferecer, e
estimular através do dialogo, reflexdo para atuacdo critica em busca da transformacdo da
realidade. Esta ndo é uma tarefa facil, exige comprometimento e responsabilidade por parte da
escola e dos educadores. Por isso, é possivel refletir que ser professor na educacédo que busca
fazer um trabalho diferenciado, é uma questdo de postura e de comprometimento com o0s
alunos e com a familia. Nesta perspectiva, o professor é o principal agente condutor,
orientador e viabilizado da aprendizagem dos alunos. E o profissional incentivador da

aprendizagem do aluno.
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