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aprendizagem significa investir no processo de democratizacdo do saber e,

em consequéncia da sociedade.
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RESUMO

Percebemos que avaliacdo da aprendizagem é um elemento relevante no processo de ensino,
pois, favorece uma tomada de decisdo segura, contribuindo para o desenvolvimento dos
educandos. Portanto, considera-se importante para a sociedade de um modo geral, e de modo
mais especifico para repensar as praticas avaliativas no contexto escolar, e auxilia os
educadores a superar 0 equivoco entre avaliar e examinar, bem como a aprendizagem mais
significativa, podendo colaborar para formar cidaddos criticos. O tema apresentado discute as
praticas avaliativas dos professores do 1° ano do 1° ciclo do ensino fundamental, e pretende de
modo geral: analisar a pratica avaliativa dos mesmos para compreensdo de quais instrumentos
adotados, e como sdo utilizados. E, de modo mais especifico: discutir as concepgdes de
avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem; refletir sobre a importancia da avaliagéo
neste processo; diferenciar os principais instrumentos de avaliacdo do processo de ensino e
aprendizagem e identificar quais instrumentos avaliativos sdo adotados pelos professores, bem
como as formas de utilizacdo dos mesmos. Para concretizacdo do estudo, foi adotada a
abordagem qualitativa. Os caminhos percorridos para efetivacdo do referido estudo envolveu:
contato com a escola escolhida para conhecer o ambiente, interagir e entrevistar 0s
participantes, apresentar a proposta, solicitando autorizacdo para a pesquisa. Posteriormente,
foi elaborado um roteiro para a entrevista semiestruturada com trés professores participantes
do 1° ano do 1° ciclo do ensino fundamental, bem como roteiro de observacao de situacoes da
pratica avaliativa de cada um desses professores. Nesse percurso, percebemos atraves das
préaticas e pelo que expressam as professoras participantes, a revelacdo de concepces e
praticas tradicionais de avaliacdo da aprendizagem, pois mesmo com esfor¢cos por mudancas,
tentando dinamizar a aula, ndo desviam da fungdo de examinar, uma vez que enfatizam e
utilizam instrumentos para medir o que os alunos aprenderam na escola.

Palavras chave: avaliacdo da aprendizagem. Processo de ensino e de aprendizagem. Prética
avaliativa.



ABSTRACT

We realize that learning evaluation is an important element in the teaching process. Therefore
favors a safe decision making, contributing to the development of students. Therefore, it is
considered important to society in general, and more specific way to rethink assessment
practices in the school context, and helps educators overcome misunderstanding between
evaluate and examine as well as learning more meaningful and may collaborate to form
critical citizens. The theme presented discusses the evaluative practices of teachers of 1st year
1st cycle of basic education, and intends in general: analyzing the evaluation method for the
same understanding of which adopted instruments and how they are used. And more
specifically: discuss the concepts of assessment of the teaching and learning process; reflect
on the importance of evaluation in this process; differentiate the main evaluation tools of the
teaching and learning process and identify evaluation instruments are adopted by teachers and
as how to use them. To achieve the study a qualitative approach was adopted. The Paths taken
for the execution of the study involved: contact the school environment chosen to meet,
interact and interview participants, submit a proposal requesting authorization for research.
Subsequently a roadmap for semi - structured interviews with three participants in the 1st year
of the 1st cycle of basic education teachers interview was prepared, as well as script
observation of assessment practice situations of each of these teachers. In this way we realize
through practice and by expressing the participating teachers, the development of conceptions
and practices of assessment of learning, because even with efforts to change, trying to
energize the classroom, not divert function to examine and emphasize once use instruments to
measure what students have learned in school.

Keywords: evaluation of learning, teaching and learning, Evaluation practice.
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INTRODUCAO

Este estudo discute a tematica Avaliacéo Escolar na dimensdo mais especifica da
avaliacdo da aprendizagem. Esta pratica se traduz em um ato que requer humanizacao no
momento de tomar decis@es, visto que envolve atitudes de julgamento. Portanto, é necessario
saber levar em conta tanto a objetividade, quanto a subjetividade em todos os aspectos que
sejam relevantes nesta tomada de decisdo, para que ndo haja precipitacdes que desconsiderem
0s meios utilizados pelos alunos para compreender contetdos propostos em sala de aula.

Avaliar ndo é uma tarefa facil, e quando o assunto gira em torno da avaliacao
escolar, vem a mente a imagem de determinados instrumentos, como por exemplo, a prova e
outros meios que os professores adotam para medir as capacidades e habilidades dos alunos. E
relevante que os professores busquem conhecimento suficiente para lhes nortear no momento
das acOes avaliativas, e assim se tornem conscientes de que este € um processo voltado ao
ensino e ao aprendizado, que requer reflexdes para melhores praticas.

Ao considerar a relevancia do tema em questdo, esta pesquisa foca na discussao
da avaliacdo da aprendizagem. A mesma foi motivada por diversas razfes, desde experiéncia
profissional até percepcdes de aspectos referentes a pratica avaliativa de outros professores.
MotivacOes estas, que foram reforcadas com os estudos realizados na disciplina Avaliagéo
Escolar, na Universidade Federal do Pard (UFPA), no curso de Pedagogia. Tais estudos
ampliaram ainda mais a curiosidade de compreender a tematica em discussdo, e com isso
favorecer o aprimoramento da pratica avaliativa, bem como oferecer subsidios para a
ressignificacdo da acdo avaliadora de outros professores.

Mesmo antes de ingressar no curso de Pedagogia pela UFPA, essa curiosidade de
saber mais sobre avalia¢do da aprendizagem nas séries iniciais do ensino fundamental ja havia
despertado. Esta foi originada nas dificuldades em compreender que procedimentos de
avaliacdo poderiam ser utilizados para avaliar de forma adequada, de modo a atender as
expectativas de aprendizagem para cada contetdo desenvolvido em sala de aula.

Este interesse pelo tema em estudo surgiu em 2004, ap6s ouvir de uma colega,
professora de turma multisseriada, que no final do ano era preciso atribuir uma nota final que
julgaria as habilidades do aluno para promoveé-lo de uma série a outra. Além disso, conforme
a referida professora, um determinado aluno ndo poderia ficar com a nota atribuida, pois esta
assegurava sua aprovacao, e na viséo dela, o aluno ndo sabia de nada e com tal nota poderia

ser aprovado.
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Com estas inquietacOes e, a partir da realizagdo de estudos e andlises de tedricos
sobre praticas avaliativas, a necessidade de buscar novas formas de avaliar foi a cada dia se
alargando. E, apesar de tantas discussdes sobre o tema, ainda existem professores que avaliam
apenas mediante o acimulo de atividades, no final de cada bimestre do ano letivo, julgando
apenas o0 entendimento do aluno na mesma perspectiva apresentada por ele, néo
oportunizando ao educando abertura para suas proprias interpretacées.

Percebemos que avaliacdo da aprendizagem é um tema bastante discutido, mas
ainda é preciso que os professores aprimorem o conhecimento referente a uma nova pratica
avaliativa para encarar o processo com formas mais adequadas de avaliar. Todas estas
questdes apresentadas compdem um conjunto de motivos relevantes para o estudo mais
aprofundado sobre avaliacdo da aprendizagem.

Ao considerar esta necessidade, a avaliacdo da aprendizagem foi eleita como
objeto de investigacdo deste estudo. Portanto, esta pesquisa se coloca como importante para a
sociedade de um modo geral, e de modo mais especifico para repensar as praticas avaliativas
no contexto escolar, pois na medida em que os docentes agirem de forma adequada no
momento de avaliar poderdo contribuir para a garantia de um processo de ensino e de
aprendizagem mais significativo, proporcionando éxito na educagdo dos alunos, e dessa forma
colaborar para formar cidad&os criticos.

Para tratar do tema abordado nesta pesquisa, foi definida a seguinte questdo
problema: como ocorre a préatica avaliativa dos educadores que atuam no 1° ano do 1° ciclo do
ensino fundamental numa escola do municipio de Itupiranga - Pard? O desdobramento deste
estudo pretende de modo geral: analisar a prética avaliativa dos professores que atuam no 1°
ano do 1° ciclo do ensino fundamental para compreensédo de quais instrumentos sao utilizados
e como sdo utilizados. E de modo mais especifico, vislumbra discutir concepcdes de avaliacdo
do processo de ensino e aprendizagem; refletir sobre a importancia da avaliacdo no processo
de ensino e aprendizagem; diferenciar os principais instrumentos de avaliacdo do processo de
ensino e aprendizagem e identificar quais instrumentos avaliativos sdo adotados pelos
professores, bem como as formas de utilizagdo dos mesmos.

A abordagem tedrica deste estudo estd ancorada na interlocucdo com as produgdes
e estudos de alguns tedricos, que apresentam importantes elementos a discussao do tema, tais
como: Luckesi (2005, 2011), Hoffmann (1993, 2005), (Romao 2011), Sant’Anna (2010),
entre outros.

Esta pesquisa foi efetivada no contexto escolar do municipio de Itupiranga com

intuito de realizar um estudo detalhado sobre as praticas avaliativas dos professores, e tem
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como l6cus uma escola do ensino fundamental do 1° ano do 1° ciclo do ensino fundamental, a
qual foi denominada por meio de um nome ficticio Escola Teoria do saber, bem como os
professores, um cddigo de referéncia, devido questdes de ética e preservacao da identidade da
instituicdo e dos participantes.

O desenvolvimento da pesquisa se deu por meio da abordagem qualitativa. A
escolha por esse tipo de pesquisa ocorreu, em especial, porque de acordo com Ludke e Andre
(1986, p. 11) “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e
o pesquisador como seu principal instrumento”. Dessa forma, o pesquisador pode adentrar
num ambiente natural, além de considerar a relacdo entre o0 mundo real e o sujeito, podendo
coletar informacdes do contexto real favoravel a analises mais precisas para a composi¢do do
trabalho.

Para dar inicio ao estudo em discussdo, alguns procedimentos foram realizados
como: entrar em contato com a escola escolhida para conhecer o ambiente e interagir com o
diretor(a) e professores, além de apresentar a proposta da pesquisa e solicitar autorizacdo para
a coleta dos dados. Ao explicar os objetivos da referida pesquisa na referida escola foi
solicitado a colaboracao dos professores no sentido de participarem do estudo na condicdo de
informantes. Posteriormente, foi elaborado um roteiro para realizar a entrevista
semiestruturada com os sujeitos participantes. Estes séo trés professores do 1° ano do 1° ciclo
do ensino fundamental. Para a selecdo dos referidos professores foi levado em consideracédo
0s objetivos tracados neste estudo.

A escola selecionada como locus da pesquisa tem trés ou mais turmas do 1° ano
do 1° ciclo do ensino fundamental, onde trabalha professores com vasta experiéncia nessa
série, e por colegas de trajeto profissional recente. Sendo assim, e devido alguns professores
possuir mais tempo de experiéncia, esse foi um critério de selecdo adotado. Além do roteiro
de entrevista foi elaborado também o de observacdo de situacdes em sala de aula. Com estes
instrumentos planejados, prossegue o caminhar metodologico, com a observagdo para
acompanhar a pratica avaliativa de cada um desses professores durante cinco dias. As
observagdes foram documentadas por meio do registro escrito descritivo.

Quanto a estrutura, a organizacao deste estudo esta dividida em trés capitulos e,
para melhor compreensdo da discussédo, cada capitulo esta subdividido em partes menores,
detalhando especificamente em subtemas: onde é apresentado, no capitulo I, conceitos de
avaliacdo da aprendizagem escolar na literatura especializada, composto por subtitulos:

conceituando a avaliacdo da aprendizagem na escola; examinar ou avaliar: confuséo presente
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nas praticas docentes; as relacdes entre concepcbes pedagdgicas e préticas avaliativas; e
avaliar na perspectiva da avaliagdo formativa.

O capitulo 1l trata de instrumentos e critérios de avaliacdo, subdividido em
subtemas e estes discutem: o significado de instrumentos; funcdo dos instrumentos no
processo de ensino e de aprendizagem e tipos de instrumentos e critérios no processo de
ensino e de aprendizagem.

E o ultimo, capitulo 11, apresenta a descri¢cdo dos resultados dos dados coletados
e analisados sobre o estudo, da seguinte forma: dados da pesquisa: apresentacdo e anélise;
dados da pesquisa; analises dos dados da pesquisa; bem como a organizacdo de trés eixos
norteadores, enfatizando concepcbes de avaliacdo das professoras; praticas avaliativas dos
professores do 1° ano do 1° ciclo do ensino fundamental e instrumentos utilizados pelas
professoras do 1° ano do 1° ciclo do ensino fundamental. E para finalizar, as consideracfes
finais, onde ressalta todas as contribuicbes em relacdo aos objetivos trabalhados, e
expectativas de esclarecimento, os quais contemplam inquietacdes de ampliar a temética em
questdo, enfatizando os resultados e deixando um convite a todos os educadores,

principalmente aos que atuam nas séries iniciais.
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1. A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR NA LITERATURA
ESPECIALIZADA.

1.1CONCEITUANDO A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA ESCOLA.

A avaliacdo da aprendizagem é um tema recorrente no cenario educativo.
Portanto, quem exerce a funcdo de professor ndo se livra da dificil acdo de avaliar, dessa
forma, o educador necessita esta atento as préaticas avaliativas para que estas lhe subsidiem de
forma eficaz, e assim evitar a injustica de examinar e dizer que avalia, pois é tema recorrente
das discussdes educacionais, € mesmo com essa popularidade, ainda é pouco compreendida
pelos professores. Ainda é confundida com exames, em que provas e outros instrumentos séo
utilizados apenas para coletar dados e atribuir uma nota para classificar os educandos em
aprovados ou reprovados, pensando que estdo avaliando. Avaliar ndo é tarefa facil, e por essa
razdo precisa, entre outros elementos, da disposi¢do de cada um dos educadores, assim como
também de apoio de toda equipe de profissionais da educagdo investindo sempre no
aprofundamento dos estudos de formacgédo continuada, incluindo especificamente sobre esse
tema com intuito de desvendar o que é realmente avaliacdo da aprendizagem escolar.

Hoffmann (2005) enfatiza que avaliar é executar diversos procedimentos didaticos
em periodos longos, e pode acontecer em diferentes espacos escolares. Portanto, avaliacdo da
aprendizagem abrange de forma direta, educador/avaliador e educando/avaliado. Nesse
sentido, requer do educador conscientizacdo de que o processo avaliativo € sempre Gnico no
que se refere aos estudantes, e por essa razdo, é de fundamental importancia refletir a partir de
perguntas do tipo: sera que esta correta essa préatica, a qual é desenvolvida em sala de aula?
As interpretacdes de aprendizagem estéo justas e etc.? Conforme Luckesi (2005, p.39) [...] “A
avaliacdo da aprendizagem, por ser avaliagdo é amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva;
diversa de exames, que sdo classificatorios, seletivos, excludentes”.

O autor deixa claro o que é avaliacdo da aprendizagem quando diz que avaliacéo é
amorosa, pois, ndo pretende de forma alguma ser injusta, mas compreensiva, pois para ser
capaz de fazer reajustes em todo o processo de ensino e de aprendizagem € necessario partir
de interpretacGes de realidades dos educandos. A avaliacdo é inclusiva, quando se preocupa
em buscar as melhores formas de fazer todos os alunos se envolver e aprender, sem distinguir

0 melhor e o pior, de modo que oportunize a aprendizagem necessaria para 0 Seu
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desenvolvimento. Portanto, a avaliacdo é dindmica, pois, favorece aos discentes o prazer em
aprender e construir seu proprio conhecimento.

Em Hoffmann (2005) encontramos uma relevante discussao acerca da avaliacdo
mediadora. Para a autora, este tipo de avaliacdo se da espontaneamente no decorrer das aulas
em trés tempos: o tempo da admiracdo; o tempo da reflexdo e o tempo da reconstrucdo das
praticas avaliativas. No primeiro tempo, o educador olha e observa os educandos e a partir da
convivéncia comeca a conhecer sobre seu jeito de ser, sua forma de se relacionar com 0s
outros, na busca de compreendé-los por meio de registro e didlogos com as familias e outros
professores, ou seja, admirar tudo sobre o educando.

No segundo tempo, o professor precisa analisar e refletir sobre os dados coletados
durante a observacdo no momento anterior para interpretar as informacdes obtidas, e para isso
€ necessario questionar sobre sua propria personalidade, para se auto entender primeiro, e
entdo, ter humildade para interpretar o que foi admirado acerca da realidade, do momento de
educacéo constatada no aluno e assim descrever etapas de um percurso.

E por fim, o terceiro tempo da avaliacdo, é tempo de agir e refletir sobre a
mediac&o adequada para atender as necessidades do sujeito admirado. E nesse momento que o
educador analisa informac0es a partir de estudos interpretativos, para a tomada da consciéncia
de cada um, para a qualificacdo profissional.

Romado (2011, p. 83 e 84) ressalta que “[...] a avaliagdo da aprendizagem ¢ o
procedimento docente que atribui simbolos a fenémenos cujas dimensdes foram medidas, a
fim de lhes caracterizar o valor, por comparacdo com padrdes prefixados”. O autor enfatiza
que a partir do momento que o professor prossegue o ato de avaliar, mede para poder
descobrir que valor atribuir as informacdes interpretadas sobre alguma realidade de
aprendizagem, pois se faz necessario dois passos: medida e avaliacdo para poder decidir o
préximo passo na perspectiva de proporcionar a aprendizagem.

Ao considerar os posicionamentos de Luckesi (2005), Hoffmann (2005) e Roméo
(2011) acerca da avaliacdo da aprendizagem, observamos que os autores enfatizam uma
perspectiva semelhante e complementar, pois enfatizam um conceito de avaliagdo centrada na
aprendizagem do aluno, valoriza e considera 0s conhecimentos e experiéncias para um ponto
de partida no momento da tomada de decisdo de todo o fazer pedagdgico, sempre em
constante transformacéo das praticas de avaliacao.

Uma avaliagdo verdadeira busca formas adequadas para melhorar o ensino e a
aprendizagem, 0 que necessita considerar também outras areas de investimentos da educacéo,

como por exemplo: o espaco fisico se esta apropriado ao ato de avaliar, os recursos didaticos,
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se sdo suficientes e disponiveis quando preciso for, entre outros que possam favorecer para
chegar aonde deseja, com sucesso. J& 0s exames servem apenas para medir a aprendizagem
dos educandos de forma inadequadas, atendem apenas o objetivo proposto para selecionar o
aluno de uma série para outra sem considerar que medida o aluno tomou para resolver
determinadas situagcdes que muitas vezes leva-o a desistir da escola.

Entdo, como a avaliacdo requer melhores resultados no ensino e na aprendizagem,
é viavel a interacdo entre educador/educando, pois é necessario conquistar a confianca de
cada um, e para conhecer e aceita-lo do jeito que ele é e a partir desse conhecimento, saber
como proceder, diante de uma dada realidade constatada, como afirma Luckesi (2005, p.41)
[...] “acolhé-la, como estd, é ponto de partida para se fazer qualquer coisa que possa ser feita
com ela. Sem esse acolhimento da realidade como ela é, ndo ha possibilidade de uma
intervencdo adequada, pois que qualquer outro ponto de partida seria enganoso e sem
sustentagao”.

Portanto, o educador precisa de apoio e preparagcdo para receber e compreender
seus alunos de forma amorosa, evitar levantar hipdteses prévias dos mesmos, de modo que
possa impedir julgamentos precipitados, que trara problemas dificultando a aprendizagem, ou
seja, tais julgamentos impedirdo de realizar uma acdo avaliativa adequada e eficaz,
promovendo a aprendizagem, bem como decidir o que fazer com os resultados.

A avaliacdo ndo existe sem um diagnoéstico para depois decidir o que fazer. O ato
de avaliar exige dois momentos que ndo pode se separar; primeiro precisa ter um momento
para diagnosticar como estd um aluno nos estudos, isto €, seu processo de desenvolvimento
escolar e depois de analisar e constatar dados, tomar uma deciséo, tentando buscar sempre a
melhoria da aprendizagem e a qualidade do ensino a partir das necessidades encontradas nos
resultados da avaliacéo.

A tomada de decisdo ¢ realizada a partir de um objetivo que se espera alcancar,
pois é impossivel qualificar alguma coisa sem ter um foco tragcado, tanto para quem avalia
quanto para quem € avaliado. Portanto, o autor afirma que: [...] “pessoas quando estdo sendo
avaliadas, necessitam e devem participar da sua propria qualificacdo, frente aos critérios que
estdo postos e que também podem ser partilhados” (LUCKESI, 2005, p.47).

Com essa relevancia mencionada pelo autor, a avaliacdo so pode ser verdadeira se
houver essa participacdo das pessoas, caso contrario, havera apenas a classificagdo por julgar
0 conhecimento prévio do aluno, sem proporcionar um didlogo com os resultados e
possibilitar oportunidades que de chance aos discentes de explicar o que fizeram para

resolver determinado desafio.
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O educador precisa aceitar a realidade, seja ela qual for s6 a partir da descrigdo
dos dados coletados sobre a realidade a ser avaliada, é que facilitard os procedimentos no ato
de avaliar e também a toda e qualquer pratica pedagogica. Afirma Luckesi (2005, p.49) que
“para proceder a constatacdo, trés pontos devem ser considerados: 1)dados relevantes; 2)
instrumentos; 3) utilizacdo dos instrumentos”.

Como podemos observar, os trés pontos que fazem o educador proceder a
comprovacdo de certas realidades esta em coletar dados que considera importantes para
analisar e qualificar, quais instrumentos serdo adequados para o que quer atingir, e qual
melhor forma de utiliza-los, sabendo que esse facilitard aos educandos expressarem a
aprendizagem de forma individual e coletiva, para entdo ampliar as observacdes e
acompanha-los com intervencdes, devido a necessidade de cada um, de modo que promova
suas aprendizagens.

Na prética avaliativa, é preciso considerar também outros campos muito
importantes para o desenvolvimento e desempenho dos educandos, como: o lado afetivo,
cognitivo e motor nas diversas habilidades. Nesse caso, ¢ fundamental uma relacdo de
amizade entre educador/educandos, assim estardo mais abertos uns com os outros e podem
realizar as atividades com seguranca. E preciso considerar o ritmo de aprender de cada um,
até mesmo de se mover, pois sempre tem um discente mais disposto para correr, pular € etc. e
ja tem outro que prefere ficar mais quietinho em toda sala de aula.

Portanto, com a utilizacdo de instrumentos adequados é possivel coletar dados que
mostrem o caminho a seguir, tal como direcionamento para escolha de outros instrumentos
que possam atender as particularidades e necessidades de cada um, assim como requer um
planejamento reflexivo que inclua os problemas constatados e, para isso, € necessario que 0
educador tenha clareza em relacdo aos objetivos propostos, a aprendizagem que deseja
desenvolver com os educandos. Desta forma, requer apoio da equipe escolar para com seus
docentes, de modo que os ajude a terem clareza de qual teoria de pratica pedagogica adotou
para subsidiar sua pratica. Luckesi (2005, p.54) ressalta que “[...] para qualificar a
aprendizagem de nossos educandos, importa, de um lado ter clara a teoria que utilizamos
como suporte de nossa pratica pedagdgica e, de outro, o planejamento de ensino que
estabelecemos como guia”.

Sendo assim, € preciso buscar meios sem medir esforgos para que possamos saber
avaliar a aprendizagem dos educandos de forma correta e significativa, e entdo aceita-los e

acolhé-los como sdo e como estdo, pois s6 depois de diagnostica-los, podemos auxilia-los no
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processo de aprendizagem nos estudos, assim como também na vida, refazendo, se preciso

for, novas praticas de avaliacao.

1.2 EXAMINAR OU AVALIAR: CONFUSAO PRESENTE NAS PRATICAS
DOCENTES

Luckesi (2005) esclarece a confusdo cometida pelos professores quanto a
avaliacdo e o exame, como ja foi mencionado no primeiro item, a partir da descricdo de
conceito e funcdo da avaliacdo, bem como caracteriza exames e suas respectivas funcdes na
aprendizagem dos alunos. O autor chama a atencdo para esclarecer a confusdo a partir do
historico de avaliacdo da aprendizagem, mas com mesmo sentido, de que ndo ha avaliacdo
sem uma realidade, experiéncias vivenciadas pelos educandos; com o educador
acompanhando o tempo todo, buscando conhecer cada um e cada jeito de aprender.

A partir dos anos setenta, do século XX, a denominacéo da pratica escolar mudou,
mas a verdadeira pratica dos educadores, tanto de escolas publicas quanto de particulares, esta
voltada aos ditos exames ao inves de avaliacdo (Luckesi, 2005).

Existem diferencas entre exames e avaliacdo pelas seguintes caracteristicas
tratadas a seguir: a pratica do exame preocupa-se em julgar o que os educandos sabem para
poder aprovar ou reprovar; o aluno é obrigado a responder a prova do mesmo jeito que esta no
livro; é classificatério por meio de notas, onde é preciso que os alunos alcancem o valor
méaximo estabelecido de pontos sob pena de reprovacdo, escolhem apenas aqueles alunos que
0s consideram e aceitam o que sabem. A esse saber é atribuido uma nota fixa para cada
bimestre, pois se ja conseguiu o saber proposto serd encaminhado para outros exames nos
outros bimestres com outros assuntos.

Ao considerar as caracteristicas dos exames € possivel supor que servem apenas
para classificar os alunos, selecionando os melhores e excluindo a maioria, pois a pratica
pedagbgica é autoritaria mantendo alunos submissos, utilizando ameacgas sempre 0s
lembrando da reprovacgéo no final do ano letivo. Como afirma Luckesi (2005, p.19), “a préatica
dos exames, devido a operar com recursos de aprovagado/reprovacdo, obrigatoriamente,
conduz a politica de reprovacéo, que tem se manifestado como o mais consistente alibi para o
fracasso”.

Ja avaliacdo da aprendizagem difere do exame pelas seguintes caracteristicas: o

objetivo de avaliar é diagnosticar o que os educandos sabem no momento da realizagdo da
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atividade para obter um subsidio nas tomadas de decisfes e sempre valoriza a aprendizagem
dos mesmos; tal diagndstico € processual, sendo efetuado durante a aquisicdo do
conhecimento ao longo dos estudos. E preciso constatar sempre o que os alunos ja sabem e o
que precisam saber, para isso, verificar sempre como estd o aluno para desenvolver novas
préaticas pedagdgicas visando a melhoria da aprendizagem e procurar envolver todos no
processo de ensino, visando a melhor forma de reorientar o que ainda necessitam aprender.
A pratica da avaliacdo se preocupa com o trabalho de fazer com que todos
aprendam, portanto € papel de toda equipe educacional, inclusive os docentes, trabalhar com a
devida atencdo na aprendizagem, conversar diariamente com os educandos, cuidadosamente
para perceber mudancas de aprendizagem e entdo fazer intervengdes adequadas para que
procedam nesse processo. Segundo Luckesi(2005, p. 19-20).
[...] para trabalhar com avaliagcdo necessitamos de nos servir de uma abordagem
complexa da realidade, o que significa que a ma qualidade de ensino implica no
educador e no seu papel; na escola com todos os seus determinantes econémicos,

fisico, culturais, administrativos; nas politicas publicas oficiais sobre a educagéo no
pais.

Em relacdo ao que diz o autor, destacamos que a complexidade da avaliacdo néo
esta no aluno, e sim no esforco dos profissionais da educacdo em mudar normas adotadas que
ndo servem para época atual, utilizar avaliacdo ao invés de apenas examinar, e levar em
consideracdo a realidade como aspecto de apoio que implica na qualidade do ensino e da
aprendizagem.

Percebemos que até hoje educadores utilizam exames ao invés de avaliagdo,
porque concepgdes de praticas pedagdgicas ficaram impregnadas na concepcdo de cada um ao
longo do tempo, tal qual realizam praticas de avaliagdes semelhantes as que eram
sistematizados nos séculos XVI e XVII praticadas pelo bispo John Amos e pelos jesuitas
(LUCKESI, 2005).

Outra razdo € que os professores estdo acostumados a receber contedos
passivamente para desenvolver uma pratica idealizada pela sociedade burguesa desde os
séculos XVI e XVII, dos quais faz apenas uma reproducdo, que serve apenas para uma classe
interessada, que € a burguesia, e assim mantém os pobres alienados, incapazes de perceber
seus direitos de um cidaddo digno.Nessa perspectiva, o professor representa a burguesia,
mantendo uma relagdo de poder sobre os alunos. Isso é manifestado, por exemplo, em
situacbes que o docente manda e os discentes obedecem sem questionar com medo da

reprovacao.
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Esse é um longo processo histdrico-social, o qual provoca a resisténcia dos
profissionais da educagdo de querer mudar totalmente os exames para avaliagdo de um dia
para outro (LUCKESI, 2005), pois vivenciaram essa trajetoria quando estudavam,sendo
obrigados a fazer provas. Seus educadores 0s castigavam com punicdes do tipo: deixar sem
recreio, ficar atras da porta, entre outros, se ndo fossem obedientes fazendo tudo o que fosse
proposto em sala de aula. Dessa forma, essa resisténcia foi adotada ao longo do processo de
aprendizagem escolar de cada um. Portanto, sdo essas as razdes que 0s levam a repetir o que
ja esta pronto, e que muitos educadores nem se preocupam de saber se esta certo ou ndo, a
forma de avaliar.

Contudo, faz-se necessario a busca pela mudanca de todos os envolvidos no
sistema educacional, seja quem age ou quem usufrui, no sentido do acompanhamento da
aprendizagem, almejando conhecer o trabalho com o processo de avaliacdo da aprendizagem.
Para que isso aconteca, um aspecto que se coloca como necessario é perceber a diferenca
entre exames e avaliacdo, para entdo querer mudanca, visando a qualidade do ensino e da

aprendizagem. Como escreve Romao (2011, p. 135),

[...] que ndo é possivel transitar da situagdo em que nos encontramos para uma mais
consequente politica, social e pedagdgica, de uma hora para outra e, muitos menos,
por for¢ca do voluntarismo ‘“vanguardista de educadores progressistas”. Esta
transicdo, ou melhor, superacdo, s6 pode se efetuar com a participacdo de todos 0s
agentes e usuarios do sistema educacional, uma vez que ninguém promove a
superacdo da adversidade de alguém, mas sdo as préprias pessoas que Sse
ultrapassam, a partir de tomada de consciéncia de sua prépria adversidade.

E desproporcional ao processo de aprendizagem, continuar imitando uma pratica
do passado, que servia a uma sociedade de cultura e vida, em contexto diferente da
sociedade atual, na qual estamos vivendo um periodo de busca de melhoria e igualdade para
todos. A qualidade do ensino e da aprendizagem requer mais esforcos de todos para
compreender a verdadeira funcdo da avaliacdo que visa essa qualificacdo, e entdo superar a
pratica dos exames, 0s quais servem apenas para excluir, selecionar e reprovar ou aprovar 0s
alunos utilizados até hoje.

Essa qualidade exige iniciativa politica, por parte de governantes, bem como
mais investimentos em formacdo continuada, salario adequado, entre outros elementos
importantes no processo de ensino e de aprendizagem, os quais possibilitem condigdes
adequadas ao trabalho docente, e assim incentivar os educadores a refletirem sobre suas
praticas pedagdgicas, buscando transitar para melhores formas de subsidiar o processo de

ensino e de aprendizagem, de modo que realmente tenha rendimento e significacdo para
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aprendizagem de cada educando. Portanto, precisam abandonar o autoritarismo e praticar
atos de amor, para que os educandos percebam que ird contribuir para sua vida em todos o0s
aspectos: social, pessoal, cognitivo, e afetivo.

Referente aos aspectos apresentados, vale destacar a necessidade de uma
formacdo mais adequada, além de um maior apego a profissdo, visto que é essencial ao
profissional gostar do que exerce, pois 0 gosto pela educacdo é um dos aspectos que leva ao
desejo de mudar e melhorar sempre a pratica pedagdgica, procurar meios, bem como
investimentos na qualidade do ensino. Mas, por ndo receber apoio e incentivo de toda equipe
dos profissionais da educagdo,muitas vezes os professores ndo investem em momento de
formacao para estudar novas praticas que ajude na melhoria do ensino e da aprendizagem.

Ao considerar estas questdes relevantes, observamos que a pratica avaliativa
adequada depende, entre outros elementos, da concepcdo e proposta de pedagogia que 0s
educadores seguem e adotam para desenvolver esse processo. Portanto, se adotarem uma
pratica construtivista, deverdo acolher os educandos do jeito que eles sdo, com suas
experiéncias de vida para, a partir delas, subsidiar na continuacdo da aprendizagem dos
educandos.

O uso dos exames nédo serve para atender as necessidades de aprendizagem, e
sim para classificar, selecionando melhores ou piores. Sendo assim, ndo serve para sala de
aula, porque os alunos vao a escola com a intencéo de aprender e ndo para competir uns com
0s outros. A preocupacdo da escola deve esta centrada na aprendizagem ao invés da
reprovacao. Para Lukesi (2011, p. 29), “assim sendo, entre nds educadores, hd necessidade
de investir na ‘aprendizagem da avaliagdo”. Como 0 autor salienta, € necessario que o
sistema educacional se preocupe com a formacdo adequada de todos os docentes que
necessitam aprender o que € avaliacdo a partir de investimento na busca dessa aprendizagem
para, a partir desse saber poder, ajudar na construcao do conhecimento dos alunos, desde que

recebam apoio da escola em relacéo a formacao continuada.

13 AS RELACOES ENTRE CONCEPCOES PEDAGOGICAS E PRATICAS
AVALIATIVAS

Cada educador tem uma concepgao acerca do processo pedagdgico, a qual orienta
0 seu fazer, pois ndo existe nenhuma pratica educativa sem uma sustentacdo pedagdgica a

qual subsidie o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem dos alunos. No caso da sua
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prética avaliativa, uma dada concep¢do o conduz para realizar ou ndo o acompanhamento da
aprendizagem dos educandos. Por essa razdo, utiliza de instrumentos que mostram sua
concepcao no ato pedagdgico, como por exemplo: o professor que faz provas e faz uso apenas
dela para dar notas fixas ou conceituar a aprendizagem dos educandos no final de cada
bimestre sem fazer uso de diagnosticos para conhecer o que sabem no momento, e dar
continuidade ao processo revela uma concepgcao tradicional.

Entretanto, ha outras perspectivas de atuacdo em relacdo a avaliacdo que se
pautam em concepcdo diferente da tradicional, é o caso de praticas que adotam a avaliacdo
formativa. Este tipo de avaliagdo envolve todos os educandos no processo de ensino e de
aprendizagem, se preocupa sempre com a construcdo do conhecimento, utiliza-se de
instrumentos, mas na perspectiva de continuar o0 processo com reorientacdo para melhoria da
pratica pedagogica. Esta concepcdo esta centrada em um entendimento pautado na visao
construtiva de ensino.

A pedagogia tradicional ndo considera o ser humano capaz de se desenvolver a
partir dos fatos vivenciados em seu cotidiano individualmente, mas sim alguns pontos de
partida para todos os atos pedagdgicos. Neste sentido, fazer uma prova com um educando e
ali ja constatar o que sabe naquele momento sem considerar que esse pode aprender o que
ainda ndo sabe, revela uma concepcdo tradicional, por essa razdo, se for bem na prova sera
bem sucedido e, se ndo, serd fracassado e no minimo ficara reprovado.

A pedagogia construtiva considera o educando como um ser em construcao
constante do conhecimento e tem como ponto de partida a realidade e suas experiéncias,
acatando o que ja sabem e que é capaz de se desenvolver com passar do tempo e do espaco.
Nessa perspectiva, Luckesi (2005, p. 83) defende a pedagogia construtiva, pois ressalta que:

[...] uma pedagogia construtiva esta voltada para o processo educativo e, por tal
razdo, obtém resultados bem sucedidos e nés educadores, através dela, investimos
no processo de formacdo dos nossos alunos o que cria as possibilidades para junto
com eles, construirmos resultados significativos.

A avaliacdo da aprendizagem, portanto, estd a servico da construcdo do
conhecimento, a qual acredita que um ser humano estd em desenvolvimento diariamente,
sendo assim, seu primeiro passo é receber o aluno do jeito que ele é, e fazer perceber que
espacos fisicos e psicoldgicos se integram e interagem uns com os outros (LUCKESI, 2005).

Roméo (2011) defende que em uma escola cidadd, o estudo ndo é apenas
epistemoldgico, pronto e acabado, aquele estudo no qual requer apenas memorizacdo e

reproducdo, mas considera a construgdo individual em uma turma que se dar por meio de
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didlogo do professor com os educandos, e assim poder ajuda-los a abrir novos caminhos e
descoberta permanente do conhecimento. Portanto, € necessario que esteja observando o
tempo todo e mediatizando para poder refazer seus planejamentos de forma eficaz ao
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, Romao (2011 p. 93) enfatiza
que:

Na educacdo libertadora, a avaliacio deixa de ser um processo de cobranca para se
transformar em mais um momento de aprendizagem, tanto para o aluno quanto para
o professor-mormente. Para este, se estiver atento aos processos e mecanismos de
conhecimentos ativados pelo aluno, mesmo no caso do “erro”, no sentido de rever e
refazer seus procedimentos de educador.

Ao que se refere o autor, a educacado libertadora, ja se libertou de uma educacéo
autoritaria, a qual utiliza de poderes sobre os educandos como se soubessem tudo e cobram
que aprendam aquilo que ja estd pronto e determinado pelo educador. Portanto, se o0s
educadores j& podem identificar a diferenca entre uma concepcdo autoritaria e uma
libertadora, com certeza ja conhecem a avaliacao estatica e imutavel inversa a uma necessaria
para transforma-la em um momento de aprendizagem, ndo s6 para o aluno, mas
principalmente para o educador. Mesmo que esteja atento aos erros dos alunos, em relagéo ao
processo de conhecimento realizado por eles, refletir sobre a execucdo das praticas de
avaliacdo para refazé-las com base na necessidade de aprendizagem.

Nesse sentido, Luckesi (2005) apresenta uma ideia similar ao que afirma Roméo
(2011) ao dizer que educador e educandos oferecem segurancga para que o desenvolvimento
aconteca, ao invés dos exames utilizados apenas para constatar o que sabe agora e pronto,
como se a aquisicdo do conhecimento acontecesse por divisdo de cada bimestre, enquanto
avaliacdo diagnostica reorienta quando precisa, sem definir o tempo e o espacgo. Portanto, para
que ocorra uma avaliacdo efetiva, os educadores precisam ter clareza dos objetivos e entdo
consiga constatar os dados considerados importantes durante a pratica pedagdgica de
qualidade, referente ao que pretendem alcancar, perceber de fato, o satisfatorio suficiente com
intuito de retomar em outros momentos e, no caso de necessidade, buscar outros meios
almejando atingir a qualidade, retomar decisdes de reorientagdo das atividades ate que atinja
um resultado de aprendizagem satisfatorio.

Observamos nas escolas, uma concepg¢do autoritaria e bancaria, a qual transmite
saber e conhecimentos prontos e idealizados, para transformar os alunos em pessoas
alienadas, que recebem ordem e obedecem repetindo tudo o que o educador quer. Um sujeito
aprendiz deposita informacGes, perdendo a capacidade de criticar, dialogar sobre as multiplas

atividades que realiza na sala de aula, com isso se tornam incapazes de perceber o mundo real



23

e continuam obedientes ao capitalismo, aceitando tudo sem questionar o porqué das coisas as

quais padecemos, pois 0 autor ressalta que:

O ponto de partida deste movimento esta nos homens mesmos. Mas, como nao ha
homens sem mundo, sem realidade, 0 movimento parte das relagdes homens-mundo.
Dai que este ponto de partida esteja sempre nos homens no seu aqui e no seu agora
que constituem a situagdo em que se encontram ora imersos, ora emersos, ora
insertados.

Somente a partir desta situagdo, que lhes determina a prépria percepgdo que dela
estdo tendo, é que podem mover-se.

E, para fazé-lo, autenticamente, é necessario inclusive, que a situagdo em que estdo
ndo lhe apareca como algo fatal e intransponivel, mas como uma situacao
desafiadora, que apenas os limita (FREIRE 1981, apud ROMAO, 2011,p.93).

Dessa forma, é necessario toda equipe envolvida com a educacdo, trabalhar de
forma que ajude o educador se conscientizar da concep¢do bancaria, conhecendo a
fundamentacéo tedrica que influencia nessa prética, para entdo, querer mudar suas praticas e
pesquisar outras metodologias que possibilitem a qualidade e melhoria do ensino e da
aprendizagem.

No caso do diagndstico, é importante que o mesmo seja utilizado de forma a
favorecer a aprendizagem do aluno. Nesse sentido, é fundamental acreditar que os educandos
sdo capazes de aprender, e que € a partir dele que analisam e constatam a forma como o
educando se expressa para realizar uma atividade e construir a aprendizagem. Para tanto,
pode-se utilizar instrumentos adequados desde que tenha claros os objetivos para uma
aprendizagem significativa, portanto, escolher o instrumento mais apropriado para coleta dos
dados observados no ato da realizacdo das tarefas propostas em sala de aula.

Sé é possivel uma avaliacdo dialdgica pela compreensdo de como se constrdi 0s
procedimentos que ddo sustentacdo a uma estrutura ja existente, para que os educadores
possam, entdo, comparar 0s conhecimentos que proponham aos construidos pelos alunos,
enquanto se desenvolve no mundo, fazendo questionamentos, 0s quais provoquem mudancas
nas praticas e na continuidade da aprendizagem, tais quais serdo reconhecidos no dialogo com

verificacdo do que ja sabem e o que precisa mudar na forma orienté-los e reorienta-los.

1.4 AVALIAR PARA FORMAR CIDADAOS CRITICOS NA PERSPECTIVA DA
AVALIACAO FORMATIVA

Ainda é muito recorrente no cenario atual, uma préatica avaliativa em que 0s

educadores classificam o aluno em relagéo ao que aprendeu e que ndo aprendeu, com o uso de
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critérios de avaliacdo para julgar saberes definidos pelo educador, e assim determina certo
tempo para que realizem a atividade programada e padronizada para uma turma inteira, e
esquecem-se da aprendizagem adquirida fora da escola. Percebe-se que a importancia é
apenas para as informacdes transmitidas dentro dela, que muitas vezes, ndo representa
significado algum para quem estd envolvido no processo de ensino e de aprendizagem
(HOFFMANN, 2005).

No final de cada ano letivo, a maioria das escolas ainda leva em conta o que um
aluno aprendeu e que nao aprendeu determinados conteddos desenvolvidos, e para ser
aprovado de uma série para outra, consideram igual o ritmo de aprendizagem e ainda
determinam certo tempo para que possam aprender o que querem, ou Seja, memorizar
conteddos insignificantes, caso contrario, sera punido com a reprovacdo. Dessa forma,
observamos que essa maneira de avaliar, serve apenas para verificar o que o aluno ja sabe e
ndo para reorientar a construgdo do conhecimento, possibilitando-o a aprender o que ainda
ndo sabia no momento da prova.

Contrariando a perspectiva descrita acima, avaliacdo deve ser mutavel, pois a todo
0 momento € preciso refazer os conceitos de aprendizagem dos educandos sem que seja
determinado pelos educadores, e sim, os quais se dao pelo contexto real de aprendizagem, que
ndo podem de forma alguma desprezar, os diferentes jeitos deles aprenderem. Para Hoffmann
(2005 p.29) [...], “critérios de avaliacdo devem ser sempre, conscientemente, pontos de partida
do olhar avaliativo, jamais pontos de chegada e, como tal, abrir-se a perspectiva
multidimensional concernente ao aprender e aos jeitos diferentes de aprender dos alunos”.

Na avaliacdo formativa, é importante que os professores, observem o que de novo
os educandos apresentam durante a realizacdo de atividades, em relacdo as nog¢des do
conhecimento esperado, assim esclarecer qualquer divida que ainda persistam, e siga
diariamente fazendo ajustes nas intervenc@es pedagogicas, e assim, atingir uma aprendizagem
significativa.

A efetivagdo de um processo de avaliacdo formativa requer que os educadores
considerem os educandos com suas experiéncias de vida e ritmo individual, observando-os
para poder compreender quem sdo e como aprendem, considerar dados que possibilitem
tomadas de decisfes que favorecam o desenvolvimento da aprendizagem, 0s quais possam
subsidiar a realizagdo das atividades planejadas. Para isso, exige fazer uma avaliacédo
continua, pois esta € essencial para estruturar um processo preocupado com a qualidade da
aprendizagem. Como ressalta Demo (1999, p. 29) “[...], definindo qualidade ndo como algo

contrario, oposto, apenas diferente de quantidade, mas como a dimensdo historica da
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intensidade, todo fenémeno qualitativo €, desde logo, processo de (re) constru¢do com marca
humana.

De acordo com o autor, o processo avaliativo ndo pode ser fragmentado, fazendo
divisdo de bimestres, pois os alunos estdo evoluindo o tempo todo, e por esse motivo, 0s
professores devem estar sempre atentos para coletar dados sempre que for importante, para
mediar em situacfes de duavidas demonstradas pelos alunos no ato da realizagdo das
atividades, como ja foi mencionado anteriormente, para que estes possam lhes auxiliarem em
novas praticas.

Avaliagéo da aprendizagem ndo pode ser padrdo para uma turma inteira, pois a
forma de cada um aprender e ver as coisas sdo diferentes e Unicos, devido ao processo
historico de cada um. Portanto, avaliar requer do avaliador a compreensdo de cada sentimento
expressado durante a realizacdo das atividades na sala de aula, registrando dados que possam
Ihe ajudar a confrontar com o educando (conversar para compreender que trajeto os levou a
resolver, facilitando uma intervengéo adequada, provocando novos desafios de aprendizagem,
que devera possibilitar o didlogo entre educador/educando, tal qual deve ter cuidado para ndo
transmitir autoridade, e sim solidariedade na construcdo de novos conhecimentos). Dessa
forma, os educadores devem estar preparados para acompanhar e mediar de acordo com a
necessidade de cada um. Nesse sentido, Hoffmann (2005, p. 16) diz que na avaliag&o:

[...] O objetivo é fazer desafios superaveis aos alunos, de modo que as respostas de
cada um provoquem o professor a fazer outras perguntas sobre elas, em outras
dimens@es sobre outros assuntos, sob diferentes formas e provocativas, também em
termos de estratégias de pensamento.

No sentido apresentado pela autora, concretiza-se uma avaliacdo formativa e
mediadora a medida que educador compromete-se com o que faz, acompanhando os alunos e
constatando formas adequadas de mediar suas relacOes, e preocupar-se com 0 SuCesso no
processo de ensino e de aprendizagem, com a¢do mediadora, sempre provocando-0s a pensar
e dialogar acerca do que estd sendo abordado. Para Demo (1999, p. 26) “[...] Nao é possivel
gestar cidadania competente sem manejo adequado do conhecimento, o0 que leva de imediato
a valorizar didaticas reconstrutivas que privilegie o saber pensar e o aprender a aprender”.

Para que de fato ocorra avaliacdo formativa, requer dos educadores humildade no
ato de intervir na construcdo de novos conhecimentos, pois esse sera 0 momento em que 0
educador ja deve ter conhecimento das necessidades dos educandos, e assim oportunizar o

desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, é esse saber que os fazem refletir seus
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atos pedagogicos. Ha trés principios importantes para o processo de avaliagdo, comegando
pelo principio dialdgico-interpretativo da avaliagdo que serd focalizado ao processo da
reciprocidade do conhecimento entre avaliador e avaliando para, a partir deles, ajudar na
construcdo da aprendizagem de cada um em todos os sentidos (HOFFMANN, 2005).

Outro principio é a reflexdo prospectiva, a qual o educador avalia com base nas
interpretacdes durante a construcdo dos alunos, assim constatard quem € cada um e como
reage diante das diversas situacfes da sala de aula, contudo, possibilitara o planejamento de
suas aulas, dando continuidade de acordo com os desafios necessarios a cada um.

O terceiro principio se refere a reflexdo na ac¢éo, construido durante a prética, por
meio de observacdo. Enquanto os educandos estdo aprendendo o educador vai acompanhando
e ajustando onde preciso for, com intervenc@es que facilite a compreensdo sobre o que estdo
aprendendo, pois é nesse momento que surge dialogo os travando e impossibilitando de fazer
novas perguntas adequadas para o desenvolvimento da aprendizagem, em situagdes diversas
da sala de aula, se estiverem sempre atentos a todo processo, com certeza dara conta de
propor o desafio no momento certo, fazendo-os repensar e construir seu proprio
conhecimento.

Os educadores fazem atividades diferentes durante cada bimestre, mas sempre
cometem equivocos entre avaliacdo e exame no momento em que fazem uma correcdo das
atividades no final de cada bimestre para dar notas ou conceitos definitivos e classificatérios,
sendo assim, ndo podem dizer que é uma avaliacdo formativa, pois s6 pode considerar esse
tipo de avaliacdo se fizerem as atividades para constatar o0 que 0s educandos sabem e decidir o
que fazer para continuar com processo de aprendizagem e a intervencdo pedagdgica que, de
fato, seja desafiadora. Assim como enfatiza Hoffmann, (2005, p. 20) ao defender que:

A esséncia da concep¢do formativa estd no envolvimento do professor com os
alunos e na tomada de consciéncia acerca do seu comprometimento com o progresso
deles em termos de aprendizagens dando importancia e natureza da intervencao
pedagdgica.

Ao considerar 0 que enfatiza a autora, percebemos a importancia do
relacionamento entre educador e educandos, e nesse sentido, é preciso mesmo mudar as
concepgdes no que se refere a avaliagdo formativa, pois se um aspecto importante envolve 0s
educadores, entdo é necessario de esforcos e consideracdo com processo de avaliagédo escolar.

Ao tratar das duas formas de avaliacdes, a formativa e classificatoria, observamos

que estas acontecem pautadas em visdes diferentes. Enquanto a avaliacdo formativa supde um
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olhar positivo, acreditando que os educandos podem desenvolver suas potencialidades em
muitos sentidos relacionados ao que sabem e fazem, a classificatoria olha de forma negativa
considerando mais o que ndo sabem para entao reprovar (HOFFMANN, 2005).

Portanto, avaliagdo formativa/mediadora se compreende de forma
multidimensional, onde o educador deve abrir espaco e tempo suficiente para o
desenvolvimento da aprendizagem dos educandos, e assim sendo auxiliador nesse processo,
para isso necessita atencdo nas diversas situacdes de evolucdo do conhecimento e da
aprendizagem.

Ao considerar essas afirmacdes, é preciso estar cientes de que os alunos aprendem
0 tempo todo, sendo assim, se perceberem que ainda ndo aprendeu o0 que é necessario
aprender, buscar outras formas para reorientar, a partir de novas intervencOes, até que
aprendam de forma satisfatéria. Sendo assim, o que implica uma avaliacdo a servico das
aprendizagens, como salienta Hoffmann (2005, p. 34) é:

Acompanhar a aprendizagem dos alunos, a partir dessa concepc¢ao nao se restringe
ao uso de instrumentos formais em tempos predeterminados, mas se efetiva na
vitalidade intelectual da sala de aula, abrangendo as situacbes previstas e a

inesperada acdo mediadora que sd ocorre se o professor estiver atento & evolucdo do
aluno, analisando o conjunto das atividades escolares, observando o seu convivio

com 0s outros e ajustando as propostas pedagdgicas continuamente.

A avaliacdo formativa tem o objetivo de descobrir melhores oportunidades de
aprendizagem para os educandos, pois avaliar € um ato de interpretacfes reais sempre com a
intencdo de continuidade, o qual exige critérios para que possam ser utilizados de forma clara,
tomando medidas que possibilitam abrir espaco para melhores aprendizagens, considerando o
saber fazer de cada um.

Uma avaliacdo mediadora precisa de um olhar seguro e capaz de acreditar na
capacidade que cada aluno tem de aprender. Mesmo que as potencialidades sejam diferentes,
existe, e deve ser ajustado, onde for observada a necessidade de ajuda na efetivacdo das
observacOes, para que analise cuidadosamente e faca a mediacdo de um conjunto de
aprendizagem, sempre levando em consideracdo a aprendizagem como um processo continuo.

Seré possivel despertar o prazer e alegria de aprender nos jovens e criangas que
faz parte do publico escolar, se todos envolvidos com o sistema educacional (como politica
educacional, professores, equipe escolar, pais e alunos etc) se conscientizarem de que é

preciso ensinar e mediar, considerando o sujeito de maltiplas capacidades.
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2.INSTRUMENTOS E CRITERIOS DE AVALIACAO UTILIZADOS PARA
PROMOVER A APRENDIZAGEM

2.1 - SIGNIFICADO DE INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

Os educadores costumam utilizar uma diversidade de atividades com os alunos
como, por exemplo: ditado, auto-ditado, desenhos, redacéo, provas, fichas de conceitos, entre
outras, denominando-as de instrumentos de avaliacdo, mas na verdade cometem um equivoco
quanto ao uso terminoldgico e a forma inadequada de utiliza-los. Pois, muitas dessas
atividades sdo aleatorias, desenvolvidas sem planejamento algum, tendo apenas a intencdo de
manté-los quietos e comportados, em seguida corrigem-nas sem dialogar com o aprendiz e
assim seguem adiante mesmo que ndo tenham aprendido.

E fundamental que os educadores ao passarem uma tarefa para os educandos, que
esta seja bem elaborada, com objetivos claros. E preciso saber com clareza o que pretendem,
para entdo ter capacidade de analisar os dados coletados e assim descrever as informacoes
referentes aos objetivos almejados. Portanto, esse € o0 momento favoravel e denominado de
avaliagdo da aprendizagem a partir dos instrumentos adotados. Diante dessa perspectiva,
Luckesi (2005, p.87) articula que [...] “de fato eles ndo sdo apropriadamente instrumentos de
avaliacdo, mas sim instrumentos de coleta de dados para a avaliagdo”.

Ao considerar a ideia do autor, podemos diferenciar instrumentos avaliativos e
instrumentos de coleta de dados, que se fazem presentes nas técnicas utilizadas nas escolas, de
modo que influencia na acéo pedagogica dos educadores, como por exemplo: 0s instrumentos
para coletar dados servem para descri¢cdo de uma realidade a ser avaliada, ja os instrumentos
de avaliacdo precisam utilizar dos recursos metodoldgicos para proceder a uma avaliacgéo,
pois, esse € 0 momento em que irdo se apropriar da coleta de dados para analisa-los e
qualificar as aprendizagens para entdo tomar uma decisdao que promova o ensino de acordo

com as necessidades qualificadas. Entretanto a autora enfatiza que:

Instrumentos de avaliacdo sdo registros de diferentes naturezas: tarefas, testes,
cadernos, trabalhos, e produgdes dos alunos analisados pelos professores; anotacdes
sobre a vida escolar dos estudantes nos diarios de classe e nos registros das
secretarias das instituicdes, em atas ou outros documentos que servem também como
elementos de andlise de sua vida escolar. Instrumentos é algo concreto e, portanto,
observagdo ndo € instrumento, a nao ser que se transforme em registro
(HOFFMANN, 2005, p.68).
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E fundamental a utilizacdo dos instrumentos, como Hoffmann afirma: todas as
tarefas que os educandos realizam s&o instrumentos avaliativos, se estas forem analisadas
pelos educadores. Nesse caso, toda atividade precisa ser intencional e sistematizada entre
avaliador e avaliado, assim como também qualquer tipo de registro que descreva a vida
escolar dos educandos os quais possibilitem mudangas nas praticas de avaliacao.

Conforme Luckesi (2005), instrumentos sdo conceituados em dois termos: um
para coleta de dados e outro para avaliar como ja foi citado, pois se passar 0s instrumentos e
ndo analisar os dados de nada servira para a avaliacdo. Hoffmann (2005) ndo faz essa
diferenga, para ela, um € parte do outro, pois o primeiro passo é realizar o diagnostico, o que
seria impossivel avaliar sem ele. E necessario ter instrumentos para coletar dados e ao mesmo
tempo analisa-los no momento do ato de avaliacdo, sendo assim qualquer elemento concreto
gue permita uma analise do professor serdo instrumentos avaliativos.

Toda tarefa encaminhada intencionalmente pelo professor com um objetivo claro,
permitindo o acompanhamento de modo que possibilite aos educandos a expressarem suas
aprendizagens, essa sim, é instrumento avaliativo, pois a mediacao, ou seja, uma intervencao
acerca da reflexdo depende das tarefas propostas e realizadas pelos alunos.

Instrumentos avaliativos e instrumentos de coleta de dados sdo indissociaveis,
pois ndo podemos falar de medida sem avaliacdo. Nesse sentido, se comparamos algo,
estamos medindo para tomar uma decisdo acerca do que foi constatado. Portanto, Romé&o
(2005, p.116) afirma que “[...] quando o professor constrdi, por exemplo, uma prova, estd ao
mesmo tempo construindo um instrumento de medida e um instrumento de avaliacao”.

E observavel na escola a confusdo entre os educadores ao distinguir medida e
avaliacdo. Por razdes como essas, varios autores tém se preocupado em realizar estudos que
possibilitem compreensdo e esclarecimento sobre a diferenca entre os dois termos:
instrumentos de avaliacdo e instrumentos para coletar dados.

Ainda conceituando medida e avaliacdo Pophem, Depresbiteres (1985, apud.
FERREIRA 2002, p. 30) informa que:

O processo avaliativo inclui a medida, mas nela ndo se esgota. A medida diz o
quanto o aluno possui de determinada habilidade; A avaliacdo informa sobre o valor
dessa habilidade. A medida descreve os fendmenos com dados quantitativos; a
avaliacéo os fendmenos e os interpreta utilizando também os dados qualitativos.

Observamos que os autores citados neste estudo seguem uma linha de pensamento

semelhante para explicar passo a passo sobre o significado de instrumento e de avalia¢do. Pois
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ressaltam que instrumentos sem avaliacdo ndo tem significado algum para a aprendizagem
dos educandos. Dessa forma, avaliagdo requer dados para analisd-los e interpreta-los, e a
partir dai tomar uma deciséo precisa, clara e significativa. Sendo assim, um depende do outro
para chegar a uma decisdo. Pois, sO é possivel uma tomada de decisdo se For realizado os dois
atos com os educandos, de modo que os instrumentos descrevam saberes expressados através
dos dados coletados de forma concreta e a avaliagédo os interpreta para uma descri¢cdo da

realidade no que diz respeito as aprendizagens dos educandos.

2.2- FUNCAO DOS INSTRUMENTOS AVALIATIVOS NO PROCESSO DE ENSINO
E DE APRENDIZAGEM

Percebemos que a escola se apropria das praticas avaliativas tradicionais fazendo
uso dos instrumentos de forma incorreta, sem perceber sua verdadeira funcdo, pois, muitos
educadores costumam passar as tarefas ja decretando o que querem que os educandos facam,
tal como foi ensinado, sem oportunizar expressdo de outros conhecimentos, e assim sera
cobrado o retorno das informacGes repassadas na sala de aula, de modo que esquecem ou nem
percebem,na maioria das vezes se esta correto ou néo.

Luckesi (2005) chama atencdo para a verdadeira funcdo dos instrumentos quando
pronuncia que sua funcdo é de ampliar a observacdo da realidade e assim descrevé-las tal
como ela é sem cometer equivocos. E por meio deles os educadores podem analisar e
constatar a realidade do desempenho dos educandos.

Nesse sentido, Luckesi (2005, p.90) revela a funcdo dos instrumentos enfatizando
que [...] “o teste amplia a capacidade de observacdo do avaliador na medida em que convida o
educando a expressar aquilo que construiu internamente. O mesmo pode se dar através dos
depoimentos escritos ou orais pelos educandos”. Dessa forma, o educador poderd ampliar
suas observacgOes a partir das atividades prontas ou durante sua realizacdo, de modo que possa
provoca-los a descobrir o que sabem e o0 que precisam aprender.

Entretanto, € fundamental considerar importante os ajustes que serao feitos depois
de descrevé-los e interpreta-los nas diferentes estratégias para resolver os desafios propostos
em cada tarefa desenvolvida durante esse contato entre avaliador e avaliado, intencionalmente
provocando-0s a um depoimento para entdo qualificar a aprendizagem. Podemos ter clareza
depois da manifestacdo de seus pensamentos para orienta-los ou reorienta-los, a partir dos

dados coletados.
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Conforme Hoffmann (2005), os instrumentos favorecem a observagdo dos
educadores sobre a evolugdo do pensamento dos educandos. Para isso, € preciso propor
diferentes questdes, da mais simples a mais complexas, de modo que va ajustando ao
conhecimento dos alunos e, assim, favoreca reflexes sobre as acdes das praticas avaliativas
mediadoras, que analisam as situa¢Ges de aprendizagem e podem fazer ajustes no processo de
ensino e de aprendizagem, visando & melhoria para a qualidade das aprendizagens

significativas. Hoffmann (2005, p.69) enfatiza que:

A reflexdo no plano didéatico e epistemoldgico é que permitird ao professor perceber
que os instrumentos de avaliagdo precisam ser elaborados de outra forma. E mais
uma questdo de pensar diferente sobre a finalidade desses instrumentos — como
elementos (entre outros fatores) que auxiliam o professor delinear suas estratégias
pedagogicas para a melhoria das aprendizagens.

Considerando a relevancia da informacdo citada acima, percebemos que 0sS
instrumentos sdo as formas que valorizamos para descobrirmos que caminhos trilhar no
sentido de mudancas nas acbes pedagdgicas, nesse caso, um aspecto essencial é a devida
atencdo realmente a aprendizagem dos educandos. O principal objetivo desses instrumentos é
deixar claro aos educadores o que realmente precisam fazer, como ja foi discutido
anteriormente, que é muito importante usa-los sempre.

Entretanto, ainda é desfavoravel, mesmo com o fracasso escolar dos alunos, a uma
pratica repetitiva em que 0s mesmos recursos sdo utilizados. Isso se deve ao fato de a escola
desconsiderar a real finalidade dos instrumentos, os adotando apenas para aferir o que foi
determinado que o0s educandos aprendessem. Portanto, requer a conscientizacdo dos
educadores sobre a importancia de todas as tarefas que propdem e desenvolvem com 0s
educandos, pois ndo ¢ significativo passar qualquer tarefa, mas sim, fazer um planejamento
reflexivo acerca da realidade e necessidades de aprendizagem, para isso a clareza dos
objetivos é de fundamental importancia para esse ato que desejam alcancar.

O educador deve buscar auxilio por meio de tudo que os alunos realizam para
constatar o que precisa ser feito, quais instrumentos serdo mais adequados para desenvolveé-
los, 0 que ainda ndo foi alcancado. Sendo assim, a atencdo deve ser ampla em todos o0s
aspectos, relevando a forma que os levaram a fazer, pois ndo pode considerar errado se néo

souber o0 que pensaram para realizar as tarefas.
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Medida e avaliacdo significam aplicar a prova e corrigi-la. Elaboram as provas e
desenvolvem com os alunos para depois analisar e qualificar as aprendizagens exigidas para
cada tarefa, utilizando registro dos resultados obtidos nos dados coletados (Roméo (2011)).

Para tanto, Roméo (2011, p.119, 120) defende que:

[..] ndo se trata aqui da exposi¢do humilhante dos “erros cometidos”, mas da
discussdo, num verdadeiro “circulo de avaliacdo”, das diversas respostas dadas e o
porqué de terem sido dadas dessa forma e ndo de outra. Em outras palavras, a analise
dos resultados de qualquer avaliagdo se transforma num momento importante de
revisdo de todo o planejamento do trabalho previsto e executado até 0 momento.

De acordo com as informagdes que o autor menciona, € notdria a confusdo que 0s
educadores tém cometido e, ainda vem cometendo até hoje, em relagdo a concepcdo e pratica
sobre a funcdo dos instrumentos no processo de avaliacdo para 0 ensino e a aprendizagem,
pois, costumam encaminhar as tarefas simplesmente para classifica-los ingenuamente em
termo de saber qual é a fungdo adequada.

Fica claro que ndo sabem que os instrumentos de avaliacdo servem para ampliar a
observacdo dos educadores, onde possa proporcionar uma Visdo e constatacdo clara da
realidade das aprendizagens dos educandos. Dessa forma, 0s instrumentos tornam-se

tradicionais e sem significado para o processo de aprendizagem.

2.3- TIPOS DE INSTRUMENTOS E CRITERIOS AVALIATIVOS

Critérios de avaliacéo é uma forma de constatar o desenvolvimento dos educandos
diante do processo de ensino e de aprendizagem, pois é por meio deles que o educador
estabelece os objetivos no momento do planejamento dos instrumentos diariamente a ser
desenvolvidos em sala de aula, de modo que possa favorecer a identificacdo daqueles que
necessitam de ajuda, assim como afirma Sant’Anna (2010, p.65) ao dizer que [...] “deverdo
ser acima de tudo um meio para confirmar o progresso do aluno, o alcance dos objetivos
estabelecidos”.

Dessa forma, percebemos que se 0s critérios estabelecidos para determinada
atividade realizada por um educando valoriza a aprendizagem e confirmam dados
correspondentes aos objetivos que foi desejado no planejamento, entdo primeiramente

constata um ponto de partida na tomada de decisdo do que precisa ser feito para dar
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continuidade a esse processo, pois serdo utilizados de acordo com a qualidade da avaliagdo
feita no decorrer da realizagdo do que foi proposto a realizar.

Tratando ainda de critérios de avaliacdo dentro da perspectiva de Cool, Marchesi,
e Palacios (2004, p. 371),

[..] poder formular essa valorizagdo é preciso contar previamente com dois
elementos: critérios ou expectativas sobre a aprendizagem que se pretende que 0s
alunos realizem como consequéncia do ensino —, formulados habitualmente em
termos de objetivos ou de critérios de avaliagdo — e indicadores observaveis nas
realizacdes ou nas execucdes dos alunos cuja presenca ou auséncia — ou cuja
modalidade e grau de presenca — possam ser interpretadas como prova do nivel das
expectativas do ensino.

Ao considerar estes elementos apresentados pelos autores, observamos que é
semelhante ao que diz Sant’Anna (2010), pois percebemos que tratam dos critérios de
avaliacdo na perspectiva do desenvolvimento, quando relatam que para ter uma definigéo
clara das aprendizagens realizadas pelos alunos € essencial que antes se defina certos critérios,
e ao considera-los durante o julgamento da aprendizagem, tenha clareza do que pretende
alcancar com essa avaliacao.

Para Hoffmann (2005), os educadores sdo sempre movidos por critérios subjetivos
que os levam a julgar o que veem. Dessa forma, sao influenciados por seus conhecimentos e
experiéncia de vida, os quais possibilitam reflexdes antes de tomar qualquer decisdo de
julgamento que possa prejudicar a vida dos educandos. Todo e qualquer parametro de
julgamento necessita de desconfianca, pois, por mais que valorizem todos o0s aspectos
conceituais para uma avalia¢do, nunca dara conta de relatar tal como acontece a aprendizagem
da natureza humana, nesse sentido, dos alunos.

Luckesi (2005, p. 47), afirma que “pessoas quando estdo sendo avaliadas
necessitam e devem participar da sua propria qualificacdo, frente aos critérios que estdo
postos e que também podem ser partilhados”. Portanto, esse processo € criterioso e cuidadoso.
Os educadores antes informardo aos educandos sobre os critérios definidos para a realizacao
das atividades, esclarecendo a proposta e o que devem aprender com ela, pois durante a
qualificacdo poderdo estar atentos aos objetivos da aprendizagem, para cada atividade e,
posteriormente, juntos constatar 0os conhecimentos que desejam alcancar.

A escolha de instrumentos avaliativos envolve o planejamento, o qual considera
aspectos do tipo: escolha dos contetdos; levantar e selecionar articuladamente os conteddos

essenciais estabelecidos, os tipos de atividades que podem criar as condigdes para que 0
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educando manifeste seu desempenho de aprendizagem, em uma perspectiva de ter claro as
informagdes para configurar o que estéo ensinando.

Luckesi (2005, p. 98), confirma que

[...] para elaborar um instrumento, devemos tomar a unidade de conteldo que
estamos trabalhando, identificar todos os seus topicos essenciais, decidir que
questbes atendem a coleta de dados sobre as habilidades esperadas dos educandos,
quantas questdes necessitam de ser elaboradas para cobrir cada um desses topicos.

Outro critério apontado por Luckesi (2005) estd na elaboracdo das questdes, a
qual requer dos educadores atencdo em relacdo as situagfes problemas, pois exige cuidados
como, por exemplo: primeiro, se ensinou um conteido, devem apresentar proposta com o
mesmo nivel de dificuldade; segundo, a complexidade do ensino deve apresentar 0 mesmo
nivel dos conteudos trabalhados; terceiro, utilizar-se das mesmas metodologias utilizadas no
ensino dos contetdos; quarto, elaborar enunciados claros e compreensivos; quinto, as
questdes devem ser essencialmente definidas evitando exageros que possa dificultar a
compreensdo; sexto, ndo precisa decretar exatamente com precisdo questdes para todas as
disciplinas; propor questdes que ajudem os educandos aprofundar o conhecimento em relagdo
aos conteudos ensinados.

Como percebemos, o autor informa cuidados fundamentais a serem considerados
importantes no momento da elaboracdo dos instrumentos a ser desenvolvidos com 0s
educandos, pois sao pontos de partidas para coletar dados com informacdes precisas, e a partir
delas dar continuidade ao processo de ensino e de aprendizagem utilizando como suporte e
subsidio na escolha das atividades posteriores, as quais atendam as necessidades de
aprendizagem contatadas na avaliacdo anterior.

E, por altimo, um terceiro cuidado se faz presente no ato da organizacdo das
situacdes problemas, de modo que ao elaborar uma questdo deixe juntos contetdos com a
mesma expectativa, possibilitando a organizagdo do pensamento dos alunos. Dessa forma,
facilitara a aprendizagem cada vez mais, ao invés de querer representar blocos divididos entre
outros, o que dificultara a compreensao e realizagdo das mesmas.

Na perspectiva da avaliacdo qualitativa, Grossi/Bordim (1993, 1993a, apud.
DEMO, 2001) apresenta:

No lado formal, séo alguns critérios de qualidade da educacdo: a) capacidade de
pesquisa, para ler criticamente; b) elaboracdo prdpria, para saber construir projeto
préprio; c) teorizagdo das préticas, para saber intervir criativamente; d) atualizacdo
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permanente, para estar a frente dos tempos; €) saber pensar, argumentar,
fundamentar, aprender”.

Esses critérios ajudam a desenvolver um cidaddo critico capaz de construir o
conhecimento, tornando-os pessoas auténomas, e ndo somente melhorar as préticas de
avaliacdo, pois a sociedade atual se transformara para a reconstrucdo da vida, em aspectos de
competéncias e habilidades inovadoras.

Critério de avaliacdo é uma estratégia especifica, para ter a clareza sobre as
aprendizagens dos educandos, que evita uma padronizacdo de normas envolvendo todos,

como assegura Hoffmann (2005, p. 55)

Critérios de avaliacdo pertinentes ao processo avaliativo sdo contextualizados e
especificamente para cada turma de alunos, em cada tempo escolar, para cada
projeto desenvolvido. Ndo ha critérios que sirvam para varios professores, para
varias turmas, para varias escolas. Cada um constrdi os parametros de qualidade
sobre 0s quais ird pautar suas observacdes e fazer os encaminhamentos pedagogicos.

De acordo com as palavras da autora, observamos que os critérios de avaliacao
ndo podem ser iguais para realidades diferentes. Entretanto, as avaliagdes sdo projetadas de
acordo com as necessidades e desejos a alcancar, como sabemos que cada turma, professor e
escolas tém realidades e necessidades diferentes, as quais serdo consideradas para a selecédo
dos critérios de avaliacdo. Cada educador terd uma intencdo com seus parametros criados para
realizar suas observacOes, assim como saber trilhar a trajetéria de encaminhamentos
pedagdgicos.

Durante a correcdo dos instrumentos aplicados aos educandos € essencial que se
tenha muito cuidado para ndo utilizar de critérios proprios que possa prejudica-los na
aprendizagem, pois estes servem para orientacGes posteriores adequadas e justas conforme a
necessidades observadas durante a realizacdo de atividades em sala de aula com o
acampamento do educador e intervencdes que esclareca o que sabe e 0 que ainda ndo sabe,
mas pode aprender depois em outros momentos de aprendizagens.

Para Sant’Anna (2010), critério de avaliagdo é um conjunto de aspectos que
podem ser representados de duas formas: quantitativos, os que consideram qualidades de
questdes respondidas e se preocupa apenas em classificar o aluno pontuando o total de acertos
pelos educandos, e qualitativos quando se tem clareza dos objetivos a alcancar, dessa forma,
atende a uma forma de avaliar mais justa e adequada a aprendizagem dos alunos.

Todos os instrumentos depois de planejados, elaborados e organizados, séo

desenvolvidos com uma turma de educandos, 0s quais permitem a observagdo com precisdo
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para poder descobrir e diagnosticar a aprendizagem no sentido de orientar ou reorientar onde
for preciso, para isso deve ser encarado e tratado como um planejamento bem claro que possa
atender as expectativas esperadas, sempre evitar tortura na vida dos alunos durante a
realizacdo das atividades, mas sim provocar seu desempenho e envolvimento com o que faz,
promovendo uma aprendizagem significativa (LUCKESI, 2005).

Se o ato de avaliar estiver bem planejado, esse sera desenvolvido conforme o
desejado pelo educador, pois facilitara a compreensdo dos dados expressados pelos
educandos, os quais irdo contribuir para a mudanca de suas praticas pedagogicas mais
adequadas e facilitadoras de acordo com o0s critérios ja estabelecidos no momento do
planejamento e elaboragéo dos instrumentos.

Sant’Anna, (2010) caracteriza instrumentos propostos e adequados para coletar
informacBes sobre os educandos, como: conselho de classe, pré-teste, auto avaliacéo,
observacdo e inquiricdo. Por meio desses instrumentos utilizados com os educandos, facilitara
a melhoria do ensino nas escolas. Um conselho de classe é organizado por educadores do
mesmo nivel de ensino, onde proporcionardo conhecimento da turma e do grupo, em reunifes
gue acontecera de acordo o planejamento da escola.

Percebemos que em muitas escolas atuais existe o conselho de classe, mas afasta o
foco em relagdo ao que trata a autora, pois os educadores reinem-se sem classificacdo
categorica de ensino, mas no geral, o qual envolve todos para discutir pontos negativos e

positivos ocorridos nas escolas periodicamente.
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3-DADOS DA PESQUISA: APRESENTACAO E ANALISE

Este capitulo aborda os resultados da pesquisa, 0s quais compreendem
concepcdes, praticas, e instrumentos avaliativos utilizados pelas professoras do 1° ano do 1°
ciclo do ensino fundamental, obtidos durante a pesquisa de campo. Onde partiu de utilizacdo
de entrevista semiestruturada e observacdo em sala de aula. A escolha destes instrumentos
utilizados na coleta de dados se deu por serem favoréveis a descobertas reais, visto que levam
0 pesquisador a recorrer a fontes verdadeiras com a realidade interessada, facilitando uma
constatacdo real dos fatos.

Inicialmente, foi percorrido caminhos de interacdo com o ambiente da pesquisa e
sujeitos participantes. No primeiro contato houve apresentagfes entre pesquisadora e diretora,
ocasido em que foi solicitado autorizacdo para a realizacdo da pesquisa, além da exposicédo
dos objetivos em foco. Posteriormente, as interacGes e conversas aconteceram com as
professoras participantes. Para estas, 0s motivos 0s quais a pesquisadora se fazia presente no
I6cus escolhido, foram esclarecidos. Nesse mesmo dia realizamos as entrevistas com as trés
professoras e demos continuidade a realizacdo do estudo com observacdes de suas praticas
pedagdgicas coletando informacgdes por meio de registros de dados relevantes, os quais foram

descritos minuciosamente contemplando o interesse almejado.

3.1- APRESENTACAO DOS DADOS DA PESQUISA

A pesquisa de campo foi realizada na escola municipal a qual é apresentada com
nome ficticio, Teoria do Saber. Esta localizada no municipio de Itupiranga-Pard, atendendo a
uma clientela de 481 alunos. A escola apresenta um IDEB de 3.8 e participa dos programas
federais Mais Educacéo e Atleta na Escola, para atender a realidade contextual do bairro onde
reside pessoas trabalhadoras e simples, recebe recursos financeiros de R$ 31.00 do PDE
interativo e R$ 4.800 do PDDE.

Quanto a coleta de dados deste estudo foram utilizados instrumentos como:
entrevista semiestruturada e observacdo das praticas de trés professoras que atuam no 1° ano
do 1° ciclo do ensino fundamental, no periodo de cinco dias, onde foi observado também o
espaco fisico do locus, e assim poder descrever as anélises da entrevista, dados obtidos na

observacdo e caracterizacdo do espaco fisico e pedagdgico da escola.



38

A organizacdo pedagdgica da escola é composta por 01 diretora, 02
coordenadoras, de modo que 01 coordena o programa Mais Educacdo e 01 as turmas
regulares, 14 professores, 01 secretaria. Os recursos pedagogicos sao: 03 Computadores, 03
impressoras HP, 01 projetor data show, 01 Mimeografo, 01 Televisdo, 01 aparelho de DVD e
02 caixas de som amplificadas.

Atualmente a escola é composta por um corpo administrativo e de apoio com 42
funcionarios, sendo que 20 destes atuam no turno da manhd, 20 no turno da tarde, e 19 no
turno de intermediario. Entre eles, 07 sdo professores no turno da manha e 06 dobram o turno
da tarde, sendo 01 da turma do Programa Mais Educacédo e 07 no turno de intermediario.

As professoras participantes na pesquisa de campo que contribuiram para
realizacdo da observacdo e da entrevista semiestruturada sao denominadas por meio de um
codigo para referenciar-lhes como: PA, PB e PC. Este cuidado foi adotado para preservar as
identidades das participantes.

A professora denominada PA é formada em pedagogia pela instituicdo Rockman
do estado do Maranhdo e atua como professora ha 18 anos, trabalha com 1° ano ha 10 anos,
atualmente trabalha nos dois periodos, uma turma de 1° ano com 24 alunos, 06 a 07 anos de
idade e no turno da manh& com o 4° ano do segundo ciclo do ensino fundamental no turno da
tarde na mesma escola, é concursada ha 16 anos e, como funcionéria desta escola, ha 08 anos.

A PB tem o0 ensino médio (magistério), atua ha 10 anos como professora, e ha 03
anos trabalha com 1° ano, é contratada por dois periodos na mesma escola, com 1° ano no
periodo da manha, turma composta por (27) alunos frequentes numa faixa etaria de 06 a 07
anos de idade e 2° ano no intermediario. E a PC é formada em pedagogia pela UNAMA,
contratada apenas para um periodo, atuante ha 18 anos nessa profissao, e especificamente com
1° ano ha 07 anos, trabalha apenas um periodo com uma turma do 1° ano (24) alunos numa
faixa etéria de 06 a 07 anos de idade.

Atualmente a Escola encontra-se com 20 (turmas), as quais sdo constituidas por
educacdo infantil ao 2° ano do ensino fundamental no turno da manh@; educacéo infantil ao 4°
ano no periodo de intermediario; e de 2° ao 5° anos no periodo da tarde. Composta por um
quadro de 14 professores do ensino regular e uma da Mais Educacdo contendo uma estrutura
fisica de: 01 secretaria, Olsala de direcdo, 01 sala para professores, 07 salas de aula, 02
banheiros masculinos e 02 femininos, 01 sala de leitura, 01 cozinha, 01 depdsito de material
de limpeza, 01 despensa, 01 corredor interno e 02 externos, 01 refeitorio.

Os niveis de ensino ofertados pela escola sdo de educagdo infantil ao 5° ano do

ensino fundamental onde comporta 150 alunos. Atualmente, encontra-se funcionando com 20
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(turmas) constituidas e distribuidas em trés periodos: manha, educagdo infantil ao 2° ano;
intermediario, educacdo infantil ao 4° ano; e tarde, 2° ao 5° anos,cujo numero de alunos é

possivel visualizar no quadro a seguir.

Quadro 01: Numero de alunos da escola (ano letivo de 2013)

Educacéo Infantil Ensino Fundamental Ensino Fundamental EJA
1° a0 5° ano 6° ao 9° ano
Creche Pré-escola 1°ano 85 6° ano X 1% etapa X
- 150 2° ano 70 7° ano X
3% ano 49 8° ano X 28 etapa X
4° ano 73 9% ano X
5%ano 54

Fonte: escola Teoria do Saber

3.1.1 - DADOS DA PESQUISA

Os dados estdo organizados e apresentados por meio de textos e quadros contendo
as informacGes coletadas no locus da pesquisa, sobre a estrutura fisica do espaco, aspectos
tratados nas entrevistas e identificados nas observacdes, sendo separados em eixos
articuladores, de acordo com a expectativa da pesquisa. Ao considerar tais expectativas bem
como os dados coletados através das professoras participantes, definimos alguns eixos
articuladores, como: concepcdes, praticas e instrumentos avaliativos das professoras atuantes
na série mencionada.

Os dados representativos da pesquisa estdo organizados em dois quadros: sendo
um com informacdes referentes as entrevistas e outro em relacdo as observacdes, de modo que
estes foram compostos a partir de recortes das falas das professoras entrevistadas e das
descricdes das situacdes observadas nas salas de aulas. Os dados referentes a estrutura fisica
estdo apresentados em forma de texto para retratar informac6es constatadas, com objetivo de

informar os dados qualitativos e quantitativos da pesquisa.

QUADRO N° 02:ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

EIXO DADOS DAS ENTREVISTAS
ARTICULADOR

“[...] com avaliacdo vocé pode estar observando pontos negativos e positivos e assim

refazer o trabalho pedagégico de acordo com o que precisa melhorar” (PB). “[...] com

a avaliacéo pode descobrir o nivel de aprendizagem do aluno” (PC).

Concepcdes de “[...] a avaliacdo é vocé estar observando todos os dias, avaliar os alunos todos os
avaliacéo da dias e acompanhar o desenvolvimento do aluno” (PA).

aprendizagem “avaliacdo é um método que vocé utiliza para avaliar, ndo ali, 0 que determina, mas
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na aprendizagem que o aluno teve com vocé” (PB).
“avaliacdo é descobrir o que o aluno sabe, é observar como o aluno desenvolve as
atividades, como se comporta diante dos desafios” (PC).

Praticas avaliativas

(PA)“avalio meu aluno pelo diagndstico, conhego o nivel deles. O mais importante é
o diagnéstico para saber o desenvolvimento deles”.

(PB)“posso avaliar o meu aluno através do diagndéstico que é feito trimestralmente,
como posso avaliar através da observacdo, quando vejo que ele faz alguma coisa do
tipo: aqui é o | ndo é? Eu registro no meu plano e no meu diério pra que ndo esqueca
depois”.

(PC)“avalio meus alunos do primeiro ano, acompanhamento individual, coletivo
quando estdo desenvolvendo os trabalhos e também com atividades escritas e orais”.
(PB)“[...] ela se d& através de observagdes”. [...] Registro no meu plano e no meu
diério”.

Instrumentos de
avaliacdo utilizados

(PA)“uso a oralidade e a escrita”.

(PB)“utiliza prova, diagnéstico, registro no diario plano de aula, caderno de registro
do aluno”.

(PC)“os instrumentos sdo as atividades que a gente usa”.

QUADRO N° 03: DADOS DAS OBSERVACOES EM SALA DE AULA

EIXO
ARTICULADOR

TURMA 01

TURMA 02

TURMA 03

Concepcdes de
avaliacdo da
aprendizagem

PA ao entregar uma
atividade para alguns
alunos realizarem
sozinhos, enfatizou que a
tarefa era s6 para manté-
los quietos, enquanto
realizava o diagnostico
bimestral  para anélise
apenas da escrita sem
intervengdes, pois este é
considerado para
verificacdo do aprendido,
para dar o conceito no
final de cada bimestre.
Escreveu um texto e
pediu que os alunos
copiassem, e diz: “A
cépia foi apenas para
ocupar 0s educandos
enquanto fazia 0
diagnéstico com alguns”.
Ao encaminhar a prova
0s lembrou: “vocés ja
estudaram isso”.

PB quando propdem o
diagnéstico de escrita
bimestral pede para os
alunos que escrevam
palavras para verificar o
gue ja aprenderam, para
poder dar o conceito
final de acordo com o
que sabem. A
professora informou aos
alunos que iam realizar
a prova de historia e

geografia, lembrando-
0s que ja haviam
estudado  sobre o
assunto.

PC ao orientar uma atividade
em que os alunos deveriam
responder questBes referentes
ao conteldo ja trabalhado,
circula pela sala dando visto
nos cadernos.Toda vez que ia
entregar as provas, antes
copiava e explicava o que
tinham que fazer depois
distribuia uma cdpia para cada
um. “Vocés ja estudaram esse
assunto, ontem revisei o0
assunto, expliquei, expliquei e
muitos fizeram errado, por
qué? Porque ndo prestaram
atengdo”.- “Olha vocés ja
estudaram sobre esse texto,
presta atencdo, hoje comeca a
primeira prova”.
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Praticas avaliativas

A professora escreve um
texto na lousa e pede que
os alunos copiem, mas
eles ndo se interessam
pela proposta e ficam

agitados, entdo a
educadora diz: “Vou
olhar se vocés ja
terminaram”. Enquanto
faziam a prova a
professora sempre

alertava: ““vamos gente,
ja vou recolher, cuida!
Terminou o horério.
Vamos gente, eu ja vou
recolher, cuida”.

Durante a realizacdo do
diagndstico de atividade
escrita, a professora
pede que escrevam
palavras, mas o aluno
ndo faz o que ela
queria, entdo ela fala:
“Viu chegando o final
do ano e ainda com
muita ddvida, né?”.
Enquanto a turma faz a
atividade Fabio corre e
grita, a professora
irritada chama:

“Vem ca Fabio, vai
ficar bem ali de castigo,
pode correr e gritar na
sala?”. Sempre que 0s
alunos estavam agitados
a professora contava:
“um, dois, trés...”, até

Ao propor atividades para 0s
alunos, acompanha-os
corrigindo as atividades no
caderno.Durante sua
explicacdo sobre o conteudo,
Jonas conversa e ela chama
brava: “Vem ca, Jonas, fica
bem aqui, ndo se comporta
ndo!”. Entrega as provas e faz
a leitura com a turma
orientando o que fazer, depois
as recolhe e leva para corrigir
em casa.

Durante a realizacdo das
provas a professora circula
pela sala observando-os e
quando percebe que fazem
coisa diferente  do que
esperava, diz: “apaga isso ta
errado”. “Quem ndo terminou
ainda, ndo vou mais esperar”.

gue todos sentavam em

seu lugar.
“Gente s6 falta 20
minutinhos e a tia vai
comegar  pegar  as
provas”.
Atividade escrita: prova, | Atividade escrita | Atividade oral (leitura e
diagndstico, (ditado de | (prova), diagndstico | interpretacdo oral) e escrita
Instrumentos de palavras). bimestral, (ditado de | (prova), e diagnéstico
avaliacdo utilizados palavras). bimestral. Atividade de leitura

com alfabeto movel.

Fonte: Registro das observacdes, escola Teoria do Saber

3.2 - ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

3.21- CONCEPCOES
APRENDIZAGEM

DAS PROFESSORAS SOBRE AVALIACAO DA

Diante dos dados coletados e analisados, percebemos que a pratica pedagogica das
professoras, como foi demonstrado no referencial teorico, reflete certa confusdo no momento
de avaliar. Observamos dificuldades nos relatos durante a entrevista realizada, pois as
professoras participantes da pesquisa nao conseguem identificar as caracteristicas da
avaliacdo diferenciando dos instrumentos da avaliacdo da aprendizagem. Constatamos
também em suas praticas, ao perceber que utilizam exame pensando que € avaliacdo, mesmo
fazendo esforgos nas diferentes maneiras de trabalhar os contetdos de formas mais dindmicas,

que a concepgao permanece no mesmo sentido de examinar.
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Sendo assim, informagdes reais, esclarecem as atitudes observadas na concepgao
de avaliacdo das educadoras participantes da pesquisa, pois constatamos em PA, PB e PC
continuam refletindo concepc¢des de avaliacdo tradicional, que sempre existiu nas escolas
publicas e particulares, pelas respostas e praticas avaliativas durante a trajetoria do estudo de
campo, pois ao perguntarmos se considerava avaliacdo da aprendizagem importante no
processo de ensino e de aprendizagem, PB concebe importante, pois “[...] com avaliagdo vocé
pode estar observando pontos negativos e positivos e assim refazer o trabalho pedagdgico de
acordo com o que precisa melhorar”. Enquanto PC enfatiza ser importante porque “[...] com a
avaliacdo pode descobrir o nivel de aprendizagem do aluno”. J& PA ressalta: que “[...] com a
avaliacdo vocé esta observando todos os dias, avaliar os alunos todos os dias e acompanhar
seu desenvolvimento”. As professoras responderam demonstrando diferentes concepcdes
sobre 0 assunto.

De acordo com as informac6es coletadas e retratadas no quadro, percebemos que
PA deixa a entender que a avaliacdo da aprendizagem € importante porque é por meio dela
que o professor pode acompanhar a aprendizagem dos alunos diariamente, pois enfatiza que
“antes ndo era avaliada a aprendizagem no dia a dia e sim no dia da prova”, enquanto na
realidade da sala de aula, faz de forma antagdnica, passa as atividades, mas ndo acompanha
dando a devida importancia para a aprendizagem dos educandos. De acordo com estas
informacdes, percebemos uma contradi¢do entre teoria e préatica.

Ja em PB foi possivel identificar que considera a avaliacdo da aprendizagem
importante, porque é um elemento fundamental, o qual favorece observacOes e reflexdes ao
educador em termos de buscar reorientacGes das praticas avaliativas, podendo pesquisar
método avaliativo mais eficaz e assim mudar sua metodologia a partir de percepcbes dos
pontos positivos e negativos no decorrer do processo de ensino e de aprendizagem. De
acordo com Lukesi (2005), seria por esse caminho a esséncia do avaliar, pois possibilita a
tomada de decisdo em relacdo ao processo de ensino e de aprendizagem, sendo que para iSso
necessita de intervengdes do educador durante a realizacdo de tudo que se propdem aos
educandos para conhecer a realidade das aprendizagens.

Entretanto, na pratica, observamos uma contradicdo similar, a mesma cometida
pela PA, pois PB contraria na pratica 0 embasamento tedrico que demonstrou sobre essa
discussdo. Percebe-se pelas informacdes retratadas no quadro, que a forma em que PB
encaminha as atividades revela uma concepcao voltada apenas para examinar o aprendido a
partir do ensinado no decorrer das aulas, ndo observa o que precisa melhorar. Apesar de

demonstrar esforcos, ainda repeti atos inconscientes de avaliacdo da aprendizagem. Essa
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concepgdo ndo condiz com a préatica observada, como diz observar e registrar o que interpreta
na realidade da sala de aula, porém, foram identificados educandos realizando as provas sem
intervencdes que favorecam compreensao e descoberta de novos saberes.

PA concebe a importancia da avaliacdo de forma equivocada, pelo fato de
considerar como um meio de saber 0 que os educandos j& sabem. Realmente identificamos
que expressa e faz na pratica, pois ao encaminhar as atividades percebemos a cobranca do
retorno dos conteudos ensinados por ela no dia das provas. Nesse caso, Romao (2011, p. 85)
afirma que “[...] a rigidez dos momentos dos registros escolares se impds aos momentos de
verificagdo da aprendizagem, desconhecendo-se totalmente as conveniéncias didatico-
pedagogicas”, como fica claro no momento em que orienta 0s alunos para a realizagdo das
atividades avaliativas, pois revisa 0s conteudos lembrando-os que ja estudaram o assunto da
prova, exigindo a reproducdo tal como € imposto para todos.

Observamos que a importancia da avaliacdo para as trés professoras PA, PB e PC,
é para examinar e demonstram preocupacfes com a classificacdo, pela descoberta do que os
alunos ja aprenderam com elas na escola, e ndo porque é por meio dela que se apoiam nas
informacdes importantes em relacdo a tomada de decisdo da acdo pedagogica, tal qual venha
provocar mudangas em suas praticas avaliativas, e assim perceber o que de novo os educandos
demonstram durante a realizacdo dos instrumentos de coleta de dados, no que diz respeito a
noc¢do dos conhecimentos esperados, para entdo refazer as praticas e dar continuidade a suas
aprendizagens se for satisfatdria, e se for insatisfatoria reorienta-los nos estudos e na vida,
Hoffmann (2005). Percebemos isso no discurso da PB, quando faz questdo de dizer para a
aluna durante a realizacdo do diagnostico bimestral utilizado para anélise da escrita, sua
expressdo: “- vai chegando o final do ano, e ainda com muita duvida, né? quase ndo vem na
aula”. Percebemos que essa reagdo tenta encontrar um culpado para o fracasso escolar,
apontando como alvo o desinteresse do aluno.

Ja que PB percebe que a aluna ainda nédo aprendeu o que precisa aprender, seria
importante recorrer a novas metodologias e praticas avaliativas pedagogicas, as quais lhe
subsidiem na tomada de decisdo em relacéo a escolha de instrumentos que possam atender a
expectativa de aprendizagem e ndo apenas falar sem buscar meios viadveis para orientar novos
caminhos na busca do conhecimento, como mostra o quadro de informagdes.

Para Luckesi (2005), a avaliacdo e importante porque é ela que subsidia os
educadores para tomar decisdes justas e adequadas no momento de qualificar as
aprendizagens dos educandos, pois sem ela torna-se irrealizavel um julgamento que seja

negativo ou positivo na aprendizagem dos alunos.
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Dessa forma, é essencial a pratica da avaliacdo da aprendizagem na escola. 1sso
requer que as professoras recebam formacgéo continuada, que possa lhe subsidiar no trabalho
pedagdgico e entdo aprender fazer os procedimentos de avaliacdo conscientes de que ela é um
processo continuo, como relata a PB durante a entrevista, pois € considerada um dos
elementos fundamentais que possibilita e visa & melhoria da qualidade do desempenho do
ensino e da aprendizagem.

Ainda em relacdo ao entendimento acerca do que € a avaliacdo da aprendizagem,
compreende identificarmos equivocos em relacdo as praticas das professoras participantes da
pesquisa, por exemplo, a medida que o ato de avaliar é vinculado & identificacdo do que foi
meramente aprendido pelo aluno em dada disciplina visando classifica-lo, como enfatizou
uma das professoras, o verdadeiro significado da avaliacdo é desvalorizado. Dessa forma, é
valorizada a perspectiva de aprender para passar de uma série para outra e ndo aprender para a
vida.

As professoras participantes agem contrariando ao que enfatizam em seus relatos,
pois ao realizar as entrevistas, notamos que conceituam uma pratica de avaliacdo preocupada
com o desenvolvimento dos alunos, ao informarem que avaliacdo é realizada todos os dias,
acompanhando-os durante a realizagdo das tarefas. Dessa forma, avaliacdo da aprendizagem é
realizacdo de diversos procedimentos metodolégicos sem determinar o0 tempo e 0 espaco,
dando atengdo aos atos dos educandos para saber o que pensaram para realizar alguma
atividade e, a partir de intervencdes, reorientar na realizacdo se for preciso e se ndo for, ter
claro o que ainda precisa aprender para escolha de instrumentos adequados favorecendo a
aprendizagem esperada e necessaria. (HOFMAMM, 2005).

De acordo com os dados informados, é notério que é desconsiderado o
conhecimento individual dos educandos, e os procedimentos de avaliar das professoras
participantes sdo semelhantes, avaliam de forma igual para todos. Suas intervengdes sdo feitas
sempre no coletivo, as tarefas sempre sdo corrigidas sem que participem no ato de verificar o
que fizeram. S&o0 esses procedimentos que consideram ser avaliagdo da aprendizagem,

enquanto que Hoffmamm (2005, p. 14) enfatiza que:

Né&o se pode dizer que avaliou porque se observou algo do aluno. Ou denominar por
avaliagdo apenas a correcdo de sua tarefa ou teste e o registro das notas, porque,
nesse caso, ndo houve a mediacdo, ou seja, a intervengdo pedagdgica, decorrente da
interpretacdo das tarefas, uma acdo pedagdgica, desafiadora e favorecedora a

superacao intelectual dos alunos.
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Ao considerar a informac&o salientada pela autora, avaliagdo da aprendizagem é a
interpretacdo das tarefas, a qual favorece ao educador perceber quais intervengoes
pedagdgicas e que acbes proceder de modo que sejam desafiadoras para possibilitar o
desenvolvimento cognitivo dos alunos. Dessa forma, é preciso diagnosticar a realidade,
buscar conhecer todos os alunos observando ou registrando tudo sobre eles, mediando sempre
na construcdo de novos sabres, e ndo sO corrigir as provas ou as tarefas sem intervencao e
mediacdo, pois durante a realizacdo das tarefas € necessaria a participacdo de todos na
correcdo. (LUKESI, 2005).

Percebemos uma concepcdo confusa de avaliagcdo da aprendizagem, que segundo
PA: avaliar“ € observar e acompanhar o aluno”, mas de nada adianta se observa e nada faz
com os resultados constatados, além de adicionar uma nota ou conceito, até mesmo no
momento de ddvidas dos alunos durante a realiza¢do das atividades propostas, observamos
que a quantidade de alunos impede o tal acompanhamento descrito pela professora, o que
acabam gerando um tumulto na sala. Dessa forma, seu esforco ndo produz resultados
satisfatorios, provocando angustia pela situacdo incontrolavel, entretanto identificamos a
transparéncia de uma concepcdo de avaliacdo da aprendizagem que esta impregnada em cada
educador que é influenciado desde a formacé&o.

Percebemos, a partir das informacOes observadas, que para as professoras
participantes, avaliagdo ¢é corrigir as atividades e dar notas ou conceitos classificando “erros”
e “acertos”. Para Luckesi (2005, p. 39) “[...] A avaliacdo da aprendizagem, por ser avaliag&o,
é amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva”. Ao considerar o que diz o autor, avaliacdo é
estar atento o tempo todo querendo conhecer a realidade e intervir sempre que necessario; é
um ato interpretativo do ser real; é aceitar os educandos do jeito que sdo agora; intervir
sempre de forma adequada que possa direciona-los no que fazem; é um ato espontaneo, que se
da no momento do envolvimento professor e aluno ao realizar as atividades; € descobrir e
reorientar o conhecimento para construcdo de novos saberes.

Deste modo, percebemos no momento das praticas avaliativas e das falas
analisadas, que as educadoras fazem exame pensando que estdo avaliando a aprendizagem dos
alunos, porém ndo se dao conta da funcdo de avaliar, ainda que estejam conscientes que
avaliar € observar e acompanhar, no sentido de intervir na aprendizagem, mediando o
conhecimento dos educandos. Muitos professores ndo sabem o que fazer com os resultados
obtidos no ato de avaliar. Dessa forma, vale ressaltar que avaliagcéo da aprendizagem, segundo
as educadoras, inclusive para PB, que informa que o professor precisa saber “[...] a

aprendizagem que o aluno teve com vocé”, percebe-Se que esse € 0 momento de quantificar o
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que os educandos aprenderam sobre a escrita, momento considerado mais importante
percebido nas trés turmas no percurso da pesquisa.

As educadoras demonstram breve nocdo sobre avaliacdo da aprendizagem, mas
ainda precisam de apoio politico educacional, formacdo adequada e investimento em
formacdo continuada por toda equipe da educacdo. Essa necessidade é constatada na
observacgdo das préaticas avaliativas das professoras do 1° ano do 1° ciclo. Elas podem até
saber que avaliacdo, como ja foi enfatizada pela PB, serve para direciona-los nas acgoes
pedagdgicas, porém no ato de avaliar sdo muitos os fatores influenciados na contradicéo entre
teoria e pratica, comecando pelas salas pequenas e superlotadas, o que acaba impossibilitando
a realizacéo de um ensino de qualidade.

Luckesi (2005, p. 29) afirma:“[...] necessitamos de olhar a resisténcia do educador
(e também dos pais dos educandos, dos administradores da educacdo e dos politicos, que
legislam sobre educacdo) a pratica da avaliagdo como resultado de um emaranhamento
historico-social longo, amplo e consistente”.

Percebemos que o autor reafirma a necessidade de agir contra a perseveranca de
que todos insistem na pratica avaliativa no decorrer do tempo, e esta se faz presente na pratica
dos educadores com mais ou menos influéncia, o que acabam desconsiderando a avaliagéo
verdadeira.

De acordo com as informacgdes coletadas, a avaliagdo serve apenas para as
educadoras saber 0 que os educandos ja aprenderam para poder trabalhar de acordo com o que
o aluno precisa aprender. Percebemos que as professoras participantes da pesquisa se
preocupam com a aprendizagem dos alunos, mas devido influéncia de concepcao tradicional e
falta de apoio, continuam fazendo uso do tempo para realizar um contetdo, ou seja, a
realizacdo da prova na perspectiva da reproducdo para poder saber o que ja sabem no
momento da prova, como apresentamos informacdes coletadas nas trés turmas observadas.

Conforme Marchesi, Palacios & Cols (2004, p. 372):

(...) a avaliagdo das aprendizagens pode estd ou por-se a servigco de um processo de
tomada de decisdes de natureza pedagégica ou didatica. A finalidade principal da
avaliacéo €, nesse caso, proporcionar informacéo Util e relevante para melhorar a
eficacia da acdo educacional, para conseguir que as aprendizagens sobre o0s
contelidos escolares que os alunos devem realizar sejam o mais amplos, profundos e
significantes possiveis.

De acordo com o autor, avaliagdo da aprendizagem tem por finalidade coletar

dados com informacdes claras, de modo que possa contribuir para a melhoria de toda agéo
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pedagogica e assim buscar formas de fazer os alunos aprender os conteudos em todos 0s
sentidos, esses que tenham significado para sua formacdo profissional e pessoal sem se
preocupar com tempo.

Dessa forma, as praticas avaliativas observadas tornam-se impossiveis de
promover a aprendizagem, servindo apenas para medir o retorno dos contedos propostos, 0s
quais ndo representam significado algum para os educandos, tornando os obrigados a fazer

por medo das educadoras.

3.2.2 -PRATICAS AVALIATIVAS DOS PROFESSORES DO 1° ANO DO 1° CICLO
DO ENSINO FUNDAMENTAL.

No percurso de desenvolvimento da pesquisa, nota-se uma pratica de avaliacao
contréria a avaliacdo mediadora, que é realizada sem considerar o sujeito aprendiz, ou seja, 0
educando. Analisamos situacdes semelhantes em relacdo as atividades propostas pelas
professoras participantes, observa-se que planejam de acordo com 0 que pensam que é 0
certo,obedecer ao curriculo da escola imposto pela Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED) repetindo exatamente o que fizeram com eles durante suas formagdes.

Entretanto PB informa que: “como 0 que a escola exige é o registro de
observagdo, a gente acaba fazendo”. Dessa forma, percebemos a revelacdo de uma
compreensdo equivocada sobre o ensino e a aprendizagem sem significado para a vida, pois
sua prética avaliativa ndo esta preocupada com a aprendizagem, e sim com o conceito, apenas
classificando o que o aluno aprendeu do jeito que escola quer, pois atendem aos critérios de
avaliacdo, descritos na ficha individual, para avaliacdo dos alunos, sem desenvolver tais
contetidos que favoreca o desenvolvimento das potencialidades dos educandos, por estarem
preocupadas apenas com ensino epistemoldgico que pouco tem a ver com a realidade do
contexto historico social dos alunos.

Nota-se a necessidade de investimento e amor de todos que fazem parte da
educacéo para provocar mudancas, ndo sO das educadoras, mas de toda equipe que faz parte
da legislacdo da educagdo e assim facilitar na aprendizagem dos educandos, entretanto, fica
claro quando observamos a dificuldade encontrada pelas professoras participantes em
desenvolver propostas desafiadoras que realmente ddo conta de formar sujeitos pensantes e

criticos.
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Dessa forma, constatamos que as educadoras se veem sem saida por se deparar
com situacdes impostas na escola em relacdo ao curriculo pronto imposto pela (SEMED),
como informa PB, “[...] a escola exige o registro de observacao”. Sendo assim, se sentem
obrigados e preferem adotar o que esta mais facil e acessivel, e ainda pensam que € bom tudo
isso porque j& esta construido dentro de cada um, mandar e os alunos serem obedientes e
bonzinhos, fazer tudo que querem, caso contrario serd desinteressado como é notorio na fala
das professoras participantes durante o periodo de observacao retratado no quadro acima.

Presenciamos o castigo nas trés turmas observadas, pois PA, PB e PC utilizam o
castigo quando ndo prestam atencdo ao que dizem ou deixam de realizar as tarefas propostas,
para tentar na resolucdo do desinteresse dos educandos, ao invées de querer conhecé-los, bem
como sua realidade e o que pode lhe interessar para tomar consciéncia do que fazer para
melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem, com instrucdo de intervencao para a vida
e para a construcdo do conhecimento do educando. Tal atitude dos educadores é discutida por
Luckesi (2005, p. 33), conforme a agdo pedagogica das professoras: “Na acdo educativa,
através da pedagogia tradicional, partimos de onde ndo tem vida e, desse lugar passamos o
rolo compressor do castigo sobre o educando, como se o castigo, a desqualificacdo, a
humilhagdo fossem fatores estimulantes do crescimento”.

Constatamos nas praticas avaliativas das professoras participantes, uma educacgéo
bancaria, passam 0s contetdos e cobram o retorno da memorizacéo pelos educandos, sendo
assim, sentem o dono do saber, impondo o que querem sem valorizar os saberes diversos da
turma, pois tornam mais facil repassar uma tarefa igual para toda a turma, que estima
respostas iguais. Nesse sentido, forcam o aluno a se transformar num depdsito de saberes, este
descoberto no periodo da formacéo profissional e nos momentos em que preparam as aulas.

Notamos nas praticas avaliativas das professoras participantes a preocupagdo com
as provas realizadas no final de cada bimestre, impondo que devem fazer sem ajuda, porque ja
estudaram e ndo pode orientar mais, sendo este um teste para verificar a escrita pela
reproducdo de contetdos estudados do decorrente periodo, 0 que é ainda marcante na turma
da PC, ¢ revisdo do contetdo no dia da prova, tentando resgatar lembrancas do que ja
aprenderam sobre o assunto e assim responder corretamente. Dessa forma, ndo had como
despertar a curiosidade para saber mais, pois é distante da realidade deles aquilo que querem
obrigar a apreendé-los, ou seja, memoriza-los para depois reproduzir durante 0s exames
classificatdrios. Dessa forma, os alunos ficam agitados, devido ndo gostarem de realizar algo

insignificante para sua vida.
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O castigo, observado nas ac¢les das professoras participantes, é concebido como
uma forma de avaliagdo que durante o encaminhamento das tarefas ou realizagdo das
atividades. Os alunos mantinham-se desinteressados ao que queria, 0 qual ndo compensava
realiza-lo, e mesmo assim obrigavam realizar, pois o problema nédo estava no educando e sim
nos conteudos e metodologias escolhidos por elas. Dessa forma, a funcdo da avaliagdo é
inadequada a aprendizagem. A prética avaliativa tem a fungéo de subsidiar o desenvolvimento
do educando de acordo com suas vivéncias, como afirma Luckesi (2005, p. 34), quando

enfatiza que:

(...) a pratica da avaliagdo da aprendizagem estara posta para subsidiar o
desenvolvimento do educando no caminho de sua trajetéria existencial, ou seja,
estara a servico da construcdo da sua experiéncia de vida. NoOs educadores

estaremos, como adultos nessa relacéo, subsidiando sua auto-organizagéo.

Considerando a fala do autor, ndo existe o pior e 0 melhor aluno, quem sabe mais
e quem sabe menos. Existem os diferentes saberes acumulados por eles na experiéncia de vida
no mundo, dessa forma é responsabilidade dos educadores cumprir o papel de adultos
ajudando-os a se organizarem e construir novos saberes, saber avaliar para poder inclui-los no
processo de ensino e de aprendizagem, e ndo ficar procurando culpando para a néo
aprendizagem.

Percebemos que as professoras realizam préticas avaliativas quase unanimes, pois
elaboram atividades avaliativas padrdo para toda a turma, e determinam o horério para o
término das tarefas, propde que facam isolados dos colegas, sem ajuda das professoras sem
consulta ao que ja fizeram antes. Dessa forma, demonstram no ato de avaliar para medida do
que aprenderam, priorizando a reproducdo dos contetdos ja estudados.

Portanto, as educadoras repassam 0s conteldos e os educandos, pacificamente,
reproduzem sem questionar por nada que € imposto, pois realizam as tarefas mesmo sem ter
nenhum interesse, assim como diz Freire (1987, p. 58) que: “Em lugar de comunicar-se, 0
educador faz “comunicado” e depésitos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem”.

Dessa forma, fica visivel a concepcdo de educacdo das professoras participantes,
gue deixam transparecer em suas falas e préaticas realizadas com turmas do 1° ano do 1° ciclo
do ensino fundamental, realidade assustadora onde demonstra o papel de educadora como
sujeito que sabe tudo e os educandos ndo sabem nada. O autoritarismo esta exposto em todas
as decisbes tomadas ao invés de utilizar procedimentos de avaliagdo, como observar para

interpretar e subsidiar o conhecimento.
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O “erro”, segundo as educadoras, € insignificante, para o0 processo de ensino e de
aprendizagem, simplesmente mandam os educandos apagar porque esté errado. Dessa forma,
ndo estdo a favor da aprendizagem deles, e sim pelo fracasso na vida escolar, de modo que
acabam provocando o desinteresse dos alunos, que na maioria das vezes, com o passar do
tempo, desistem dos estudos, pois ao invés de os educadores ajudarem a perceberem o que
estdo propondo, os deixam de lado porque ndo acreditam em seus desempenhos. E comum
nas escolas publicas e particulares, em todos os niveis de ensino, essa cena presenciada nas
trés turmas do 1° ano do 1° ciclo do ensino fundamental. Vejamos a seguir como agem as

professoras durante a realizacdo das atividades pelos alunos:

“- ndo! Vocé errou o espago e o u. Noel, ndo é com u, é com 1” (PB).
“- t4 errado. Apaga. E pra escrever as palavras que ta no quadro” (PC).
“- t4 faltando o nome desse, desse e desse, vai terminar” (PA).

A aprendizagem sempre fica em segundo plano, porque repetir tal como foi
ensinado é o mais importante para uma educacédo autoritéria, para tudo é estipulado um tempo
para o término numa sala de aula superlotada, onde as professoras ficam, na maioria das
vezes, sem saber o que fazer para resolver certas situacdes apresentadas pelos educandos. O
espaco € inadequado, forcando a organizacgdo das carteiras sempre enfileiradas, onde um fica
sempre atras do outro sem oportunidade de se expressarem com a professora ou mesmo com
0s colegas.

Nesse sentido, como mencionado anteriormente, todos os envolvidos na educacao
necessitam de forca de vontade para superar essa concep¢do construida, a qual leva os
educadores a praticas tdo desumanas ao longo de muitos anos que ndo servem mais para a

sociedade atual, onde vivencia cultura muito diferente.

3.3 -INSTRUMENTOS AVALITIVOS UTILIZADOS PELAS PROFESSORAS DO 1°
ANO DO 1° CICLO DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Ao perguntarmos as professoras quais instrumentos utilizados, percebe-se que PA
e PC ndo conseguem identificar com clareza o que fazem para avaliar a aprendizagem dos
alunos. De acordo com os relatos, os instrumentos sdo apenas atividades propostas para
verificar se entenderam o que lhes ensinaram. Percebemos que no dia da prova ndo ha outra

atividade, para elas, os Unicos meios de avaliar sdo as atividades escritas, pois acreditam que
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sO podem saber o que o aluno sabe se verificar o que foi realizado por ele, dessa forma os
instrumentos perdem a verdadeira funcdo dentro do processo de ensino e de aprendizagem.
Nesse sentido, estdo sendo utilizados testes de forma equivocada, pois sdo aplicados para
testar a quantidade de aprendizagem, onde as educadoras observam e consideram “erros ¢
“acertos”. Estes sdo para coletar dados que possibilitem na continuidade do trabalho
pedagogico, e sim dar notas ou conceitos a partir do que fizeram certo. Para isso, Lukesi
(2005, p. 87) ressalta que “[...] os instrumentos servem para coletar dados, que permitem a
descricdo da realidade a ser avaliada.De fato, eles sdo técnicas de coleta de dados”.

Segundo o autor, a finalidade dos instrumentos € uma das formas de aumentar a
capacidade do educador perceber informagdes da realidade para descrevé-las em situagdes
constatadas e assim poder intervir nessa realidade de forma adequada. As professoras
participantes da pesquisa (PA, PB, e PC) adotam de instrumentos avaliativos propostos com
intuito de verificar simplesmente a leitura e a escrita dos educandos. Constata-se, pela
realizacdo e postura das educadoras durante a realizacdo das provas e do diagnostico,
realizado individual bimestralmente, que estes sdo feitos apenas para poder identificar o que
sabem e a partir dai lancar o conceito de acordo com o nivel de desenvolvimento da escrita
detectada.

De acordo com as informac@es, nota mosque o0s instrumentos utilizados pelas trés
professoras participantes ndo atendem as necessidades de aprendizagens constatadas no
momento em que fazem intervencdo pedagogica sempre no coletivo para toda a turma. Dessa
forma estdo completamente equivocadas ao utilizarem o termo instrumento de avaliagao.
Percebemos que as professoras usaram instrumentos sem objetivos de aprendizagem e sim de
cobranca e retorno. Sdo muito rigidas quando estdo realizando as atividades, entregam uma
copia da atividade para cada um, mesmo os alunos que ndo sabem ler convencionalmente,
apresentam questdes e comandos do que querem que facam, e para isso faz uma leitura
coletiva e, posteriormente, exigem que esteja certo, segundo elas.

Percebemos que os instrumentos utilizados pelas professoras participantes da
pesquisa sdo escolhidos aleatoriamente, na verdade, relatam que escolhem os instrumentos de
acordo com as necessidades dos educandos, mas a superlotagdo é um dos fatores que as
obrigam a padronizar atividades iguais para toda a turma, onde o objetivo é apenas a leitura e
a escrita, esquecendo que o aluno é um sujeito historico que precisa ampliar outros
conhecimentos trazidos de suas vivéncias, de modo que cada um é Unico e aprende de

maneira diferente.
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Mesmo utilizando diversos instrumentos de coleta de dados e desenvolvendo
diariamente com os educandos, estes sdo considerados apenas para cobrar o que lhes foram
ensinados no final de cada bimestre. Percebemos isso quando PA informa que o mais
importante é o diagndstico, o qual é considerado essencial pelas trés professoras participantes,
como organizamos no quadro das entrevistas através de trechos de seus relatos, pois é por
meio dele que analisam a escrita para poder preencher a ficha de conceito individual exigida
pela escola. N&o é dada a devida atencao a aprendizagem, e sim preocupac¢do em classificar os
alunos em mais interessados e desinteressados, pois no caso do 1° ano ndo pode haver
reprovacdo, sendo assim, facilita-se na analise dos resultados para obter os conceitos de
acordo com o que consideram aprendizagem registro de escrita através do diagndstico.

PC enfatiza que as provas servem apenas para Ser entregues aos pais, pois no caso
do 1° ano ndo tem prova, s6 o diagndstico, mas mesmo assim precisa seguir a cultura das
provas escrita, por reclamacbes de pais e alunos que, juntamente com as professoras,
valorizam também o tal momento da prova pela postura demonstrada ao deixar os educandos
se virarem sozinhos para fazer o querem que facam, de forma inadequada, para examinar o
retorno do que foi repassado, pois exige 0 mesmo ritmo de raciocinio a todos os niveis de
aprendizagem, e concebem as provas como atividades avaliativas sem distinguir que sdo
instrumentos favoraveis no fornecimento de dados da realidade a partir de interpretacGes lhes
mostrardo um caminho a seguir, e dizem que sdo atividades avaliativas, onde aparece a
certeza de que confundem instrumentos e avaliacdo. Percebe-se nos procedimentos de
avaliacdo das professoras que examinam os resultados das atividades desenvolvidas por eles,
que na verdade esse acompanhamento individual no discurso delas é puro desejo, pois ndo
praticam como enfatizam, o tempo todo chama atencdo da turma no coletivo, explicando da
mesma forma para todos.

Percebemos ainda que os instrumentos orais também sdo realizados de forma
equivocada, quando PC considera instrumento de avaliacdo oral, 0 momento em que faz uma
leitura compartilhada ou coletiva, a qual depois favorece, segundo ela, saber o que
entenderam do texto lido a partir de perguntas que aparecem as respostas explicitas no texto.
Hoffmann (2011) as escolas deveriam estar oferecendo tarefas para oportunizar momentos de
desafios e didlogo incluindo educador/educandos que possibilitassem a troca de idéias,
favorecendo a busca da aquisi¢cdo do conhecimento gradualmente aprofundado.

Ao considerar dados importantes sobre a pesquisa, como € enfatizado no quadro
de informacdo, vale ressaltar que os instrumentos utilizados ainda ficam a desejar, pois é

notério que PA, PB e PC, ao realizar o diagnostico escrito, preocupam-se em aferir a
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aprendizagem em relacdo a escrita, pois as professoras participantes pedem que os alunos
escrevam uma lista de palavras para mostrar o que aprenderam, aplicados sempre de forma
individual para poder dar o conceito do bimestre.

A prova é um instrumento que exige do aluno demonstrar o que sabe, e nada é
feito em relagdo a orientacdo ou reorientagdo da aprendizagem ou da metodologia. E
desproporcional a construgédo do conhecimento, impossibilitando interpretacdes reais sobre o
que foi realizado, pois perde o sentido e significado da aprendizagem quando é aplicada sem
um planejamento claro em relagdo aos objetivos e critérios estabelecidos para aquela
atividade. Constatamos que o Unico interesse é 0 conceito, pois observamos que as
professoras participantes chamam um aluno pedindo que faga a escrita sozinho, sem
intervencdo. Romao (2011, p. 117) alerta que: “[...] nunca se pode considerar os mesmos
critérios e aplicar os mesmos instrumentos de avaliacdo para todos os alunos no mesmo
momento”.

O autor esclarece que cada um se encontra em situagdes de realidade diferente,
portanto, deve ser considerado de acordo com o seu desempenho, aplicando instrumento que
favoreca a aprendizagem e ndo que provoque um bloqueio intelectual, pois se um professor
trabalha na expectativa das aprendizagens, com certeza ird propor atividades bem elaboradas a
partir de intervencOes, as quais Ihe possibilitam interpretacbes avaliativas mostrando 0s
caminhos a serem trilhados com significados.

Segundo PB,sdo instrumentos de avaliacdo:provas, diagnostico, registro no diario,
no caderno de registro do aluno como é indicado no quadro.Percebemos que desses
instrumentos,o que mais se utiliza sdo as provas. Verificado pela postura durante 0 momento
da aplicacdo deste, ninguém pode perguntar nada, pois a perspectiva, é que cada um deve
fazer a sua sozinho, dando maior énfase para o dia da realizacdo das provinhas, que segundo
PB, a escola ainda reserva uma semana para cada dia, uma avaliacdo de uma disciplina
diferente, onde deixa os educandos se virarem sozinhos para demonstrar o que sabem no
momento de realizacdo destas, e assim ela faz obedecendo o que a escola determina. Foi
observado que as trés professoras recolhem-nas, analisa os resultados em casa, fora da
presenca dos alunos, pontuando o “certo” e o “errado”, dando um conceito atribuido as
aprendizagens expostas.

Hoffmann (2011, p. 84) implica que:

E preciso ultrapassar a sistematizacdo tradicional de buscar os absolutismo certos e
errados em relagdo as respostas do aluno e atribuir significado ao que observa em



54

sua tarefa, valorizando idéias, dando importancia as suas dificuldades, sugerindo-lhe
0 seu préprio prestar atengao.

A autora alerta para a forma adequada sobre 0 uso dos instrumentos, ao invés de
constatar, interpretar valorizando o que o aluno fez, busca continuar promovendo sua
aprendizagem ou reorientar o conhecimento de acordo com as informagdes obtidas e
organizadas. Percebe-se que as provas ndo tem muito significado para a aprendizagem, pois
relatam gque no caso do primeiro ano, ndo fazem uso da nota, é s6 conceito e por essa razao o
instrumento mais importante € o diagnostico da escrita individual feito pelas professoras
bimestralmente. As provas sdo importantes porque devem obedecer a exigéncias dos pais dos

alunos, que no final do ano letivo querem verificar as notas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa tem contribuido bastante, em relacdo a aquisicdo e ampliacdo dos
conhecimentos sobre avaliacdo da aprendizagem que ja tinha, de modo que pode esclarecer
curiosidade de saber mais sobre outras praticas avaliativas, podendo contribuir para pratica de
avaliacdo enquanto professora, ndo s6 para o 1° ano do 1° ciclo do ensino fundamental, mas
desde educacdo infantil até o 5° ano do 2° ciclo do ensino fundamental.

A partir das pesquisas bibliograficas e observagdes das praticas avaliativas das
professoras participantes, foi possivel fazer reflexdes com maior intensidade em relacdo a
prépria atuacdo profissional em sala de aula. Com tais reflex@es, indicam necessidades de
alteracdo do fazer até entdo concretizado, no sentido de contribuir para um ensino de
qualidade, visando uma aprendizagem significativa tanto pessoal como profissional dos
educandos. Entretanto, esse contato direto possibilitou perceber as concepgOes de avaliacdo
das professoras e como fazem o processo avaliativo com os alunos do 1° ano do 1° ciclo do
ensino fundamental, pois elas até hoje examinam, denominando de avaliacdo da
aprendizagem. De fato foi constatado o que os autores enfatizam sobre as concepcdes das
professoras em relacdo a confusdo entre exame e avaliacdo. Com o aprofundamento dos
conhecimentos, percebemos que hd uma diferenca, avaliagdo é o ponto de partida que subsidia
os educadores para tomar decisdes de acordo com a realidade interpretada, a partir de analise
de dados coletados por meio de instrumentos e estd sempre preocupada com a aprendizagem,
ja o exame é o ponto de chegada, pois é utilizado para verificar 0o que os educandos
aprenderam na escola, estd preocupado com a classificacdo de melhores e interessados e
piores e desinteressados. O estudo possibilitou a constatacdo da concepgéo tradicional, tal
qual desvaloriza a aprendizagem e foca apenas na quantidade do que aprenderam na escola.
Muitos ainda utilizam da pratica de castigo e ameacas amedrontando os educandos.

Durante a realizacdo deste estudo observamos a auséncia de atos de amor,
humildade e acolhimento dos educandos para tentar conhecé-los. Freqiientemente, agiam
com autoritarismo, constrangendo-os, quando precisavam de ajuda na construcdo de seus
proprios conhecimentos, os educandos ndao aprendem o que a escola determina, ndo € porque

sdo desinteressados como costumam dizer. Nesse momento tentam se livrar da culpa
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procurando um culpado, que nesse caso sempre € o aluno, enquanto na verdade é um conjunto
de fatores que vem ocasionado isso ha muito tempo.

A partir de informacdes coletadas durante a realizacdo da pesquisa, percebemos a
insuficiéncia da reflexdo sobre o processo educacional, o que por impossibilitar as condigdes
do trabalho pedagdgico, bloqueando uma acdo pedagogica inovadora e criativa capaz de
atender as expectativas da aprendizagem, pois ndo tem como agir diante de um processo
historico e socio cultural, o qual esta enraizado em cada um a partir do processo de formacéo
o0 qual os educadores receberam, e dessa forma, reproduzem por falta de investimento politico
em formagdo continuada de qualidade que possa favorecer a superacdo das concepgdes e
praticas pedagogica nas escolas.

Dessa forma, volta-se a atencdo principalmente para educacdo bésica, portanto é
necessario mudancga, mas antes é preciso descobrir 0 que ndo deu certo e querer corrigir no
sentido de melhorar o processo de ensino e da aprendizagem. Se existissem politicas publicas
interessadas na qualidade do ensino, com certeza seria um motivo a mais para incentivar as
educadoras a acordar para a realidade, os libertando da concep¢do de pedagogia tradicional
que os leva a realizar préatica de avaliacdo equivocada que ndo serve para o crescimento dos
educandos, e sim para o fracasso na escola e na vida.

E necessaria uma politica educacional que esteja voltada para a busca de uma
retrospectiva do que vem ocorrendo na educacdo escolar, onde nada é feito com apoio
politico, e assim as educadoras sofrem maus momentos de angustias, cansacos e necessidades
financeiras, por se deparar diante de situacfes como: espacos de sala de aula que impede uma
organizacao adequada aos momentos de realizacdo das tarefas, devido a superlotacdo, salario
baixo e outros fatores, 0s quais contribui para deixar uma lacuna no processo de ensino e de
aprendizagem.

Essa pratica ndo € por acaso, € uma heranca sécio-historica que até hoje esta
enraizada em cada um, seriam impossivel aprender uma coisa e fazer outra, pois o tempo todo
vivenciaram praticas tradicionais o que ocasiona a reproducado inconsciente, percebe-se que 0s
instrumentos adotados pelas educadoras do primeiro ano sdo as provas escritas, as quais
consideram como avaliagdo e fazem correcOes isoladas e devolvem sem nenhuma
intervencdo. Ao observar, é notoria a valorizagdo do diagndstico da escrita, realizado
bimestralmente, sendo o Unico meio para dar os conceitos de aprendizagem individual.

De acordo com o estudo, descobrimos que ndo importa a qualidade do ensino e da
aprendizagem, e sim a quantidade de contetudos que devem repassar ou quantas tarefas propor

aos alunos dentro de certo periodo, mesmo sabendo que ndo aprenderam, e de nada adianta
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tantos instrumentos para coletar os dados, as educadoras precisam fazer sua obrigacéo,
cumprindo com os contelidos e entrega de notas ou conceitos na secretaria a cada bimestre.

A pesquisa ajudou na perspectiva de esclarecimento dos objetivos tracados para o
estudo, possibilitando a compreensao das praticas avaliativas dos professores do 1° ano do 1°
ciclo do ensino fundamental em uma escola no municipio de ltupiranga. Acredita-se que 0s
instrumentos utilizados tem contemplado a expectativa apresentada.

Para todo e qualquer efeito na educagdo, € mister a criacdo de uma politica
educacional que esteja de fato voltada a qualidade do ensino. Para mudar as praticas
avaliativas requer que a escola disponibilize de professores bem preparados (formados)e
pesquisadores da pratica, visando melhores formas de avaliar os alunos. Portanto, fica uma
alerta a todos os educadores que tiverem acesso a este trabalho, a pesquisa e reflexdes sobre
suas proprias acOes pedagdgicas com intuito de melhorar, para isso, se perguntem: para que

estou ensinando esse contetdo? O que pretendo?
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