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[...]. digo que avaliar é tdo magico quanto ler! Ao avaliar nos
transformamos em leitores de sujeitos, de seus textos e contextos, o
gue nos remete a leitura de ndés mesmos, construindo e reconstruindo
sentidos nessa interlocucd@o. Dai por que avaliar é bastante dificil: os
sentidos que construimos ao ler ou outro sdo fluidos, dinamicos, e
decorrem de nossos saberes, valores e sentimentos.

Jussara Hoffmann



RESUMO

Este trabalho apresenta a temética Avaliagdo da Aprendizagem no 5° Ano do Ensino
Fundamental tendo como objeto de andlise a opinido dos professores que atuam na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Pedro Cavalcante em Maraba-Pard. Esta pesquisa
fundamentou-se no referencial teérico-metodologicos baseados nas teorias de diversos autores
como: Luckesi, Hoffman, Vasconcelos, Romé&o entre outros, que desenvolveram pesquisas €
estudos sobre Avaliacdo da Aprendizagem. O estudo é uma pesquisa de abordagem
qualitativa e quantitativa. Utilizamos como instrumento de coleta de dados, questionario com
perguntas diversificadas em suas caracteristicas, aplicados a trés professores, ambos lecionam
no 5%no do ensino fundamental da referida escola no municipio de Maraba-Par4. Todo o
trabalho foi desenvolvido no ano letivo de 2013. Os resultados do estudo revelam a
notoriedade da problematica que envolve a avaliacdo nas séries iniciais do ensino
fundamental, em especial no 5° ano. Conclui-se entdo, que os estudos apontam a necessidade
de um aprofundamento mais denso nas questBes analisadas para que se viabilizem novas
propostas que amenizem tal problema.

Palavras-chave: Avaliacdo, Aprendizagem. Instrumentos, Ensino.



ABSTRACT

This paper presents the Thematic Evaluation of Learning in the 5th year of elementary school
having as object of analysis the opinions of teachers who work at City Elementary School
Pedro Cavalcante in Maraba, Pard. This research was based on the theoretical and
methodological framework based on the theories of various authors as: Luckesi, Hoffman,
Vasconcelos Romao among others, have developed research and studies on Assessment of
Learning. The study is a qualitative and quantitative approach. Used as instrument for data
collection, questionnaire with questions varied in their characteristics, applied to three
teachers, both teach in the 5th year of elementary school of that school in the city of Maraba ,
Para . All work was developed in the academic year 2013. Results of the study show the
reputation of the issues involving the assessment in the early elementary grades, especially in
the 5th year. It is concluded from the point of view of research; there really is a great need for
further studies to denser such that eases the problem.

Keywords: Assessment, Learning. Instruments, Teaching
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APRESENTACAO

No contexto atual se fala muito em avaliacdo da aprendizagem e que ela deve ser
continua. Para discutirmos a avaliacdo da aprendizagem, bem como essa continuidade, é
necessario que se entenda um pouco desse contexto e também do cotidiano escolar, pois
sabemos que avaliamos e somos avaliados a todo 0 momento. Um questionamento é frequente
no meio educacional: Como avaliamos o0 nosso aluno? Entende-se entdo que a comunidade
escolar pressupde que avaliar seja importante. Diante destes questionamentos a LDB 9394/96
no capitulo 2 artigo 24 ressalta que:

Aos critérios de avaliacdo foram dedicadas atencdes especiais, apesar do tema

polémico, que devem ser observados na sua execugao.

O inciso V;

a) A avaliacdo devera ser continua e cumulativa do desempenho do aluno, isso
vincula a avaliacdo a ser qualitativa, prevalecendo um ensino que valoriza 0s
resultados acumulados ao longo de todo o processo de ensino aprendizagem e ndo 0s
resultados de provas que sdo realizados geralmente ao final do ano letivo. Isso faz
do ensino uma escola que pense mais na qualidade do que se aprende do que na
quantidade de conhecimentos adquiridos, as vezes até sem significados para os
alunos e até para 0s mestres.

A LDB confirma as falas dos professores, formadores entre outros que a avaliacdo
deve ser continua, processual afim de que possa valorizar os conhecimentos prévios do aluno.
Entende-se que sendo continua e cumulativa ao desempenho, possibilita a escola elaborar
proposic¢des revendo entdo os procedimentos aplicados durante todo processo avaliativo e ndo
s6 no final do ano letivo. Ainda que seja uma exigéncia prevista na lei, observa-se que surge
novos questionamentos no cotidiano escolar no que se refere a avaliacdo. Mas até que ponto
esta pratica contribui para aprendizagem do aluno? Acontece de fato uma avaliacdo
qualitativa como nos mostra a LDB? E o que é avaliar?

Para que se compreenda um pouco a respeito da avaliacdo qualitativa, e se alcance
respostas para tantos questionamentos Romao apud Haydt (1998) ressalta que Avaliar € julgar
ou fazer a apreciacdo de alguém ou alguma coisa, tendo como base uma escala de valores e/ou
interpretar dados quantitativos e qualitativos para obter um parecer ou julgamento de valor,
tendo por base padrdes ou critérios.

Observa-se que esta tematica vem sendo pauta de discussao tanto no ambito escolar

guanto social. Ao recordar experiéncias profissionais e académicas anteriores percebe-se que
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a avaliacdo da aprendizagem passou por longas e lentas transformacdes, as quais nos leva a
refletir e questionar sobre o ato de avaliar, como avaliar, e quem avaliar. Ainda neste
contexto, a posicdo do autor citado, vem reforcar a escala de valores que envolvem o ato de
avaliar.

N&o se pode esquecer neste processo de avaliagcdo a postura do educador. Ainda se
observa a dificuldade de se desprender de determinados héabito de examinar o aluno, hébitos
estes que vem de longas datas. No cotidiano escolar tornou-se muito frequente a ideia da
elaboracdo das avaliacGes diante do planejamento. Portanto, ao planejar as avaliacfes para o
aluno é de fundamental importancia que o professor reflita sobre como esta sendo realizado o
processo de ensino-aprendizagem, pois avaliar requer uma reflexdo que abrange algo mais
além de que o simples ato de avaliar, como ja mencionado. Alguns direcionamentos e
guestionamentos suavizam a avaliacdo e ainda alcanca o que de fato se configura um
planejamento adequado. Nesse sentido DEMO (2005, p.9), afirma que “Refletir é também
avaliar, e avaliar é também planejar, estabelecer objetivos”. Sendo assim, a clareza desse
trecho, reflete de certo modo, o ato de avaliar quanto ao que se prop&e diante de determinadas
acOes, fazendo questionamentos e alcangando assim a possibilidade de planejar melhor.

Atualmente a avaliacdo da aprendizagem frequentemente vem sendo discutida, no
ambiente escolar e ao observar as angustias e o0s diversos questionamentos dos profissionais
da educacdo, em especial o professor, identificou-se como problemética a tematica em
pesquisa, pois tenho interesse em investigar como ocorre a avaliacdo da aprendizagem no 5°
ano do Ensino Fundamental na Escola Pedro Cavalcante, localizada no Municipio de Maraba.

Apesar de a temética ser complexa, com estudos abrangentes, vejo a necessidade de
aprofundamento para auxiliar professores, que assim como eu, na maioria das vezes, sentem o
desejo de compreensdo especifica quanto a determinados pontos que envolvem o ato de
educar e, consequentemente avaliar. A formacdo continuada ndo supre as necessidades de
informacdo que entdo seja satisfatério, onde se pretende, com esta pesquisa, 0 alcance de
melhor entendimento quanto ao processo avaliativo na referida escola. Sendo assim, na
perspectiva de um melhor aprofundamento na busca de compreender a avaliagdo da
aprendizagem, pretende-se identificar com a referida pesquisa meios que possam contribuir
no processo de construgdo do conhecimento seja académico, afetivo ou social.

Para desenvolver tal pesquisa, usando como referencial tedrico tomou-se como base

0s autores que tratam dessa tematica a fim de compreender como se dd o processo da
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avaliagdo da aprendizagem, como por exemplo, Luckesi (2011), traz em suas abordagens
apontamentos sobre a avaliacdo da aprendizagem escolar a questionamentos acerca das
praticas de avaliagdo na escola; Vasconcellos (1998) aborda a avaliacdo numa concepc¢ao
dialético-Libertadora do processo de Avaliacdo Escolar; Roméo (1998) traz em seu discurso
um pouco da concepcéo avaliativa dialogica e ainda Hoffmamm (2008) traz questionamentos
sobre a avaliacdo mediadora e formativa, praticas avaliativas e instrumentos de avaliagao.

De acordo com os estudos e pesquisas na area da avaliacdo da aprendizagem
percebe-se que avaliar € sempre motivo para uma reflexdo tanto em relacdo aos alunos quanto
a prética pedagdgica do mediador de conhecimentos. Nesse sentido, ROMAO (1998, p.47)
ressalta que “Avaliar ndo é simples e exige 0s dominios de conhecimentos e técnicas, além de
processos concretos de avaliagdo”. Diante de tal afirmacdo é evidente que o ato de avaliar é
ainda mais complexo, pois, além de exigir conhecimentos e técnicas deve haver por parte do
profissional, transparéncia quanto ao que realmente se propde a avaliar, para que ndo se
cometa equivocos 0s quais possam prejudicar o aprendizado do aluno. O processo de avaliar
para simplesmente atribuir uma nota, sem de fato levar em consideracdo em diversos
aspectos: social, cultural e emocional sdo fatores que evidentemente problematizam o
processo de avaliar vigente.

Atualmente vivemos numa época de constantes mudancas, a cada dia algo novo
acontece, porém se tem a impressdo de que a pratica pedagdgica caminha a passos lentos.
Percebe-se que a préatica da avaliacdo no cotidiano escolar ndo acompanhou a evolugédo e o
papel do professor ou vice-versa. Diante deste fato, seria possivel permitir a evolucdo das
novas técnicas de ensino aprendizagem refletindo na avaliacdo. Este profissional que tem
papel importante no processo de ensino aprendizagem poderia estar ciente quanto a ampla
relevancia para o meio educacional no que diz respeito a sua pratica pedagdgica devendo
contribuir para uma educagdo de qualidade. “Neste sentido, DEMO (2005, p.17-18) destaca
que temos que reconhecer que pouco Se avancou nessa dire¢d0, mesmo porque nossa
formagdo ndo favorece o depoimento.” E interessante ressaltar que para se alcancar uma
educacdo de qualidade depende de um todo, ou seja, se trabalhar no coletivo, esta agéo
envolve todas as instancias.

Diante das constantes mudancas, € possivel observar ainda, no cotidiano escolar e
nos relatos dos professores, termos e frases responsabilizando os alunos que ndo obtiveram

sucesso na avaliacdo aplicada justificando ainda o fato de néo estudar o contetdo trabalhado,
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a revisdo dada e as atividades propostas e em contrapartida os pais por ndo acompanharem a
vida escolar dos seus filhos e os professores antes dele que trabalhou com este aluno, séo
frequentes. Neste contexto acredita-se que este profissional esta apontando culpados para o
insucesso desse aluno, quando seria viavel, também, voltar-se para sua pratica pedagogica
revendo sua postura avaliativa.

Entretanto, na busca de compreender melhor como se da o processo avaliativo nas
séries iniciais do Ensino Fundamental especificamente nas turmas do 5° ano, propde-se com
esta pesquisa investigar de que forma ocorre a avaliacdo da aprendizagem, em trés turmas do
5° na Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Cavalcante na cidade de Maraba —
Para.

Para responder a essa problematica, gerou-se como objetivo geral: Analisar as
principais formas de avaliacdo da aprendizagem utilizadas pelos professores que atuam no 5°
ano do Ensino Fundamental da referida escola. Onde os objetivos especificos pressupdem: a)
Analisar a finalidade da avaliacdo aplicada no 5° ano do Ensino Fundamental; b) Identificar
quais sdo os principais instrumentos que séo utilizados pelos professores do 5° ano do Ensino
Fundamental na Escola Pedro Cavalcante, no municipio de Maraba-Para.

Neste estudo adotaremos a pesquisa de abordagem qualitativa e quantitativa, no
sentido de analisar os dados coletados que nos possibilita um contato variado envolvendo
diferentes interpretacfes no decorrer da pesquisa, 0 que propiciou ao trabalho de pesquisa a
utilizacdo de todo o material coletado.

Nesse sentido foram utilizadas como ferramentas, entrevistas “semi estruturadas”
com um questionario voltado a questBes objetivas e dissertativas, aplicado a 03(trés)
professoras que atuam em turmas do 5°ano do Ensino Fundamental na referida escola. E a
partir de tais ferramentas foi possivel dar continuidade a pesquisa analisando as respostas dos
questionarios aplicados, aprofundando-se ainda, nos métodos tedricos mediante analises da
realidade vivida em sala de aula, em concordéncia aos referenciais teéricos. Tal levantamento
de dados solidificou novos olhares para esta pesquisa, e a partir de dai, serdo definidas as
respostas para o problema levantado.

O l6cus da pesquisa foi realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro
Cavalcante, localizada no bairro da Nova Maraba no municipio de Maraba no Estado do Para.

Resumidamente, para ilustrar, apresentaremos abaixo os dados da Escola.
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A Escola Pedro Cavalcante, de esfera municipal, localizada na Folha 12, Quadra 05,
Lote Especial, € de médio porte, atende as series inicias do Ensino fundamental. Atende uma
demanda no total de 474 alunos, distribuido em 14 turmas, nos turnos matutino e vespertino.
O quadro de funcionarios soma um total de 25 servidores, sendo 14 professores com
Licenciatura Plena em pedagogia e alguns com especializagbes em Gestdo Escolar. Esta
escola foi fundada em 11 de fevereiro, de 1985, recebeu sua autorizagdo definitiva do
Fundamental 1° Segmento, através da Resolucdo n°® 17, de 08 de Maio de 2003 do Conselho
Municipal de educacdo, homologada pelo decreto n°® 133/2003 GP, do Prefeito Municipal.
Quanto a clientela atendida é oriunda das quadras e folhas proximas, a maioria deles
apresentam sinais de caréncia afetiva, falta de recursos financeiros, os pais tém como
profissdo: a atividade autdbnoma, empregos domésticos, comércio, servidores publicos,
siderurgicas, frigorificos, agricultores e muitos desempregados. Ainda de acordo com o
projeto politico pedagdgico da escola pesquisada, verificou-se em seus registros a falta de
acompanhamento dos pais na vida escolar de grande parte dos alunos, diante disto a escola
“assume” também a responsabilidade da familia, gerando uma sobrecarga para a instituicéo,
ao desempenhar o seu papel social, frente as adversidades impostas pela prépria sociedade;
indisciplina desvio de conduta, etc. A mesma € mantida com recursos do FNDE - Fundo
Nacional de Educagdo, do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE/PME), recursos disponibilizados, com base na estatistica
do ano anterior e indice de desempenho da escola, segundo o IDEB. Além desses, a SEMED
mantém a manutencdo nas redes hidraulica, elétrica, materiais de limpeza, e outros, conforme
solicitacdo da escola.

O estudo aqui exposto esta dividido em trés capitulos. No capitulo 1 e 2, discutimos a
avaliacdo no ambito nacional, bem como as avaliacdes para diagnosticos aplicadas nas séries
iniciais, especificamente as do 5° ano do ensino fundamental e o professor e a sua pratica
avaliativa e ainda os embasamentos tedricos que tratam da tematica em questdo para
referenciar este trabalho. E no terceiro capitulo apresentamos a pesquisa de campo com
analises dos dados coletados juntos aos professores pesquisados. As analises sdo

demonstradas através de graficos e tabelas, com suas respectivas analises.
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CAPITULO | - A AVALIACAO ESCOLAR NO AMBITO NACIONAL

Este capitulo apresenta contribuicdes a respeito das avaliacdes feitas em larga escala,
que visa avaliar a qualidade do ensino oferecido bem como a importancia da Lei de Diretrizes
e Base pra Educacéo e ainda a trajetdria do Ministério da Educacdo.

Em meio as informacBes adquiridas a partir de diversas linhas de pensamento,
percebeu-se que a avaliacdo tornou-se um tema em discussdo frequente no cenario da
educacdo brasileira e observa-se que além de complexo, requer cautela em todos o0s aspectos.
A esse respeito o Ministério da Educacgéo e Cultura- MEC faz uma avaliacdo em larga escala,
com diversos segmentos avaliativos, tal como a Prova Brasil, que engloba o Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) sdo avalia¢fes para diagnostico, desenvolvidas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Onde
tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro
a partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos. Um desses testes é aplicado
para 5° ano do ensino fundamental nove anos, onde além dos alunos, os professores e
diretores das turmas e escolas avaliadas também respondem a questionarios que coletam
dados demograficos, perfil profissional e de condicdes de trabalho que complementam o teste.
De acordo com estes, aplicados no 5° ano do ensino fundamental leva-nos a compreender até
que ponto ela contribui para uma educacgéo de qualidade.

Falar de avaliacdo, nos remete a inimeras reflexdes. Mesmo sendo esta tematica, um
assunto bastante discutido, pesquisado e analisado por diversos autores, pesquisadores e
estudiosos, ainda h& por parte dos educadores e profissionais da educacdo uma série de
guestionamentos a esse respeito. Nesse sentido Luckesi vem nos situar dizendo que nossa
histéria da avaliacdo da aprendizagem é recente, enquanto que nossa histéria dos exames
escolares ja é um tanto mais longa. Os exames escolares, que conhecemos e hoje ainda
praticamos em nossas escolas foram sistematizados no decorrer dos séculos XVI e XVII,
junto com emergéncia da modernidade. A escola que conhecemos no presente é a escola da
modernidade e, junto com ela foram sistematizados os exames escolares, da forma como
genericamente eles ainda ocorrem hoje. (Luckesi 2011, p.27-28).

Ainda de acordo com Luckesi ocorreram longas transformacfes. Nesse periodo
ocorreram mudancas e foi a partir do periodo acima citado que se configurou 0s exames

escolares que ainda hoje se pratica no contexto educacional. O autor relembra ainda que a
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avaliacdo da aprendizagem comecou a ser proposta em k1930, por Ralph Tyler que
caracterizou a expressao avaliagdo da aprendizagem cujo significado “cuidado necessario que
os educadores necessitam ter com a aprendizagem dos seus educandos”. Neste periodo este
autor estava preocupado com o indice de reprovacdo que era muito grande, esta crianca ndo
teriam possivelmente aprendido devido ndo se ter naquele periodo histérico um controle dos
recursos técnicos utilizados e nem uma préatica pedagdgica adequada.

No Brasil, comecou a se falar em avaliacdo da aprendizagem no final dos anos 1960
e inicio dos anos 1970 do século XX. Somente com a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo de
1996 - LDB se configurou a expressdo no corpo do legislativo.

Em se tratando de avaliagdo, atualmente, todas as etapas e niveis de ensino, exceto a
educacdo infantil, sofrem avaliacdo padronizada, organizada e centralizada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) 6rgdo ligado ao
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” (Inep) é
uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo, cuja missdo é promover estudos,
pesquisas e avaliacdes sobre o Sistema Educacional Brasileiro com o objetivo de subsidiar a
formulacdo e implementacdo de politicas publicas para a éarea educacional a partir de
parametros de qualidade e equidade, bem como produzir informacdes claras e confiaveis aos
gestores, pesquisadores, educadores e publico em geral. Para gerar seus dados e estudos
educacionais, o Inep realiza levantamentos estatisticos e avaliativos em algumas etapas da
educacdo basica, assim como na modalidade de educacéo de jovens e adultos.

Com a aprovagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), em
1961, os 6rgdos estaduais e municipais ganharam mais autonomia, diminuindo a centralizacéo
do MEC. Enquanto que em 1985 é criado o0 Ministério da Cultura, ja em 1992, uma lei federal
transformou o MEC no Ministério da Educacdo e do Desporto e somente em 1995, a
instituicdo passa a ser responsavel apenas pela area da educacdo.O Ministério da Educacdo e
do Desporto, é a instancia maior que rege a educacao no Brasil.

Observa-se que o sistema educacional brasileiro passou por uma série de mudangas.
E nesse sentido quanto ao processo de avaliacdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) 9394/96 Cap.1 art.9° inciso VIII, vem “Assegurar processo nacional de avaliagdo do
rendimento escolar no ensino fundamental,médio e superior, em colaboragdo com os sistemas

de ensino,objetivando a definicdo de prioridades e melhoria da qualidade do ensino”.Nesse
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inciso ressalta-se as atribuicGes do governo federal em conjunto com o MEC, quando ambos
sdo de suma importancia no exercicio de coletar,analisar dados no que se refere a educacéo,
implantando sistemas de avaliagdo em todos os niveis de ensino,no intuito de garantir uma
educacéo de qualidade.

O sistema de avaliacdo educacional ao longo dos anos passou por uma série de
mudangas e a partir de entdo foi se ampliando. Merece destaque entdo as avaliagdes aplicadas
na Educacdo Basica, precisamente no 5° ano do Ensino Fundamental, devido ao meu objeto

de estudo “Avaliagdo da Aprendizagem no 5° Ano do Ensino Fundamental que é o meu foco”.

1.1 Os padrdes de perspectiva brasileiros em relacdo a avaliacdo nos parametros
escolares.

Sabe-se que a Lei 9394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, PNE
(Plano Nacional de Educacdo Nacional), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Bésica bem como Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente sdo documentos fundamentais que direcionam a Educacgéo Basica.

Nessa perspectiva a Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Bésica (Saeb) sdo avaliacGes para diagnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira que tem o objetivo de avaliar a
qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes
padronizados e questionarios socioeconémicos.

Para que se compreenda como se da o processo avaliativo da Prova Brasil é
pertinente sabermos um pouco sobre 0 SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica)

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb) é composto por um conjunto de
avaliacBes externas em larga escala. Seu objetivo é realizar um diagnostico do sistema
educacional brasileiro e de alguns fatores que possam interferir no desempenho do estudante,
fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino que é ofertado. As informacGes
produzidas visam subsidiar a formulacdo, reformulacdo e 0 monitoramento das politicas na
area educacional nas esferas municipal, estadual e federal, contribuindo para a melhoria da
qualidade, equidade e eficiéncia do ensino. (http://provabrasil.inep.gov.br/historico)

O Sistema, com o proposito de colher informagdes e monitorar as politicas na area da
educacdo tanto na esfera municipal e estadual quanto na federal aplica trés avaliagdes em

larga escala. A primeira delas, a avaliagdo nacional da educacdo bésica , cujo objetivo
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principal é avaliar a qualidade de maneira amostral do pais como um todo, a segunda € a
avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar — Anresc (Prova Brasil) e a terceira é a Avaliagéo
Nacional da Alfabetizacdo (ANA), avaliacdo censitaria envolvendo os alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental das escolas publicas, com o objetivo principal de avaliar os niveis de
alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa, alfabetizacdo Matemaética

Nesse sentido vale ressaltar de forma detalhada a segunda avaliagdo é a Avaliacdo
Nacional do Rendimento Escolar - Anresc (também denominada "Prova Brasil"), pois é o
foco dessa pesquisa, trata-se de uma avaliacdo censitaria envolvendo os alunos da 42
série/5%no e 8%eérie/9%no do Ensino Fundamental das escolas publicas das redes municipais,
estaduais e federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas
publicas. Participam desta avaliacdo as escolas que possuem, no minimo, 20 alunos
matriculados nas séries/anos avaliados, sendo os resultados disponibilizados por escola e por
ente federativo.

Com o objetivo de avaliar o ensino publico ministrado nas escolas publicas como ja
mencionado, esta avaliacdo desenvolvida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), € uma avaliacdo por amostragem. Os testes
aplicados a itens com questfes de lingua portuguesa com foco em leitura, em matemaética e
resolucbes de problemas e no questionario socioeconémico, os alunos respondem sobre o
contexto social. Ainda respondem o questionario os professores e diretores das turmas e
escolas avaliadas.

No municipio de Maraba-Para, durante o periodo de ocorréncia a aplicacdo da prova
Brasil para o 5° ano do ensino fundamental, a Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED),
organiza e aplica o Simulado do Ensino Fundamental de Marab4 (SIEFMA) para o 5°Ano,
aplicado o primeiro em junho e o segundo em novembro; e a prova Brasil a cada dois anos.
Os formadores da rede municipal ministram oficinas cujo publico alvo é coordenadores
pedagogicos e professores do 5° ano da rede municipal de ensino. Através dessas oficinas 0s
professores tém a oportunidade de se aprofundarem nos descritores que compde a Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa e Matematica - Saeb / Prova Brasil Tépicos e Descritores —
5°Ano do Ensino Fundamental, estes descritores sdo trabalhados com os professores e
coordenadores. E fundamental a presenca do coordenador pedagdgico nas oficinas para esta
orientando e auxiliando o professor por ser a pessoa que esta diretamente em contato com o

professor da sala de aula. Além de conhecer a matriz da Prova Brasil, os professores através
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de atividades identificam os descritores contidos no livro didatico e também criam e fazem
adaptacOes de acordo com os descritores dados pelo formador, além de analisarem questdes
da Prova Brasil anterior.

Observa-se a preocupacdo em manter os professores cientes da importancia de se
conhecer os descritores da Matriz de Referéncia da Prova Brasil, para trabalhar as habilidades
e competéncias descritas pela mesma.

A Prova Brasil, é aplicada a cada dois anos. No ano de 2013 a mesma ocorreu no
més de novembro. No periodo que antecede a prova Brasil as atividades e estratégias
pedagogicas sdo pensadas para o aluno de acordo com os descritores da prova Brasil,
descritores que identificam as habilidades que cada aluno deve alcangar e que védo nortear o
caminho que cada professor deve percorrer criando atividades ou adaptando de acordo com 0s
descritores da prova Brasil. Para que isso aconteca, os formadores apresentam os descritores e
0 tema que estdo contidos na matriz de referéncia da Prova Brasil, expondo exemplos de
questdes com os devidos descritores e sugestbes para o professor; fazem analise sobre
questdes do livro didatico dentro das tematicas da oficina; e formulam criacdes e adaptacdes
de questdes voltadas para Prova Brasil; e ainda discutem os resultados do IDEB 2011
ressaltando a importéncia da Prova Brasil.

Em nivel nacional a prova Brasil é divulgada através dos meios de comunicagao
para informar e incentivar a escola, os alunos e os pais da importancia de se fazer a Prova
Brasil e no dia da aplicacdo da mesma o aluno ndo deve faltar.

E préatica no municipio de Maraba em grande parte das escolas, aplicar seu proprio
simulado para o 5° ano do ensino fundamental, cujo objetivo é preparar o alunado para 0
SIEFMA e também para a Prova Brasil. Com a aplicacdo do simulado os alunos terdo a
possibilidade de aprender também como preencher o cartdo resposta e a se familiarizar-se
com a estrutura da mesma. Esta pratica do simulado como uma preparacdo para a chegada da
prova Brasil é um suporte para auxiliar o aluno a se familiarizar-se com a dindmica desta
avaliacdo que acontece de dois em dois anos e provavelmente direcionar de certa forma a
pratica do professor regente da turma no sentido de rever seus procedimentos pedagdgicos em
outros momentos no decorrer do ano letivo.

Em termos gerais a avaliacdo € um processo que se da em diversos contextos, a todo
instante estamos avaliando e sendo avaliados por diferentes pessoas e acOes realizadas no

cotidiano escolar ou ndo escolar. Observa-se que com o passar dos anos a passos lentos as
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escolas estdo em busca de se desconstruirem de conceitos conservadores em relagdo ao ato de

avaliar e o seu papel social com o prop6sito de ter uma educacéo de qualidade.

CAPITULO Il - O PROFESSOR E A SUA PRATICA AVALIATIVA

Neste capitulo apresentamos o papel do professor como mediador de conhecimentos,
a importancia de sua pratica avaliativa no processo ensino aprendizagem, bem como a relagdo
de aprendizagem e as propostas adotadas pela escola para organizagéo e desenvolvimento das
tarefas escolares.

No cotidiano escolar observa-se que o professor e sua pratica avaliativa ambos sdo
importantes no processo ensino aprendizagem. S&o varios os fatores que implicam para que
haja de fato numa aprendizagem satisfatoria. O professor precisa esta atento ao seu fazer
pedagogico, bem como avaliar também se os instrumentos utilizados sdo adequados para que
de fato possa contribuir no processo avaliativo. Luckese (2011). As propostas adotadas pela
escola para organizacdo e desenvolvimento das tarefas escolares.

Neste contexto o professor é visto como mediador de conhecimentos, e tem um papel
fundamental na construcdo do processo ensino aprendizagem. E importante que o educador

esteja ciente do seu importante papel na vida académica do aluno.

Hoffmann (2008, p. 103), neste sentido assegura:

A finalidade da avaliagdo ndo é a de descrever, justificar, explicar o que o aluno
“alcangou” em termos de aprendizagem, mas a de desafid-los todo tempo a ir
adiante, a avancar, confiando em suas possibilidades e oferecendo-lhes, sobretudo, o
apoio pedagdgico adequado a cada um (HOFFMANN, 2008, p. 103).

Nesse sentido, 0 mediador é aquele que promove reflexdes diante de situacdes da
realidade do educando propiciando intervencGes, para que haja uma aprendizagem de
qualidade. E mais, que o papel mediador do professor é acompanhar, dialogar, planejar e
replanejar de forma dindmica a acdo educativa oportunizando melhores condi¢des que sejam
essenciais no processo de aprendizagem do aluno.

A autora citada acima ressalta ainda que o professor precisa refletir sobre o processo
avaliativo bem como o seu fazer pedagdgico. Atualmente observa-se que a avaliagdo causa

preocupacOes constantes no dia a dia do professor quanto ao ato de avaliar e o
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desconhecimento por alguns quanto as concepcdes de avaliagdo. Para esclarecer quanto ao ato

de avaliar Hoffmann afirma ainda:

Avaliar ndo é observar se 0 aluno aprende. Esta resposta ja se tem: todos aprendem
sempre, sendo ndo estariam sequer vivos, pois enquanto se respira, se aprende.
Entretanto, ninguém aprende sozinho, aprende-se muito melhor com o outro, com o
diferente ou na interacdo com 0s pares, mas, sobretudo com apoio, com desafios
intelectuais significativos (HOFFMANN, 2008, p. 148).

Nessa perspectiva o professor deve ter o seu olhar investigativo, reflexivo ao
avaliar seu aluno promovendo assim momentos de dialogos e desafios significativos para
aprendizagem. A partir do momento que este profissional perceber que havendo o intercambio
entre os pares e que cada aluno tem o seu tempo de aprender e que 0 mesmo necessita de uma
investigacdo individual no sentido de colher dados para tomar decises avaliando nas suas
diversas especificidade até porque cada aluno apresenta diferentes niveis de conhecimento e
seu momento de aprendizagem € individual e coletivo. Mediante este enfoque vale ressaltar
que a interacdo professor e aluno é um dos fatores que contribui no processo avaliativo. Dai a
importancia do educador ter uma postura adequada, que vai do dominio de conhecimentos

adquiridos a préaticas experienciais, para que o processo avaliativo torna-se mais significativo.

2.1 A relacéo de aprendizagem na visédo do educador.

No contexto atual pensar na avaliacdo da aprendizagem € pensar no coletivo, é pensar
num conjunto de fatores que contribui no processo avaliativo. Um desses fatores é a
intervencdo pedagdgica que contribui para que o professor possa ressignificar sua préatica
avaliativa. Para VVasconcellos (2008) “Nao tem sentido fazer avaliacdo sem vocé ndo pensar
na intervencdo” O autor afirma que é necessario que o educador tenha sensibilidade de
perceber com um olhar profundo o aluno como um todo, este olhar ndo num sentido de
classificar e sim de diagnosticar seus avancos, suas necessidades e suas potencialidades. A
partir do momento que este professor se propde a agir dessa forma ele tem a possibilidade de
avaliar seus procedimentos pedagdgicos e posteriormente se autoavaliar. E o autor ressalta
ainda que é um grande desafio para este profissional localizar e intervir de acordo com 0s
aspectos identificados. Observa-se que no cotidiano escolar, as intervencbes pedagogicas

devem ser préaticas do professor e deve constar no seu planejamento.
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Esse é outro fator essencial & pratica avaliativa, € o planejamento pedagogico. Para
Luckesi (2011) planejar, ndo € s6 um meio de operacionalizar o uso de recursos e nem
momentos de preenchimento de fichas registrando o que o professor vai trabalhar no decorrer
do ano letivo e sim que seja uma préatica que engloba todos os niveis curricular, educacional e
de ensino numa dimens&o politica e social.

Desse modo é necessario que o planejamento deva se dar no coletivo, todo o corpo
que compde a escola precisa envolver-se decidindo o que fazer e como fazer. E comum
observar professores planejando isoladamente. Nesse sentido Luckesi (2011, p. 134) afirma
que “As atividades individuais e isoladas ndo sdo inOcuas, mas sdo insuficientes para
produzir resultados significativos. Tornam se necessarias ac¢Ges individuais e coletivas, ao
mesmo tempo ”.

Assim sendo, Luckesi defende o ato de planejar como uma acéo coletiva envolvendo
todos os profissionais que atuam na escola, e que as a¢Oes devem ser coletivas e individuais
ao mesmo tempo.Planejar é uma pratica que faz parte do cotidiano de cada ser humano,
planejar requer do individuo pensar, refletir e agir. Percebe-se entdo a importancia que cada
profissional tem no espaco escolar, inclusive na sua sala de aula. Compreende-se que o

planejamento ndo deve ser estatico, pelo contréario deve ser dinamico.

2.2 As propostas adotadas pela escola para organizacdo e desenvolvimento das tarefas

escolares.

A esse respeito temos o Projeto Politico Pedagdgico, um documento de fundamental
importancia para as escolas, e que deve ser elaborado por todo o corpo da escola e deve esta
em permanente constru¢do e deve nortear toda a organizacdo do trabalho pedagdgico da
escola.

O projeto Politico Pedagdgico € o referencial na construcdo da identidade da escola e
dos sujeitos que compde este espaco.

De acordo com Veiga (1995)

[...] o projeto politico-pedag6gico vai além de um simples agrupamento de planos
de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é algo que é construido e em
seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como prova do
cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado em todos 0s
momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola.
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Diante da colocacdo da autora, o projeto politico pedagdgico é primordial e deve
favorecer o cumprimento de tarefas democréaticas no ambiente escolar, uma vez que 0 mesmo
dever ser elaborado de forma interdisciplinar e vivenciado por todos os envolvidos,
propiciando a reflexdo e a realizacdo do fazer pedagogico. A construcdo do projeto politico
pedagogico ndo deve ser competéncia sé da equipe gestora, ela tem sim o desafio de construir
juntamente com os demais sujeitos envolvidos no processo escolar.

Sabendo da importancia do projeto politico pedagdgico, documento este que norteia
as acOes na escola e que deve ser elaborado além de vivenciado coletivamente por todos
aqueles envolvidos na comunidade escolar. Durante a aplicagdo do questionario na escola
pesquisada tive a oportunidade de manusear este documento identificando a proposta
metodoldgica e de avaliacdo baseada na interacdo entre aluno e objeto do saber, mediado
também pela intervencdo pedagOgica e didatica do professor, oportunizando uma
aprendizagem significativa, que o aluno seja “capaz de saber fazer, ser e conviver” aspectos
destacados pela UNESCO como pilares da educacdo. Além dos projetos de leitura e escrita
desenvolvidos com as turmas do 1° ao 5° Ano. Adotam, com instrumentos de avaliacdo
interna: caderno de registro do professor, observaces (contetdos atitudinais), seminarios,
caderno de registro do aluno, avaliacdo no final de cada bimestre, fichas de hipoteses de
escrita e fichas de conceitos demonstrando o desempenho das turmas. Como avaliagédo
externa: tem a Provinha Brasil (2°ano/1°ciclo), teste I, aplicado em abril e teste 11, aplicado em
novembro; o SIEFMA(2%no/2°ciclo), aplicado em junho e novembro; e a Prova Brasil,
aplicada a cada dois anos no 5°Ano.

Ainda segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola pesquisada, os educadores
compreendem que a avaliacdo € um processo apontando diferentes caminhos e énfase, de
acordo com cada momento; inicial, processual e final, compreendendo ainda a necessidade de
se estabelecer os padrfes e instrumentos avaliativos citados acima. Este documento ressalta
ainda que nas Gltimas décadas, a atencdo dos educadores e principalmente da comunidade
escolar tem se voltado para a dimensdo social e politica da avaliagdo, como um processo
dindmico e como parte do trabalho escolar. Pois, sabe-se que a avaliacdo que temos ndo esta
de acordo com a concepcdo de educacdo inclusiva ou democratico-participativa, que se
preocupa, sobretudo, com os aspectos qualitativos da avaliacdo, com a avaliacdo de todo o
processo da aprendizagem, e ndo apenas com o resultado final; mas, que avalia todos os que

se encontram envolvidos nesse processo e gque busca o sucesso de todos.
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E nesse cenario de mudancas e de construcdo de novos caminhos para a avaliago,
que os educadores buscam elementos para a construgdo de novas formas de avaliar, de novas
praticas que atenda as expectativas dos educandos, haja vista que ndo se admite mais que a
escola se baseie em concepcBes que preguem somente a memorizacdo ou o simples
treinamento de habilidades. E necessario considerar o aluno como um todo, construtor de seu

proprio conhecimento.

Desse modo Luckesi (2008), classifica a avaliagdo da aprendizagem como um ato
amoroso e facilitador, que integra o processo de ensino aprendizagem tanto um retorno
significativo para o educador e para o educando, na intencdo de busca intensa pelo
conhecimento. Com isso buscamos entender como se dara esse processo através da aplicacao
do questionario com perguntas objetivas e dissertativas aplicado para 03 (trés) professores do

5° Ano do Ensino Fundamental no municipio de Maraba.
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CAPITULO I1I- ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Este capitulo analisa como ocorre a avaliagdo da aprendizagem por professores do 5°
ano de Ensino Fundamental e as principais formas de avaliacdo utilizadas pelos professores.
Para tanto, utilizamos o questionario com perguntas objetivas e fechadas. O corpus de anélise
deste estudo é constituido por: 1) Formacdo académica; 2) Atuagdo profissional; 3) O que
voceé busca quando aplica a avaliacdo? 4) O que significa a avalia¢do no seu ponto de vista? 5)
Quais as dificuldades que vocé enfrenta ao avaliar seu aluno? 6) Os instrumentos de avaliacéo
mais utilizados por vocé sd@0?7) Na escola que vocé trabalha qual a finalidade da avaliacdo? 8)
Qual a avaliagdo sobre a Prova Brasil? 9)Qual sua opinido a respeito do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)? Vocé esta satisfeita com o IDEB que a escola

na qual vocé trabalha alcangcou? O questionario contribuiu para analise do objeto deste estudo.
1.1 Qual sua formag&o académica?

Gréfico 1

FORMACAO ACADEMICA

0% 0%

® Ensino Médio

E Ensino Superior
Completo

Ensino Superior
Incompleto

H Pos Graduacio

= Mestrado

Fonte: Pesquisa de campo — Questionario/PARFOR/Pedagogia/UFPA/Marabé/2013

O grafico 1 aponta que 67% dos sujeitos pesquisados possuem nivel superior
completo. Esse dado é relevante, pois a formacdo académica ndo € s6 uma exigéncia da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96) que diz no capitulo V art. 62° “A formacao de
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docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel Superior, em curso de licenciatura,
de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educagéo, [...]”. Nesse
sentido, além de ser uma exigéncia é também de grande relevancia para a pratica docente,
possibilita a aquisicdo de embasamentos tedricos para a realizacdo da pratica docente e
também em adquirir conhecimentos melhorando assim sua qualidade de trabalho.

Ressalta-se, ainda, que 33% dos sujeitos pesquisados possuem pos-graduacgao, isso é
significativo, o que demonstra que os educadores estdo em busca de aperfeicoar mais sua
pratica pedagogica e possivelmente auferir mais conhecimentos tedricos para uma melhor
compreensdo e aplicacdo da sua prética pedagdgica e possivelmente pelo desejo de ampliar
sua renda mensal.

1.2) Ha quanto tempo vocé atua, apenas, no 5° ano do Ensino Fundamental?

Grafico 2

TEMPO DE ATUACAO NO 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

H01a03
H04a07

08a10
H11al8

N Acima de 19 anos

Fonte: Pesquisa de campo — Questionario/PARFOR/Pedagogia/UFPA/Maraba/2013

Com relacdo ao Grafico 2 referente ao tempo de atuacdo do professor somente no
5%no do Ensino Fundamental, os dados revelaram que 67% dos sujeitos da pesquisa atuam
entre 04 a 07 anos no 5° ano. Esse fator é importante, por que provavelmente estes
profissionais ja disponham de experiéncia que podem contribuir no processo avaliativo das

turmas com a finalidade de melhorar o ensino aprendizagem dos mesmos.
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Nesse sentido, “A experiéncia docente € pré-requisito para o exercicio profissional
[...]” Silva (2013, p. 87). Diante disso, evidencia-se a grande importancia para 0 processo
educativo, as experiéncias adquiridas pelo educador ao longo dos anos fornecendo assim
contribuicbes no processo ensino aprendizagem do educando, mediado pela pratica
pedagogica. Perissé (2011, p. 115) ressalta que: “na vida de um professor o tempo de servico
é experiéncia de crescimento profissional [...]”.

No entanto 33% desses profissionais possuem entre 01 a 03 anos de servicos
prestados no 5° ano do ensino fundamental, talvez esses profissionais ndo disponham de
tantas experiéncias, mas, se esforcam para desenvolver um bom trabalho no processo de
ensino aprendizagem no ano ciclo que atuam. Talvez esse curto tempo de atuagdo no 5° ano
seja por motivo da recente aprovacdo no concurso publico ou talvez por terem um bom
desempenho em outras turmas.

Diante do exposto compreende-se que as experiéncias adquiridas ao longo do tempo

colaboram para uma pratica avaliativa mais consistente.

1.3) O que vocé busca quando aplica a avalia¢éo?

Grafico3

O QUE O PROFESSOR BUSCA QUANDO APLICA A
AVALIACAO

m Saber o aprendizado do aluno

H O aprendizado do aluno e o seu

Se o aluno aprendeu os
conteudosaplicados

W Saber se houve eficacia na sua
metodologia

20%

Fonte: Pesquisa de campo — Questionario/PARFOR/Pedagogia/UFPA/Maraba/2013
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De acordo com o gréfico 03 observou-se que 100% dos professores quando aplicam a
avaliacdo tém objetivos a alcangar. Com base nesses dados percebe-se que o professor ao
aplicar a avaliacdo ele tem a possibilidade de avaliar o aluno e sua pratica pedagogica.

Com base percentual no total de 100%, € possivel visualizar que 40% dos
professores pesquisados aplicam a avaliagdo para saber se houve eficacia na sua metodologia,
20% para saber se o aluno aprendeu os contetdos aplicados, 20% para saber o aprendizado do
aluno e o seu e 20% para saber o aprendizado do aluno. Esses dados sdo pontuais, pois
possibilita ao professor rever seus métodos e saber se seu aluno atingiu 0s objetivos propostos
pelo formador, desta forma possibilitando o professor também se avaliar. De acordo com 0s
(PCNs, 1997, p.55) “O professor deve ter propostas claras sobre o que, quando e como
ensinar e avaliar, a fim de possibilitar o planejamento de atividades de ensino para a
aprendizagem [...] ”. Ainda neste contexto é importante ressaltar que possivelmente a partir da
resposta dessas propostas aplicadas pelo professor fica vidvel planejar novos objetivos a
alcangar.

1.4) Em sua opinido, como conceitua a avaliacao?

Gréafico 4

CONCEITO DE AVALIACAO

B Diagnostica,reflexiva com
objetivos de reorganizar
acoes no processo ensino
aprendizagem

B Acoes aplicadasem
varias situacoes e
periodos com diferentes
objetivos no processo
educativo
Acoes utilizadas para
analisar diariamente o
aluno nas suas
dificuldadese avancos
durante o periodo letivo

" Eum processo
pedagagico continuo para
avaliar o aluno e as
metodologias aplicadas
pelo professor

Fonte: Pesquisa de campo — Questionario/PARFOR/Pedagogia/UFPA/Maraba/2013
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De acordo com o grafico acima, constatou-se que 67% dos sujeitos pesquisados
conceituam a avaliacdo como um processo pedagdgico continuo para avaliar o aluno e as
metodologias aplicadas pelo professor. Nesse sentido (LUCKESI 2011, p. 160) ressalta que
“Metodologia é o meio pelo qual se atinge um determinado fim que se deseja”. Esse dado é
significativo, pois proporciona ao educador esta revendo suas metodologias aplicadas e
possivelmente reorganizé-las, a fim de atingir seu objetivo proposto.

Observou-se ainda que 33% conceitua a avaliagdo como diagnostica, reflexiva com
objetivos de reorganizar agdes no processo ensino aprendizagem. Nesse ponto é relevante a
definicdo, pois a funcdo de investigar a qualidade do que foi ensinado bem como a do
aprendido, e a partir da investigacdo diagnostica, refletir acerca do que o aluno aprendeu o
que ele ndo, para que se fundamente a tomada de decisdes com o intuito de refazer seus
objetivos. E, por meio desse diagnostico reflexivo, o professor junto a equipe pedagdgica,

possa propor intervengdes para que haja uma aprendizagem de qualidade.
1.5) Quais as dificuldades que vocé enfrenta ao avaliar seu aluno?

Grafico 5

DIFICULDADES AO AVALIAR O ALUNO

mAsvezes,a divergéncia do
conceito de avaliacio
torna dificil avaliar a
aprendizagem do aluno

H A falta de
acompanhamentos dos
pais ou responsaveis no
processo educativo
A falta de apoio da equipe
gestora nos aspectos
pedagogicos e académicos
na instituicio escolar

B Nenhuma

Fonte: Pesquisa de campo — — Questionario/PARFOR/Pedagogia/UFPA/Maraba/2013

Com relacdo ao grafico 5 podemos observar que 34% dos sujeitos pesquisados
afirmaram que a dificuldade encontrada ao avaliar seu aluno é as vezes, a divergéncia do
conceito de avaliacdo, por isso torna dificil avaliar a aprendizagem do aluno. De acordo com

0s sujeitos pesquisados percebe-se que ao avaliar seu aluno as vezes os professores sentem
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dificuldades ao avaliar, pois cada professor tem sua postura avaliativa, levando em
consideragdo que cada professor ndo avalia do mesmo modo, cada um tem seu olhar ao
avaliar, ou seja o0 que é avaliar para um ndo € para 0 outro, tornando-se angustiante em
determinado momentos. Nesse sentido, LUCKESI (2011, p. 30) nos lembra que “Aprender
conceitos é facil, o dificil mesmo é passar da compreensdo para a pratica. ”. Portanto, o autor
ressalta que por em prética os conceitos aprendidos é dificil mas ndo é impossivel, pois
acredita-se que a longo prazo, no dia a dia na busca de conhecimentos, na troca de
experiéncias com os pares.

E 33% dos sujeitos pesquisados dizem que a falta de acompanhamento dos pais ou
responsaveis no processo educativo torna dificil avaliar a aprendizagem do aluno. Esse fator é
preocupante, pois estd havendo um descumprimento por parte dos pais ou responsaveis em
relacdo ao acompanhamento que é também seu dever e esta previsto na lei. De acordo com a
LDB 9394/96 no titulo 1l, art.2° “A educacédo, dever da familia [...] inspirada nos principios
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando [...] ”. O
acompanhamento da familia é fundamental para o bom desempenho do educando em seus
aspectos cognitivos, afetivos, académico e social. E por fim 33% afirmaram que ndo tem
dificuldade nenhuma ao avaliar seu aluno. Essas afirmagdes nos leva a refletir quais
procedimentos metodoldgicos utilizam para avaliar que se permitem ndo terem dificuldades
nenhuma para avaliar seu aluno uma vez que avaliar € complexo exigindo assim do professor
avaliador conhecimentos, técnicas e experiéncias concretas de avaliacdo. Romédo (2003). De
acordo com os sujeitos pesquisados o fato de ndo terem dificuldades ao avaliar seu aluno
depende do que, como e para que avaliam e quais instrumentos utilizam para que nao tenham
dificuldades.

1.6) Os instrumentos de avaliacdo mais utilizados por vocé sao:

Grafico 6
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INSTRUMENTOS DE AVALIACAO MAIS UTILIZADOS

B Prova escrita objetiva
B Prova oral

1 Relatorio individual
B Registro

= Portfolio

© Seminario

Trabalho em grupo

Trabalho em dupla

Autoavaliacio

Fonte: Pesquisa de campo — — Questionario/PARFOR/Pedagogia/UFPA/Maraba/2013

Com base nos dados do grafico 6, verificou-se que 100% dos sujeitos pesquisados
utilizam diversos instrumentos para avaliar seu aluno. Este percentual corresponde aos
instrumentos mais utilizados pelos professores. Neste sentido observou-se que 38% utilizam
para avaliar, registro e o relatorio individual. De acordo com este percentual percebe-se a
importancia desses dois instrumentos sendo que o registro pode ser feito diariamente quanto
ao relatério individual possivelmente deve ser semanalmente. De acordo com Hoffmann
(2008) elaboracdo de registros e relatérios favorecem tanto ao aluno quanto aos professores,
pois o exercicio de observar transforma o fazer pedagdgico e tem a possibilidade de
transformar uma visdo classificatoria a uma postura investigativa e mediadora das
aprendizagens. Sendo assim os dois instrumentos permite ao professor organizar e registrar
suas anotacdes referentes ao processo de aprendizagem no decorrer do ano letivo e também
como o processo avaliativo de seus alunos. Esses instrumentos utilizados de forma adequada
possibilitam ao professor pensar, repensar, organizar e reorganizar sua metodologia aplicada.

E ainda 36% dos sujeitos pesquisados utilizam para avaliar seu aluno: prova escrita
objetiva, semindrio e trabalho em grupo. De acordo com estes dados verificou-se que estes
professores utilizam o0s instrumentos citados com o propo6sito de acompanhar o
desenvolvimento de seu aluno. Segundo a Proposta Curricular (2008) a prova escrita objetiva

é composta de perguntas diretas com apenas uma resposta correta e permite ao professor
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analisar e refletir de acordo com os resultados alcangados e comunicar a escola e aos pais. E
interessante ressaltar que o professor ao elaborar uma prova seja ela objetiva ou ndo esta
construindo ao mesmo tempo um instrumento de medida e um instrumento de avaliacéo,
portanto, precisa ter o cuidado na hora de aplicar o mesmo instrumento avaliativo, ndo
devendo considerar os mesmos critérios uma vez que a turma de aluno possivelmente ndo
estdo no mesmo nivel de aprendizagem. Rom&o (1998). Quanto ao seminario de acordo com 0
percentual, demonstra que ainda é pouco utilizado em turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental, e tem como atividades exposicao oral, utilizando a fala. Ja trabalho em grupo,
por ser um percentual igual ao seminario, acredita-se que seja mais utilizado em turmas do 5°
ano, pois sdo atividades variadas realizadas coletivamente. Se pensarmos no coletivo o
seminario geralmente ¢ em grupo. Mas hd um diferencial se no grupo ndo houver uma
organizacdo adequada resulta que a responsabilidade sobrecarrega um ou dois do grupo.
Proposta Curricular (2008).

E 26% dos sujeitos utilizam trabalho em dupla e a auto avaliagdo. O trabalho em
dupla ja é mais utilizado em relacdo ao seminario e o trabalho em grupo em turmas do 5° ano
nesta escola pesquisada. A atividade em duplas pressupde-se responsabilidade dividida. De
acordo com o PRO-LETRAMENTO (2008, p. 12) conceitua a auto avaliagdo como um
instrumento que propicia o levantamento de informacdes relevantes para regular o processo
de construcdo de significados pelo préprio aluno. Sua principal finalidade é a tomada de
consciéncia, pelo aluno, de suas capacidades e dificuldades, de modo a reestruturar
estratégias, atitudes e formas de estudo, direcionadas para os problemas enfrenta.

Assim de acordo com o conceito acima se percebe a importancia da auto avaliagdo
no processo avaliativo do educando. Apesar deste instrumento avaliativo ndo ser ainda t&o
frequente no cotidiano escolar, considera-se de grande importancia, pois o aluno tem a
oportunidade de refletir sobre suas dificuldades para depois tomar atitudes reestruturantes. E
Hoffmann (2008, p. 154), acrescenta ainda que “Auto-avaliar-se significa o educando
acompanhar seu proprio processo de conhecimento”. Nesse sentido, o educando deve ser 0
ator principal neste processo, ter autonomia e ir a busca de solugdes. E o professor tem papel

fundamental neste processo, deve estimular incentivando este aluno.

1.7 Na escola que vocé trabalha utilizam a avaliag&o para

Grafico 7
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UTILIZACAO DA AVALIACAO

B Dar nota e fazer média

B Aprovar o aluno

Identificar as dificuldades
dos alunos

B Providenciar recuperaciao
dos conceitos nao
aprendidos

= Providenciar recuperacio
das notas abaixo da média

Fonte: Pesquisa de campo — — Questionario/PARFOR/Pedagogia/UFPA/Maraba/2013.

O gréafico 7 aponta que 50% dos sujeitos pesquisados utilizam a avaliacdo para
identificar as dificuldades dos alunos, 33% para providenciar recuperacao das notas abaixo da
média e 17% aplicam a avalia¢do para aprovar o aluno.

O percentual de 50% dos sujeitos pesquisados que utilizam a avaliacdo para
identificar as dificuldades dos alunos € um fator significativo, pois demonstra que estdo
preocupados em identificar o que os alunos ndo aprenderam para possiveis intervencdes
pedagdgicas. E essencial que a partir da necessidade do aluno de aprender o que ele ainda néo
aprendeu é imprescindivel investir intervindo, reorientado até que aprenda. Luckesi (2011).

Sendo que 33% dos sujeitos pesquisados utilizam a avaliacdo para providenciar
recuperacdo dos conceitos abaixo da média. Observa-se que o aluno que ndo conseguiu a
média exigida necessita recuperar. Segundo Silva (2013, p. 31) no art.13° do paréagrafo 1V; Os
docentes incumbir-se-0: “estabelecer estratégias de recuperac¢do para os alunos de menor
rendimento ”. Diante disso, observou-se que é uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Base da
Educagdo (LDB), e também esta exigéncia esta inserida no Projeto Politico da escola
pesquisada. Verificou-se que os docentes cumprem exigéncias pré-estabelecidas, organizando
meios de recuperacdo do que supostamente este aluno deixou de aprender ou o professor de

ensinar.
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E verificou-se ainda que 17% dos sujeitos pesquisados aplicam a avaliagéo para
aprovar o aluno. Este percentual embora seja menor em relagéo aos outros citados, percebe-se
que é de grande relevancia, pois se observa que a utilizacdo da avaliacdo ndo tem um so a

finalidade de aprovar o aluno ou Ihe atribuir uma nota.

1.8 Qual a sua avaliacdo sobre a Prova Brasil aplicada para o0 5° ano do Ensino Fundamental?

Quadro 1
Professores Avaliacéo sobre a Prova Brasil aplicada para o 5°Ano

Professor A “Quanto ao assunto tratado nas questdoes da Prova Brasil
(descritores), e como tais foram estruturadas, ndo é possivel, para mim,
levantar algum questionamento ou realizar uma avaliagdo, visto que,
ndo é permitido ao docente qualquer contato.” “[...] descritores
preparar os discentes para a realizacdo da Prova. Esses descritores sao
levados ao conhecimento dos professores de 5° Ano por meio de
oficinas pedagdgicas”

Professor B “E um método interessante, pois prepara 0s alunos para
projetos maiores [...] os descritores que sdo descritos na Prova Brasil
contemplam até mesmo 0 que é exigido em concursos nacionais [...]
para podermos avaliar até mesmo o nosso trabalho”.

Professor C “A Prova Brasil ¢ um bom instrumento, mas nao esta
adequada aos alunos da escola publica, pois hd um grande déficit de
aprendizagem, um deles ¢ a sua condigao social”.

Fonte: Pesquisa de campo — — Questionario/PARFOR/Pedagogia/UFPA/Maraba/2013

O quadro 1 apresenta a avaliagdo sobre a Prova Brasil. O professor “A” ressalta que
“ndo € possivel levantar algum questionamento ou realizar uma avaliagéo, visto que ndo é
permitido ao docente qualquer contato”. A esse respeito 0 professor regente da turma néo
obtém informacdes do contetdo contido na Prova Brasil que sera aplicado no corrente ano e
ndo é permitido o contato com antecedéncia. Mas por outro lado, ainda nesse ponto vista fica
clara a importancia dos descritores que sdo trabalhados por meios de oficinas pedagdgicas,
para preparar os professores através de atividades com os descritores, para entdo aplicar aos
alunos. Quanto ao professor “B”, afirma que a Prova Brasil “E um método interessante, pois

repara 0s alunos para projetos maiores” e que “0s descritores que sao descritos na Prova
q
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Brasil contemplam até mesmo o que é exigido em concursos nacionais [.../”. Levando em
consideracdo que os descritores sdo de suma importancia para uma melhor preparacdo tanto
do professor quanto para o aluno ¢é viavel a afirmagdo do professor “B”, quanto a sua
colocacdo em salientar que facilita a compreensao de atividades futuras. E acrescentou ainda
que “para podermos avaliar até mesmo o nosso trabalho”, Ou seja, ao considerar a
importancia dos descritores possivelmente ha a possibilidade por meio de a avaliagdo rever
sua pratica pedagdgica. Ja o professor “C”, na sua afirmacdo esclarece que “A Prova Brasil é
um bom instrumento, mas ndo estd adequada aos alunos da escola publica, pois ha um
grande déficit de aprendizagem, um deles é a sua condi¢do social”, segundo a opinido
colocada, o sistema avaliativo que essa prova admite tem falhas, quanto a cliente na qual se
aplica, partindo do contexto de que ndo esta no nivel de ensino exigido para que se resolvam

as questoes.

1.9 Qual sua opinido a respeito do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb)?
Vocé esté satisfeita com o IDEB que a escola na qual vocé trabalha alcangou?

Quadro 2

Professores Opinido a respeito do Indice de Desenvolvimento da

Educacdo basica e avaliacdo deste indicador de qualidade na Escola na

qual trabalha

Professor A “Vejo como um meio utilizado pelo Sistema Educacional,
de fazer com que os docentes se desdobrem em prol do
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos [...] ndo foi possivel
saber o resultado da prova Brasil 2013.Embora tenha ficado satisfeita
com os resultados dos simulados aplicados em minhas turmas, que a

turma anterior alcancou melhores resultados”.

Professor B “[...] ter melhor resultado caso houvesse mais recursos, [...]
hoje se exige bastante do educador, porém ndo se dar tantas condi¢Ges

para 0 mesmo desenvolver de forma satisfatoria o seu trabalho”.

Professor C “O IDEB seria realmente eficaz se o governo investisse
mais na educacdo, [...] ndo é satisfatdrio, mas ndo é culpa da escola,
pois nds nos esforcamos para fazer o melhor... Um dos grandes
problemas que enfrentamos é a falta de acompanhamento da familia,
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etc.”

Fonte: Pesquisa de campo — — Questionario/PARFOR/Pedagogia? UFPA/Maraba/2013

O quadro 2 apresenta opinido dos professores pesquisados em relacdo ao indice de
desenvolvimento da educacdo basica.Obseva-se que o professor “A” “Vejo como um meio
utilizado pelo Sistema Educacional, de fazer com que os docentes se desdobrem em prol do
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos [...] ndo foi possivel saber o resultado da prova
Brasil 2013. O professor “A” ressalta que o Ideb (indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica) é uma forma de se alcancar maior interesse, bem como, empenho do corpo docente,
para que cada vez mais se apresentar um bom resultado ou seja uma educacao de qualidade. O
professor acima citado afirma que nao foi possivel saber o resultado da Prova Brasil de 2013,
é pertinente sua afirmacdo, pois no ano de 2013, foi aplicada a prova Brasil no més de
novembro e o resultado divulgado é somente meses depois. O professor “B” ratifica dizendo
que “Embora tenha ficado satisfeita com os resultados dos simulados aplicados em minhas
turmas, que a turma anterior alcancou melhores resultados”. Este professor fala com
entusiasmo dos resultados alcangados no simulado aplicado, sendo que uma turma obteve
melhores resultados do que a outra. Desse modo vale ressaltar que o SIEFMA (Simulado do
Ensino Fundamental de Maraba) que é aplicado pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Maraba e também simulado interno aplicado pela Escola pesquisada para este professor é de
grande relevancia.

De acordo com o professor “B” na sua concepgéo opina dizendo que “/...J ter melhor
resultado caso houvesse mais recursos, [...] hoje se exige bastante do educador, porém néo
se tem tantas condicbes para o mesmo desenvolver de forma satisfatoria o seu
trabalho ”.Observa-se que o professor “B” demonstra sua angustia em relacdo aos resultados,
atribuindo a insuficiéncia de recursos, as exigéncias que sdo muitas, no entanto, interferindo
no seu trabalho para que o mesmo aconteca de forma satisfatoria.

Logo, 0 professor “C” ressalta que “O IDEB seria realmente eficaz se o governo
investisse mais na educacao, [...] ndo é satisfatorio, mas néo é culpa da escola, pois nés nos
esforcamos para fazer o melhor... Um dos grandes problemas que enfrentamos é a falta de
acompanhamento da familia, etc. ”.

Diante do exposto, observa-se que o professor “C”, deixa transparecer a sua

insatisfacdo em relagdo aos investimentos na Educacdo que segundo este ndo é suficiente, e
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ratifica ainda dizendo que “ndo é culpa da escola, pois n6s nos esforcamos para fazer o
melhor...”. Nesse sentido, observa-se que de alguma forma este profissional mesmo

insatisfeito com as condi¢6es enfrentadas procurar desenvolver seu trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que o objetivo deste estudo foi investigar como ocorre a avaliagdo da
aprendizagem no 5°Ano do Ensino Fundamental analisando a finalidade e identificando os
principais instrumentos utilizados por trés professores que atuam na escola municipal de
ensino fundamental Pedro Cavalcante no municipio de Maraba-Para.

De acordo com 0s objetivos da pesquisa, foi possivel perceber que por ser uma
tematica bastante discutida no cenario educacional, a avaliacdo ainda causa preocupacéo para
os profissionais da educacdo, principalmente para o professor que lida diariamente com
alunos. Nesse sentido, compreende-se que avaliar ndo é simples, pois exige do profissional
além de formacao, experiéncias, uma analise constante quanto a sua préatica avaliativa, pois o
fazer pedagogico adequado contribui para o processo ensino aprendizagem do educando.
Desse modo, é fundamental para o ensino aprendizagem, que o professor saiba conduzir de
forma significativa o processo avaliativo revendo assim se 0 seu planejamento pedagdgico
estd de acordo com 0s objetivos que pretende alcancar, visando assim uma avaliacdo que
busque subsidios para que permita uma educacdo de qualidade.

Conforme a pesquisa constatou-se que na escola pesquisada a maioria dos professores
aplicam a avaliagdo para saber se houve eficacia na sua metodologia e identificar as
dificuldades do aluno, possivelmente este profissional tem a possibilidade de avaliar o aluno e
sua pratica pedagdgica e posteriormente possa planejar novos objetivos revendo assim sua
atuacdo pedagogica. Desse modo, a avaliagdo ndo se restringe apenas em dar um conceito ou
atribuir simplesmente uma nota, verificou-se ainda que a avaliacdo consista também em
investigar por diversos instrumentos avaliativos com propoésito de identificar as dificuldades
dos alunos, o que possivelmente contribuird para futuras intervencdes pedagogicas. Diante
disso a possibilidade de rever estratégias que ndo deu certo e replanejar é uma forma de
diagnosticar se 0 nosso aluno realmente estd aprendendo ndo sé os conteldos mais outras
habilidades fundamental para sua formacdo académica e social. E nesta perspectiva que o
professor tem a oportunidade de aprender ndo s6 o conceito de avaliacdo, mas também por em
pratica o ato de avaliar.

Ainda de acordo com a pesquisa observou-se que 0s professores planejam suas
avaliagOes, e planejam de acordo com os descritores da prova Brasil que sdo disponibilizados

aos professores através do caderno matriz referencia da Prova Brasil os descritores para que
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0s professores tenham como referéncia e assim preparem os alunos para a Prova Brasil.
Acredita-se  que se houver um planejamento adequado, a contribuicdo serd de forma
significativa no processo ensino aprendizagem do educando e também proporciona ao
educador ampliar seu conhecimento pedagdgico considerando que o planejamento € um fator
essencial a pratica pedagdgica, uma vez que planejar deve envolver todos no processo
educativo.

Ainda de acordo com as andlises foi possivel perceber que a forma de avaliar sofreu
alteracdes, mesmo que no contexto atual ainda resista a mudancas, a avaliacdo com funcéo
classificatéria excludente aos poucos vai dando espaco para uma avaliacdo diagnostica,
participativa e dialogica.

Mesmo sabendo que o método tradicional ainda esta inserido no processo educacional
ndo se pode descartar a possibilidade de que os avancos vém acontecendo mesmo sendo em
longo prazo.

Sabendo da importancia que tem a Prova Brasil, 0 municipio de Maraba organiza
simulado para as turmas do 5%no (SIEFMA), é aplicado com o objetivo de preparar o aluno
para a prova Brasil isto € um fator que auxilia tanto o professor quanto o aluno. Os
professores avaliam a prova Brasil e o Ideb, ressalta que as oficinas pedagogicas preparatorias
que antecedem a prova Brasil sdo importantes, pois auxilia tanto o professor quanto o aluno,
mas h& uma preocupacdo de alguns professores quanto a falta de apoio dos pais no processo
educativo de seus filhos, alguns professores estdo preocupados com a falta de apoio dos
pais em incentivar seus filhos com mais responsabilidade, ficando na maioria das vezes uma
sobrecarga para 0s professores.

Percebe-se também que as mudangas vém ocorrendo, mas ainda h4 uma necessidade
muito grande de investimento na educacdo para que se configure realmente uma educacéo de
qualidade e ndo de quantidade. Diante disso, 0s professores pesquisados opinaram a respeito
do IDEB, de acordo com as analises avaliam como sendo um meio para que o professor
invista muito mais no processo ensino aprendizagem do aluno, pois a cada dia as exigéncias
sO aumentam.

Diante dos resultados obtidos, percebe-se que os educadores procuram avaliar
utilizando diversos instrumentos avaliativos buscando metodologias diversificadas para que
possam interferir de modo significativo para que aluno aprenda e através das metodologias

utilizadas procuram rever sua pratica pedagodgica. Sabendo que avaliar ndo é facil, os
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professores tém sim uma tarefa ardua, as vezes sem reconhecimentos devidos e muitas
exigéncias, mas compreendem que a avaliar é fundamental no e para o processo educativo.

Ap0s a conclusédo desta pesquisa notou-se que os professores sentem a necessidade do
apoio da familia ou responsavel no processo educativo escolar do educando, a falta deste
acompanhamento as vezes dificulta o andamento das atividades, refletindo de certo modo no
ato de avaliar e sobrecarregando a escola, respectivamente ao professor.

Espera-se que a Escola organize meios para que 0S pais Ou responsaveis se aproximem
e se envolvam mais nas atividades escolares e extraescolares dos educandos, para que se

amenizem as angustias e o processo avaliativo vigente no lécus de pesquisa.
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APENDICE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE MARABA
PLANO NACIONAL DE FORMACAO DOS PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA — PARFOR
CURSO DE PEDAGOGIA

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DO 5° ANO (42 SERIE) DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Prezado (a) Professor (a),

Solicito a sua colaboragdo em responder as questdes abaixo que fazem parte de minha
conclusdo de curso cujo tema ¢ “Avaliacdo da aprendizagem no 5° ano do Ensino
Fundamental”. Através do presente questionario pretendo identificar como ocorre a avaliacéo
da aprendizagem no 5° ano do Ensino Fundamental. Para responder a ele, ndo é necessario
que se identifique, porém, pedimos que  suas respostas sejam realmente verdadeiras. Desde

ja agradecemos.

Clemilda dos Santos Ribeiro (Académica do Curso de Pedagogia da UFPA/PARFOR-
Maraba/Parda)

1) Qual sua formacdo académica?

a) () Ensino Médio
b) () Ensino Superior Completo
C) () Ensino Superior Incompleto
d) () Po6s-Graduacéo



b)

c)

() Mestrado

H& quanto tempo vocé atua, apenas, no 5° ano do Ensino Fundamental?

( )01 a03anos
( )04 a07 anos
( )08 a10anos
( )11 a18anos
() Acima de 19 anos

O que vocé busca quando aplica a avaliacao:
( ) Saber o aprendizado do aluno
( ) O aprendizado do aluno e o seu

() Se o aluno aprendeu os contetdos aplicados

d) ( ) Saber se houve eficacia na sua metodologia

4) Em sua opinido, como se conceitua a avaliagéo?

a) () Uma atividade reflexiva,diagndstica com objetivos de reorganizar acdes no sentido

de alcancar objetivos propostos para auxiliar o aluno no seu processo ensino aprendizagem

b) ( ) Uma acdo que ocorre muitas vezes em variadas situacdes e periodos com diferentes

objetivos no processo educativo

c) () Acoes utilizadas para analisar diariamente o aluno nas suas dificuldades e avancos

no seu periodo letivo

d)

() E um processo pedagdgico continuo onde se avalia o aluno e também reavalia os

erros cometidos para serem sanados.

5) Quais as dificuldades que vocé enfrenta ao avaliar seu aluno?



a) () As vezes, a divergéncia do conceito de “avaliacdo” torna dificil avaliar a

aprendizagem do aluno.

b) ( ) A falta de acompanhamento por parte dos pais ou responsaveis dificulta bastante as
formas de avaliacGes infelizmente apresentam dificuldades em decodificar e compreender,
dessa forma prejudica os métodos aplicados para avalia-lo

¢) ( ) Nenhuma

6) Os instrumentos de avaliacdo mais utilizados por vocé séo:

a) () prova escrita objetiva

b) ( ) prova oral

c) () relatorio individual)

d) () registro

e) ( ) portfolio

f) () Seminério

9) ( )Trabalho em grupo

h) () Trabalho em dupla

) () Autoavaliagao

7) Na escola que vocé trabalha utilizam a avaliacdo para:

a) () Dar nota e fazer média

b) () Aprovar o aluno

c) Identificar as dificuldades as dificuldades dos alunos

d) () Providenciar recuperacdo dos conceitos nao aprendidos

e) () Providenciar recuperacdo das notas abaixo da média

8) Qual a sua avaliacdo sobre a Prova Brasil aplicada para o 5° ano do ensino

fundamental?




9 Qual sua opinido a respeito do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (ldeb)?
\océ esta satisfeita com o IDEB que a escola na qual vocé trabalha alcangou?

OBRIGADA!



