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A leitura e escrita ndo é apenas formagdo dos sujeitos para
codificar e decodificar os signos do sistema da escrita. Mas,
sujeitos que por meio da leitura e escrita tornem-se
principalmente sujeitos livres e capazes de ler entrelinhas.
Lerner (2002)



RESUMO

Esta pesquisa intitulada Fatores que Interferem na Aquisicdo da Leitura e da Escrita no 5° Ano
do Ensino Fundamental, é uma pesquisa descritiva de abordagem qualitativa. Cujo objetivo é
analisar os fatores que interferem no processo da aquisi¢do da leitura e escrita do 5° Ano do
Ensino Fundamental. Para a analise do objeto de estudo, adotamos como referencial tedrico
Piaget (1998), Vygotsky (1998), para a discusséo acerca do pensamento e linguagem com suas
distintas abordagens. Ferreiro e Teberosky (1999), com abordagem sobre a leitura e escrita.
Adotamos como instrumento de coleta de dados questionarios direcionados a 04 (quatro)
professores da Rede de Ensino Municipal de Maraba Pard, que lecionaram no 5° Ano do Ensino
Fundamental, no ano de 2013 na Escola José Rodrigues da Guia e Heloisa de Sousa Castro.
Esta pesquisa dividiu-se em duas etapas: A primeira referiu-se ao estudo do referencial teorico,
a segunda aplicou-se o questionario com perguntas fechadas e uma aberta. A partir dos
resultados da pesquisa conclui-se que os fatores que interferem na aquisicéo da leitura e escrita
estdo relacionados diretamente a falta de acompanhamento familiar, salas superlotadas, falta de
materiais escolares, falta de acompanhamento pedagdgico, defasagem idade/ano, infraestrutura,
profissionais mal capacitados.

Palavras chave: Leitura. Escrita. Ensino Fundamental.
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INTRODUCAO

A tematica leitura e escrita surgiu a partir da insercdo no campo da educacéo, no percurso
da trajetoria profissional a mais de 10 anos, percebemos no cotidiano escolar nas escolas
publicas municipais de Maraba-Par4, no bairro Liberdade a grande dificuldade de aquisicao de
leitura e escrita dos alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental.

No decorrer dessa trajetoria no tempo e espaco da sala de aula, percebemos que um
namero significativo de alunos com distorcdo idade-ano que ndo sabiam ler e escrever. Esse
fato nos inquietou e naquele momento nos questionavamos acerca da aprendizagem desses
alunos, no entanto, essa realidade ndo se fazia presente nas turmas de Educacdo Infantil que
outrora trabalhavamos (jardim I, 1° Ano do Ensino Fundamental).

Além dessa situacdo, ainda nos reportamos ao estagio realizado sobre a Organizagdo e
Gestdo do Trabalho Pedagdgico na escola de Ensino Fundamental 11, a qual atende também a
modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) localizado no Polo Séo Félix
Maraba-Para.

Durante esse estagio percebemos no dialogo entre os agentes da escola, especialmente a
equipe gestora e professores as dificuldades de leitura e escrita dos alunos do 5° Ano do Ensino
Fundamental, essa dificuldade segundo esses agentes contribuem para o baixo rendimento
escolar e consequentemente no Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB).

Entretanto, essa problematica no contexto da escola, sobretudo, da sala de aula nos
inquietou e nos incentivou a pesquisar sobre os Fatores que Interferem na Aquisi¢do da Leitura
e Escrita no 5° Ano do Ensino Fundamental. No entanto, por meio da leitura e da escrita,
compreendemos que o individuo constroi sua prépria identidade, a leitura e escrita sdo
instrumentos, poderosos 0s quais permite 0 ser humano pensar e repensar o contexto no qual
esta inserido (LERNER, 2002).

Neste sentido, é possivel produzir e interpretar textos em funcéo da internalizacdo da
leitura e escrita no contexto do letramento. Para tanto, a linguagem escrita ndo é apenas
formacé&o dos sujeitos para codificar e decodificar os signos do sistema da escrita, mas sujeitos
que por meio da leitura e escrita tornem-se principalmente sujeitos livres, capazes de ler
entrelinhas. (idem, 2002).

De acordo com Tfouni (2002), o letramento focaliza os aspectos socioculturais da
aquisicdo da escrita. Além disso, procurar descrever 0 que ocorre nas sociedades por meio do
sistema de escrita, o letramento ainda tem por objetivo ndo so investigar quem é alfabetizado,
mas também quem néo é alfabetizado, nesse sentido, desliga-se do individual e centraliza-se no

social.
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Para tanto, a alfabetizacdo preocupa-se somente com aquisicdo da escrita pelos
individuos, a codificagdo dos simbolos linguisticos de maneiras mecanizadas. No entanto, o
letramento por sua vez procura estudar quais mudancas sociais e discursivas que ocorrem dentro
da sociedade, quando se apreende de forma letrada, portanto, tanto a presenca quanto a auséncia
da escrita dentro de uma sociedade, séo fatores determinantes, como causas e consequéncias
das transformacdes sociais (idem, 2002).

Isso significa, que o dominio da lingua de forma letrada favorece uma estreita relagéo
com plena participagdo com o contexto social, por meio dela, 0 homem se comunica defende
seu ponto de vista estd constantemente construindo uma nova visdo de mundo, absorvendo
novos conhecimentos, nesse sentido, a apropriacdo do letramento é essencial necessario para o
exercicio da cidadania.

Para Vygotsky (1998), o letramento representa a renovacdo de um processo historico de
transformacéo e diferenciacdo no uso desses instrumentos chamados de sistemas de signos (a
linguagem, a escrita, 0 sistema de nimeros) essenciais para a transformacao de uma sociedade,
representa também a consolidacdo do conhecimento relacionado a capacidade de desenvolver
0 raciocinio abstrato, memoria ativa, resolucédo de problemas.

Nessa perspectiva, o professor é essencial para mediar o processo de aquisicao da leitura
e escrita, sobretudo, a viabilizacdo desse processo da aquisicdo da leitura e escrita ndo é facil,
nem tdo pouco simples, trata-se de uma aprendizagem complexa, individual e subjetiva, que
exige a reciprocidade de informaces, estimulos e motivacdo dos agentes sociais (professor-
aluno) envolvidos nesse processo ensino-aprendizagem.

Na perspectiva de compreender acerca da linguagem escrita, alguns tedricos do campo
da Psicologia apontam em suas distintas abordagens sobre o desenvolvimento intelectual e
linguistico da crianca. Desse modo Piaget (1998), defende a visdo interacionista construtivista
do desenvolvimento, tendo como base a nocao do equilibrio do sujeito com o meio para ele, 0
individuo vive em constante interacdo com o contexto social em que esta inserido, dessa
interacdo certamente ocorrerd novas aprendizagens.

Vygotsky (1998), por sua vez analisa o desenvolvimento e a aprendizagem levando em
conta ndo apenas aquilo que a crianga ja sabe ja aprendeu, mas algo que ela consegue realizar
com ajuda dos outros, que é considerado como indicativo de seu desenvolvimento. Para o autor,
o desenvolvimento do individuo esta inter-relacionado desde o nascimento da crianga por meio
da interacdo com o meio social e fisico.

Nesta perspectiva, as criangas realizam uma série de aprendizagens no seu cotidiano,

observando, experimentando, imitando e recebendo instru¢bes das pessoas, aprende a fazer
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perguntas e também elaborar respostas para uma série de questdes. Para ele, 0 processo de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca é chamado de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) o qual pode ser definida como a distancia entre o nivel potencial e o real de uma crianga.

Para tanto, a aprendizagem esta relacionada & Zona de Desenvolvimento Proximal a qual
ocorre da seguinte maneira: a) nivel real corresponde ao conhecimento préprio da crianca, isto
é, aquilo que a crianca conseguir fazer de maneira independente, construindo conhecimento
necessario para compreender o mundo no qual esta inserida, defrontando-se diariamente com
problemas simples e até mesmo complexo, mas tentam a sua maneira compreendé-los e resolvé-
los, construindo entdo novos conhecimentos; b) nivel de desenvolvimento potencial é
considerado o desenvolvimento que se da a partir da interacdo com outras pessoas (idem, 1998).

Segundo o autor, as criancas sdo pertencentes a um grupo social, apropriam-se de
experiéncias do contexto cultural, como: conceitos, valores, ideias, principalmente do objeto
concreto como ponto de partida para a consolidacao de sua concepcao de mundo.

A partir das consideracdes teoricas de Vygotsky (1998), concordamos que por meio da
leitura o sujeito reflete sobre o proprio pensamento. Desse modo, a leitura e escrita possibilita
ao sujeito construir e reconstruir seu conhecimento, tornando-se livre, critico, ativo, capaz de
transformar sua prépria realidade. Nesta perspectiva, a leitura é a realizacdo do objetivo da
escrita atividade de exteriorizar o0 pensamento, por meio dela é possivel assimilar os
conhecimentos, interioriza-los, refleti-los, (idem. 1998).

No campo da psicogénese da lingua escrita Ferreiro e Teberosky (1999), corroboram de
modo significativo, para elas, as criancas durante a fase de alfabetizacdo passam por dois tipos
de processo quais sejam: construcdo de hipotese de escrita e outro de construcdo de hipotese de
leitura. Assim na construcdo da hipétese da escrita, compreende-se que a crianca nesta fase deve
desenvolver habilidades de lidar com fonemas, de entender que as palavras sdéo compostas por
sons, por sua vez 0s sons correspondem os grafemas usados para a formacao das palavras.

Em relacdo a construcdo de hipdtese de leitura, nesta fase a crianca ja compreende a
relacdo fonemas/grafemas de forma convencional, dominando a leitura de forma letrada, as
autoras, ainda ponderam que a linguagem permite 0s sujeitos comunicarem-se uns com 0s
outros, se constituindo como sujeitos evolutivos e histéricos no contexto social.

Todavia, a teoria da psicogénese encontra 0s mecanismos pelos quais a crianca apropria-
se da leitura e escrita, desse modo a crianca passa por uma série de fases antes de compreender
a natureza de o sistema alfabético da escrita, a cada passo caracterizam-se por esquemas

conceituais especificos, esses esquemas implicam sempre um processo construtivo, nos quais
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as criangas levam em conta parte da informacdo dada e introduzem sempre ao mesmo tempo
algo de pessoal (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Dessa forma, as autoras apresentam os niveis de desenvolvimento da leitura e da escrita,
tais como: Pre-Silabico, Sildbico, Silabico-Alfabético e Alfabético, destacando as
especificidades e importancia de cada passagem na vida da crianca.

Para tanto, na fase Pré-Silabica, é o inicio de um duradouro processo, nesta fase as
criangas ndo combinam letras com os sons da lingua falada, esse € o momento no qual elas
tentam comunicarem-se por meio de garatujas, risco, rabiscos ou até mesmo por meio de
desenhos. Sobretudo, na fase silabica as criancas interpretam a letra a sua maneira, escreve a
partir do som da silaba formando uma hipétese silabica colocando uma letra para cada som. Ja
na fase silabico-alfabética esta se caracteriza por meio da escrita mista, a crianga mistura a
I6gica da fase anterior com a identificacdo de algumas silabas. Na ultima fase alfabética, as
criancas conseguem compreender como funciona o sistema linguistico, ou seja, conseguem ler
e escrever da forma correta.

Para as autoras, o cognitivo € essencial no desenvolvimento da crianca como ser
evolutivo historico e social, nesse sentido, para a crianca alcancar o éxito desejado em relacao
a leitura e escrita, a mesma passara por varias hipoteses na qual havera avancos e até mesmo
recuo, até alcancar a fase em que se sentira segurar. E valido ressaltar, que leva algum tempo
até a crianca apropriar-se da aprendizagem.

Dessa forma, de acordo com a teoria da psicogénese os professores devem respeitar
todas as criancas e suas especificidades, respeitando o desenvolvimento cognitivo e o ritmo de
aprendizagem de cada uma. Para tanto, é impossivel ocorrer aprendizagem de forma
homogénea, isso significa que o desenvolvimento da linguagem escrita sempre ocorrerd de
forma heterogénea (COUTINHO, 2009).

Diante dessa problematica de pesquisa, Fatores que Interferem na Aquisicdo da Leitura
e Escrita no 5° ano do Ensino Fundamental, este estudo apresenta as seguintes questdes
norteadoras: Quais os Fatores que Interferem na Aquisicdo da Leitura e Escrita no 5° Ano do
Ensino Fundamental? Que Fatores Interferem na Aquisicdo da Leitura e da Escrita na percepgéo
de professores no 5° Ano do Ensino Fundamental. Esses questionamentos fizeram com que
definissemos o foco de nosso estudo no seguinte problema de investigacdo: Quais os fatores
que interferem na aquisicao da leitura e escrita dos alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental?

Para responder a questdo central de nosso estudo formulamos o seguinte objetivo geral
que desejamos atingir qual seja: Analisar os fatores que interferem no processo da aquisi¢éo da

leitura e escrita. Como objetivos especificos apresentamos: Investigar quais praticas
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pedagogicas os professores usam para sanar esse problema em questdo no 5° Ano do Ensino
Fundamental. Identificar os fatores que interferem na aquisicao da leitura e escrita na percepgéo
de professores do 5° Ano do Ensino Fundamental.

Neste estudo adotamos a pesquisa de abordagem descritiva qualitativa, neste sentido, a
pesquisa qualitativa permite o detalhamento dos dados a partir da observacdo dos fenémenos
apresentados no contexto do estudo e facilita a descricdo dos fatos (MINAYO, 2001).

No entanto, analisar os dados descritivos significa trabalhar todo o material obtido para
a pesquisa, essas escolhas implicam em principios teéricos do estudo. Para anélise do objeto
de estudo adotamos como referencial tedrico Piaget (1998), Vygotsky (1998), para a relacao
entre pensamento e linguagem com suas distintas abordagens, Ferreiro; Teberosky (1999), para
a discusséo sobre a leitura e escrita.

O lécus da pesquisa foram as Escolas Municipais de Ensino fundamental José Rodrigues
da Guia; Heloisa de Sousa Castro. Os critérios para a escolha das escolas foram: a) Pelo facil
acesso para a realizacdo da pesquisa; b) por proporcionar um numero significativo de
professores do 5° ano do Ensino Fundamental; c) Realizar projetos de leitura e escrita.

Os sujeitos pesquisados foram 04 (quatro) professores do 5° Ano do Ensino
Fundamental, os critérios para escolha dos sujeitos pesquisados foram: a) Por serem professores
da rede municipal, concursados e atuantes no 5° Ano do Ensino fundamental; b) por a escola
realizar projetos de leitura e escrita.

As escolas pesquisadas estdo localizadas no Nucleo Cidade nova de Maraba-Paré, no
entanto, na sequéncia apresentamos as caracteristicas das mesmas, primeiramente sera abordado
as caracteristicas da escola José Rodrigues da Guia, na sequéncia abordaremos as caracteristicas
da escola Heloisa de Souza Castro.

A Escola José Rodrigues da Guia é uma escola Publica Municipal, localizada na Av.
Gaiap06s n° 577 no Bairro Liberdade, um bairro bastante populoso da cidade de Marab4,
considerado um bairro de alta periculosidade, periférico. Esta escola existe neste bairro ha mais
de 10 anos, a principio era um anexo de uma escola de grande porte chamada Darcy Ribeiro
também localizado no bairro da liberdade, depois se tornou uma escola independente.

A esta escola atende um namero de 274 alunos, ofertando o Ensino Fundamental 1°
segmento o qual corresponde o regime ciclado (1° ao 5° Ano), com sua estrutura distribuida da
seguinte maneira: 4 salas, 1 secretaria, 3 banheiros 1 masculino, 1 feminino, 1 banheiro para
os funcionarios atendo os dois género, 1 cozinha, 1 refeitorio, 1 patio para as aulas de lazer.

O funcionamento da escola corresponde a 200 dias letivos anualmente, com uma carga

horéria de 800 horas, funcionando em dois turnos distintos, com distribuicdo de quatro turmas



16

por turno, totalizando oito turmas. Sendo que o primeiro turno inicia das (7: h 30 min. &s 11: h
30 min), o segundo turno funcionar das (1: h 30 min. as 17: h 30 min). A escola ndo possuir
prédio proprio, € uma casa alugada para o funcionamento das aulas, uma casa bastante pequena
para 0 numero de alunos matriculados.

Entretanto, o corpo docente é composto por 6 professores, sendo 1 professora de arte. O
corpo técnico/administrativo apresentar 1 diretora com 200/h, 1 secretaria 180/h, 1
coordenadora pedagogica 200/h. O corpo de funcionamento de apoio € composto por: 3 agentes
de portaria, 4 agentes de servigos gerais. Dando continuidade as caracteristicas das escolas
apresentaremos a seguir a escola Heloisa de Souza Castro.

A Escola Heloisa de Souza Castro é uma escola Publica Municipal, localizada no Centro
do Bairro das laranjeiras, Quadra Especial, um bairro populoso da cidade de Maraba,
considerado um bairro comercial do municipio. Esta escola existe neste bairro hd mais de 10
anos.

Entretanto, a mesma atende um ndmero de 1.023 alunos, ofertando o Ensino
Fundamental do 1° e 2° segmento o qual corresponde o regime ciclado (1° ao 9° Ano),
proporcionando 14 salas, 1 secretéria, 4 banheiros femininos, 4 banheiros masculino, 2 banheiro
acessiveis a necessidade especiais masculino e feminino, 2 banheiros para os funcionarios
masculinos e feminino, 1 cozinha de grande porte, 1 refeitorio, 1 patio para as aulas de lazer, 1
quadra esportiva coberta, 1 sala de leitura, 1 laboratério de informativa, 1 sala de recursos, 1
sala para coordenacdo, 1 sala da diretéria, 1 sala de video, 1 sala de arquivos, 1 sala dos
professores, 1 sala do orientador, 2 depdsitos: 1 para materiais de limpeza, 1 para guardar
materiais escolares.

Para tanto, esta escola é de grande porte, com prédio proprio, considerada uma escola
modelo de Maraba tanto na estrutura, quanto no indice do (IDEB), o funcionamento da escola
corresponde a 200 dias letivos anualmente, com uma carga horéaria de 800 horas, funcionando
em dois turnos distintos, com distribuicdo de 14 turmas por turno, totalizando 28 turmas.
Sendo que o primeiro turno inicia das (7: h 30 min. as 11: h 30 min), o segundo turno funcionar
das (1: h 30 min. as 17: h 30 min).

Entretanto, o corpo docente € composto por 13 professores no 1° segmento o qual
corresponde (1° ao 5° ano), sendo 1 professor de arte, 1 professor de educagéo fisica.

No 2° segmento do (6° ao 9°), o corpo docente é formado por 17 professores
correspondendo as diversas disciplinas.

O corpo técnico/administrativo apresentar 1 diretora com 200/h, 1 vice-diretora, 2

coordenadoras pedagdgicas, sendo 1 do 1° segmento, 1 do 2° segmento, 1 secretaria titular, 4
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auxiliares de secretaria, 1 orientadora. O corpo técnico de apoio é composto por: 5 agentes de
portaria, 10 agentes de servigos gerais.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados o questionario, no qual apresenta
perguntas fechadas e uma pergunta aberta (Vide anexo 2 p.), as quais foram relacionadas ao
problema de pesquisa, a escolha do questionario deu-se por abranger um maior nimero de
pessoas, mesmo reconhecendo sua limitagdo e por ser um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, as quais devem ser respondidas por escrito
sem a presenca do entrevistador (LAKATQOS, 2007).

Para a analise dos dados utilizamos categorizacdo tomando por base o referencial tedrico
adotado, bem como aquele proposto por Bardin (1997), a qual prop&e o agrupamento dos dados
em gréaficos. Para adquirir os resultados pretendidos, esta pesquisa dividiu-se em duas etapas, a
primeira fase refere-se ao levantamento bibliografico acerca do estudo objeto de estudo.

Neste sentido, uma pesquisa bibliografica desenvolve-se ao longo de uma série de
etapas: a escolha do tema, a formulacdo do problema, leitura do material, fichamento (GIL,
2006). Na segunda fase aplicou-se o questionario, na sequéncia ¢ realizada a analise dos dados.

O desenvolvimento do estudo ordenou-se da seguinte maneira: Na primeira se¢édo
abordaremos, sob a Aquisicao da Leitura e da Escrita no 5° Ano do Ensino Fundamental. Para
tanto, apresentamos um breve histdrico sobre a leitura e escrita, na sequéncia serd abordado
acerca do pensamento e linguagem segundo Vygotsky (1998), Piaget (1998), os quais
apresentam distintas abordagens a respeito do desenvolvimento e aprendizagem da crianca.
Ferreiro e Teberosky (1999), com a teoria da psicogénese, a qual vem demostrar que a crianca
aprende a ler e escrever num processo de interagcdo/acdo com a escrita, construindo e testando
hipGtese sobre a fala e escrita.

Na segunda secéo, intitulado de Fatores que Interferem na Aquisicdo da Leitura e da
Escrita. Esta se¢do tem por finalidade analisar quais praticas pedagdgicas de leitura e escrita 0s
professores usam para sanar esse problema em questdo no 5° do Ensino Fundamental. Tendo
em vista, Investigar na percepcao de professores, quais fatores que interferem na aquisicdo da
leitura e da escrita no 5° Ano Ensino Fundamental.

Assim, abordamos sobre perfil identitario e profissional, bem como as atividades sobre
leitura e escrita desenvolvida na sala de aula. Apés discorremos acerca dos materiais de leitura
disponibilizados na sala de aula e ainda a preocupagdo da escola em relagdo ao processo de
aquisicdo da leitura e da escrita, frequéncia de leitura realizada na sala de aula, os trabalhos de
leitura na sala de aula, por fim apresentaremos consideracdes finais sobre os fatores que

interferem a aquisicdo da leitura e da escrita na percepcgéo de professores do 5° ano do Ensino
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Fundamental, é valido ressaltar que o questionario contribuiu de maneira significativa para

andlise do objeto deste estudo.
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CAPITULO I- LEITURA E ESCRITA: ASPECTOS TEORICOS

1.1 Leituras e escrita: breve histérico

O processo de linguagem e escrita vem sendo constantemente pesquisado por teoricos
(PIAGETE, 1998); (VYGOTSKY, 1998); (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999), tentando
desvendar como ocorre o desenvolvimento humano a partir da linguagem oral e escrita.
Historicamente, a leitura e escrita surgiu a partir da necessidade de comunica¢do do homem,
deste modo muitos tedricos tentam compreender de formar especifica, o surgimento da leitura
e escrita por intermédio de estudos e experiéncias desenvolvidas ao longo do tempo.

Para tanto, a leitura e escrita passa a ter significado relevante na sociedade, é valioso
que o ser humano internalize a leitura e escrita para que possa torna-se um sujeito ativo dentro
da sociedade. E valido ressaltar, que a leitura e escrita foi uma grande descoberta do ser humano
que é responsavel pela evolucdo da sociedade, com a finalidade de representar a memoria do
povo por meio dos signos (VYGOTSKY, 1998).

A leitura e escrita hoje sdo os principais elementos para crescimento e transformacao
da humanidade, a cada dia ela se torna indispensavel no mundo atual, no entanto, a humanidade
levou tempos pra chegar ao sistema grafico padronizado de comunicacéo, tanto falado, como
escrito (LERNER, 2002).

Contudo, sabemos que a leitura e escrita cumpre diversas fungdes sociais, a qual
apresenta meios concretos para sua existéncia, bem como: a concentracdo urbana em diferentes
contextos (letreiros, embalagens, jornais, revistas, propagandas, logotipos) toda essa
concentracdo de escritos sao importante para aprendizagem da leitura e escrita da crianca
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Deste modo, desde cedo as criangas estdo expostas as variadas situacOes as quais
envolvem a linguagem oral e escrita. Nesse sentido, ndo podemos negar que a crianga muito
antes de entrar no ambiente escolar, ela ja possuir competéncias linguisticas adquiridas no
contexto social no qual estdo inseridas, competéncias essas as quais permitem comunicaremse
entre se. (idem, 1999).

Dessa forma, compreendemos que a leitura e escrita € significativa na vida das criancas,
ela € porta de entrada para tudo que se deseja adquirir na vida, € por meio dela que as grandes
conquistas acontecem na vida das pessoas, permite os sujeitos lerem o que esta entrelinhas para
tanto, para a crianca entrar nesse mundo de descobertas é preciso que haja motivacdo para o ato
de ler e que essa leitura faga sentido na sua vida (LERNER, 2002).
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Entretanto, para abordarmos os fatores que interferem no processo de aquisi¢cdo da
leitura e escrita, apresentamos a seguir uma abordagem a luz de referenciais tedricos, que
discutem sobre 0 objeto de estudo desta pesquisa. De modo sumario, discorremos sobre a Teoria
Sociocultural com base em (VYGOTSKY, 1998), Teoria do Desenvolvimento Cognitivo para
tratarmos acerca da relagdo entre pensamento e linguagem (PIAGET, 1990), por fim
apresentamos a Psicogénese da linguagem escrita com aporte teérico de (FERREIRO,;
TEBEROSKY, 1999).

1.2 Vygotsky e a Teoria Sociocultural

Para VVygotsky (1998), desde as primordiais 0 homem era visto como um ser de natureza
social, por isso diferencia-se dos outros animais modificando a natureza a seu favor, por essa
especificidade da consciéncia humana a qual faz de cada ser Unico, é que o autor, tentar
descobrir nas suas pesquisas como se desenvolve sua inteligéncia, sua personalidade frente a
outros animais.

Neste sentido Vygotsky (1998 p. 9), aponta o: [...] conceito de mediacdo na interacéo

homem-ambiente pelo uso de instrumentos, ao uso de signos.

Os sistemas de signos (a linguagem, a escrita, o sistema de nimeros), assim
como o sistema de instrumentos, sdo criados pelas sociedades ao longo do
curso da histéria humana a forma e o nivel de desenvolvimento cultural. Para
ele a internalizacdo dos sistemas de signos produzidos culturalmente provoca
transformagdes comportamentais e estabelece um elo entre as formas iniciais
e tardias do desenvolvimento do individuo.

A partir da reflexdo do autor, percebemos que interagdo do homem com o contexto
social, consequentemente acarretard a internalizacdo dos sistemas de signos (linguagem oral,
escrita e sistema numérico). No entanto, sdo instrumentos relevantes e essenciais para a
transformacéo social e individual do ser humano, segundo o autor, o uso dos instrumentos dos
signos € uma grande descoberta da humanidade, principal responsavel pela evolugdo da
sociedade.

Para tanto, o ser humano nasce com uma capacidade imensa de aprender e desenvolver
sua consciéncia, a qual se constitui por meio linguagem oral e escrita, a partir do pensamento e
linguagem o ser humano desenvolve a construcdo de valores, traga sua propria personalidade,
com intuito de transformar o meio a seu favor (VYGOTSKY, 1998).

Nesta perspectiva, 0 homem participa do convivio social na interagdo com outras

pessoas, por meio do momento historico em que vive, com a cultura a qual ele tem acesso, o ser
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humano é considerado um ser histérico cultural (idem, 1998). Neste sentido, todas as
potencialidades e aptiddes sdo necessarias desde a pré-historia, idade média, até nos tempos
atuais de nossa historia, cada um no seu tempo apropriando-se de habilidades necessarias para
sua sobrevivéncia.

Para Vygotsky (1998, p. 10), [...] “o0 mecanismo de mudanga individual ao longo do
desenvolvimento tem sua raiz na sociedade e na cultura™[...]. De acordo com 0 pressuposto, a
mudanga individual de cada ser humano acontece principalmente no social no qual estar
inserido, a participacdo na sociedade e as experiéncias vividas por cada individuo favorecera a
internalizag&o dos signos presente no meio social, os quais séo significativos para toda vida. No
que diz respeito, as criangas esse processo de internalizacao dos signos pode ser tracado em dois
conceitos, os quais relataremos abaixo.

Segundo Vygotsky (1998), o desenvolvimento e aprendizagem da crianca caracterizam-
se a partir de dois conceitos, os quais podemos defini-los como: conhecimento espontaneo e
conhecimentos cientificos. O primeiro denominado conhecimento espontaneo é adquirido
muito antes de a crianga ter contato com o ambiente escolar, ou seja, as criangas ja possuem um
conjunto de competéncias linguisticas adquiridas no seu cotidiano. Competéncias,
indispensaveis para as criangas comunicarem-se, trocar ideias, entretanto, no conceito
espontaneo as criancas evoluem intensamente desde os primeiros anos de vida, realizando
diferentes atividades, nas quais envolvem a consciéncia.

O segundo denominado conhecimentos cientificos, construidos em situa¢des formais, o
qual seré& formalizado no ambiente escolar, proporcionando novos conhecimentos, favorecendo
a crianca outras possibilidades de aprender a desenvolver-se intensamente, realizando diferentes
atividades, nas quais envolvem a consciéncia, iniciando-se, a consolidacdo de ideias,
sentimentos e conceitos, a partir de entdo tracam sua prépria personalidade (idem, 1998).

Para Vygotsky (1998), o desenvolvimento e aprendizagem formam uma unidade, estéo
inter-relacionados desde o nascimento da crianga. Para tanto, o desenvolvimento resulta da
continua interag&o entre individuo e 0 meio ambiente. Para o autor, todo esse processo de ensino
aprendizagem estéa relacionado a Zona de Desenvolvimento Proximal.

Vygotsky (1998), aponta que a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) significa:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através de solucdo independente de
problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes [...]. E, ainda, a Zona de Desenvolvimento
Proximal define aquelas fun¢bes que ainda ndo amadureceram, mas que estéo
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presentemente em estado de maturacgdo, fungdes que amadurecerdo, mas que
estdo presentemente em estado embrionério. Essas fun¢Bes poderiam ser
chamadas de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés de “frutos”
do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza o
desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto o nivel de
desenvolvimento  proximal caracteriza o0 desenvolvimento mental
prospectivamente proximal. [...]. (idem, 1998, p. 112, 113).

Neste sentido, o desenvolvimento e aprendizagem estdo relacionados desde o
nascimento da crianga, a aprendizagem resulta do desenvolvimento e este ndo ocorre sem
aprendizagem, desse modo, hd uma potencialidade no homem na qual, a partir da relacdo com
0 meio é colocada em acdo. Desta forma, o desenvolvimento infantil e aprendizagem segundo
Vygotsky (1998), postulam-se em dois niveis de desenvolvimento.

Para ele, a Zona Desenvolvimento Proximal constitui-se na distancia entre o Nivel de
Desenvolvimento Real e o Potencial. Assim, o Nivel de Desenvolvimento Real se refere as
etapas ja conquistadas, auséncia de auxilio, auséncia de interferéncias, funcdes psicolégicos
presentes e processo de desenvolvimentos ja completados (VYGOTSKY, 1998).

Em relacdo ao nivel de Desenvolvimento Potencial, Vygotsky (1998), se refere a
capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda de adultos ou de colegas mais experientes, com
instrucdo, demonstracdo e capacidade de realizar a tarefa € momento do desenvolvimento que
caracteriza as etapas ndo alcancadas.

Para tanto, no ambiente escolar o professor é de suma importancia, isto significa dizer
que ndo se deve esperar até que a crianca esteja madura ou preparada para comegar o ensino, 0
ensino pode fomentar o desenvolvimento da acdo individual da crianca (idem, 1998). Por esse
motivo Vygotsky (1998, p. 113), afirma que: “[...] para demostrar que aquilo que ¢ Zona
Desenvolvimento Proximal hoje, seré o nivel de desenvolvimento real amanha, ou seja, aquilo
que a crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha”.

A partir desse pressuposto, concordamos que a partir do momento em que a crianga
interagir com outras pessoas, ela € capaz de adquirir e colocar em prética varios processos de
desenvolvimento, pode-se confirmar que o conhecimento individual envolve a consideracao
tanto do nivel de desenvolvimento real, quanto do potencial.

Entretanto, a partir desse estudo percebemos a importancia da teoria sociocultural para
o desenvolvimento da consciéncia e aprendizagem da crianga. Segundo Vygotsky (1998), a
crianga desenvolve-se intensamente dentro do social no qual esta inserida, cada uma no seu
tempo e na sua prépria cultura, apropria-se do sistema de signos o qual influéncia o pensamento

e seu desenvolvimento intelectual (idem, 1998, p. 9).
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Com base na discussao de Vygotsky (1998), entendemos que essa teoria é essencial para
0 campo da educacdo, aborda a discussdo sobre a importancia da internalizagdo da escrita
considerada pelo autor, de “sistema de signos” (idem, p. 9, 1998) instrumento criado na histéria
e cultura da sociedade, destaca que a lingua escrita assim como a oral exerce vérias funcdes e
possui inimeros usos sociais e formas de articular-se.

Dessa forma, compreendemos que o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga séo
processos de construcédo de conhecimento, mas a construgdo do conhecimento ndo acontece por
acaso, mas em meio a um contexto social na interagdo com materiais escritos, e pelas relagdes
sociais, neste sentido, é importante que na escola as criangas sejam desafiadas a fazer uso de
diferentes informacdes, fundamentais para a internalizacéo do sistema de signo (idem, 1998).

Entretanto, no processo educacional o professor é de suma relevancia para o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca, cabe a ele a responsabilidade de elaborar atividade
as quais envolva a participacdo ativa das criancas, atividade de leitura e escrita que aguce o
cognitivo das criangas para discussdes, argumentacdes e exposi¢oes, elementos significativos
para a consolidacdo do conhecimento.

Para tanto, daremos continuidade ao estudo sobre o desenvolvimento e aprendizagem da
crianca a luz de Piaget (1990), o qual aponta que a crian¢a adquire conhecimento passando por

estagios de desenvolvimento e na interacdo com o meio resultara na aprendizagem.

1.3 Piaget e a Teoria do Desenvolvimento Cognitivo

A teoria de Jean Piaget (1990), considerada significativa para compreender como se da
a formacdo mental da crianca, sua conduta, como se forma sua personalidade a partir do seu
cognitivo, no entanto, até chegar a adolescéncia a crianca passara por varias fases de
desenvolvimento, até inserir-se na “sociedade adulta” (idem, 1990, p. 7). O autor, foi buscar
respostas para descobrir como se dar o desenvolvimento da crianca dentro do meio na qual esta
inserida.

Para Piaget (1990), com formacdo na area de Psicologia, dedicou suas pesquisas no
campo do desenvolvimento do cognitivo da crianga. Para ele, [...] “a psicologia da crianga
estuda a crianca por si mesma em seu desenvolvimento mental” [...] (idem, 1990, p. 8),
fundamentando-se na area da Psicologia Genética especificamente o estudo da inteligéncia, das
percepcoes, etc.

O autor, vem nos mostrar por meio de suas pesquisas que a inteligéncia é nata, inerente

do ser humano, ou seja, [...] “o crescimento mental, esta associado ao crescimento fisico” [...],
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(idem, 1990, p. 7), 0 mesmo passara por um processo de transformacéo, no qual envolve psique,
a motricidade e o cognitivo (idem, 1990).

A partir dessa perspectiva, compreendemos que a teoria piagetiana se baseia na visao
interacionista do desenvolvimento, com isso estuda a crianga por si mesma, tendo como base a
nogdo de equilibrio. Portanto, o equilibrio na visdo de Piaget (1990), significa que o
desenvolvimento cognitivo da crianga acontece por meio de constante interacdo com o mundo
que a cerca, dessa interacdo resulta uma mudanca continua isto é, as adaptacfes que nada mais
é o resultado do equilibrio entre acdo sobre o organismo.

Neste sentido, Piaget (1990, p. 8) corrobora:

Se a crianga apresenta grandissimo interesse por se mesma a isso deve
acrescenta-se na verdade, o fato de que a crianga explica o homem, tanto
quanto o homem explica a crianga por meio de multiplas transformacoes
sociais, todo adulto, embora criador comegou, sem embargo, sendo crianga: e
isso tanto nos tempos pré-histéricos quanto hoje em dia. Essa teoria nos
mostrar que o desenvolvimento humano acontece de forma natural, o
individuo agindo sobre 0 meio e 0 meio agindo sobre o individuo.

A partir dessa afirmativa, compreendemos que o desenvolvimento da crianga acontece
de forma esponténea e da constante interagdo entre individuo e 0 meio ambiente (um agindo
sobre o outro), dessa relacdo ocorrera nova aprendizagem, devido as variadas transformacoes
sociais.

Para Piaget (1990), nos primeiros meses de vida as criangas elaboram um conjunto de
esquemas ainda mal organizados no seu cognitivo, 0s quais servirdo como ponto inicial a novas
construcdes de conhecimento no seu intelectual.

Segundo o autor, nos primeiros meses de vida a crian¢a ainda nao possui uma linguagem
simbolica, sobretudo, a falta de linguagem ou de funcdes simbdlicas ndo impede que a crianca
resolva problemas encontrados a sua frente, contudo, a solucdo dos problemas se concretizara
a partir das [...] “percepgdes, movimentos” [...], (idem, 1990 p. 12), a partir da percepgdo e
movimento ocorrerd & progressdo continua da inteligéncia da crianca, a mesma passara por
estagios e processos de maturagéo.

Neste sentido Piaget (1990), aponta quatro estagios essenciais para o desenvolvimento
e aprendizagem intelectual da crianca, quais sejam: Estagio Sensorio-Motor, Estagio
PréOperatdrio, Estagio Operatdrio Concreto e Estagio do Pensamento Formal. Segundo o autor,

o desenvolvimento intelectual da crianca é continuo, se transforma a cada idade e fase
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vivenciada por ela, desse modo o desenvolvimento e aprendizagem da crianga ocorre de forma
diferenciadas entre elas, cada uma com sua subjetividade a qual deve ser respeitada.

Baseado nas consideragdes tedricas de Piaget (1990), apresentamos na proxima se¢do o
pensamento sem linguagem, denominado de Estagio Sensorio-Motor, posteriormente
abordamos sob pensamento e linguagem e suas representacfes simbdlicas, enfocando
especificamente o Estagio Pré-Operatdrio, na sequéncia abordamos o Estagio Operatorio
Concreto, finalmente Estagio do Pensamento Formal.

1.3.1 Pensamento sem linguagem (Estagio Sensorio-Motor)

De acordo com Piaget (1990), o Estagio Sensdrio-Motor, é caracterizado pela auséncia da
representacdo de objetos concretos no intelectual da crianca, neste periodo a crianca
compreende 0 universo ao seu entorno por meio da percepcdo e dos movimentos que Sao
adquiridos por meio dos 6rgdos sensoriais.

Piaget (1990, p. 11), sintetiza:

A falta de funcdo simbdlica, o bebé ainda ndo apresenta pensamentos, nem
afetividade ligada a representacGes que permitam evocar pessoas ou objetos
na auséncia deles. O desrespeito, porém, dessas lacunas, o desenvolvimento
mental no decorrer dos dezoitos primeiros meses da existéncia é
particularmente rapido e importante, pois a crianga elabora, nesse nivel, um
conjunto de substruturas cognitivas, que servirdo de ponto de partida para as
suas construcdes perceptiveis e intelectuais ulteriores.

A partir desse pressuposto, compreendemos que a crianga nos seus primeiros anos de
vida ndo apresenta funcdes representativas de objetos concretos, ndo manifesta um pensamento
I6gico para resolver problemas ou chamar atencdo das pessoas, portanto, a falta das
representacdes concretas nao a impedird de elaborar no seu cognitivo ainda mal estruturado,
ideias que serviram para as futuras aprendizagens (PIAGET, 1990).

Para Piaget (1990), no Estagio Sensorio-Motor ocorre a interiorizagdo do processo de
assimilacdo, etapa essencial que resultam nos reflexos, pontos essenciais para 0
desenvolvimento cognitivo da crianga, por meio [...] “dos exercicios dos reflexos™ [...], (idem,
1990, p. 14), a crianga se sentird mais segura mantendo contatos com objetos, que serviram
como ponto de partida no seu cognitivo para iniciar seus primeiros habitos.

Segundo Piaget (1990 p. 15), o [...] “habito ainda ndo ¢ inteligéncia” [...], para ele, os
primeiros habitos resultam nas formacdes de diversos esquemas intelectuais da crianga, no qual

além da assimilag&o, esta ocorrendo & acomodacao.
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Ainda segundo autor, o desenvolvimento das a¢des sensério-motor da aprendizagem da
crianga ainda ndo é independente, estd ligada ao momento inicial em que a inteligéncia
encontra-se presa na materializacao concreta de objetos, € limitada. Mas, com o passar do tempo
a inteligéncia da crianca, sera sempre renovada a cada etapa vivenciada por ela. Para Piaget
(1990, p. 12), [...] “a falta de linguagem simbdlica, tais construcdes se efetuam exclusivamente
apoiadas em percepc¢des e movimento, ou seja, por meio da coordenagdo sensério-motor das
acdes, sem que intervenha a representacdo ou pensamento” [...].

Referendada na fala do autor, podemos observar que a auséncia de imagens mentais no
cognitivo da crianca ndo a impedira de desenvolver-se no meio em que esta inserida, a crianga
se fortalecera nas acOes perceptivas e nas acdes dos movimentos, neste periodo predomina as
acles, ndo envolve representacdes simbolicas, a crianca desenvolve varios esquemas como:
olhar, agarrar, morder.

Portanto, a crianca ainda ndo é capaz de emitir juizo de valores em relacdo ao mundo ao
seu entorno, a mesma nao consegui identificar as representacfes simbdlicas no seu pensamento
(idem, 1990), para tanto, no final do periodo sensério-motor que acaba entre 1 e meio a 2 anos
de idade, a crianca ja é capaz de usar algum instrumento como meio para conseguir alguma
coisa.

Neste sentido, ao longo deste periodo e ao término do mesmo, a crianga organizara seu
cognitivo, seu psicolégico basico, motor, afetivo, perceptivo ou social como aponta Piaget
(1990). Portanto, o periodo sensdrio-Motor € relevante para o fortalecimento do periodo
seguinte, esse é 0 ponto de partida para a crianca alcancar novas habilidades as quais surgirao
ao longo do processo do seu desenvolvimento e aprendizagem.

O segundo Estagio chamado de Pré-operatorio, inicia-se com término do Estégio
Sensorio-Motor entre um ano e meio a dois anos de idade da criancga, onde o intelectual da
crianga se desenvolve por meio de a¢bes, no Estagio Pré-Operatdrio seu cognitivo se desenvolve
por meio da representatividade simbdlica que seréa apresentado secdo abaixo.

1.3.2 Pensamento e linguagem e suas representacdes simbdlica (Estagio Pré-Operatorio)
O Estagio Pré-operatorio inicia-se por volta dos 2 aos 7 anos, tendo como base de
partida a representacdo simbolica de imagens mentais (PIAGET, 1990).
Para Piaget (1990, p. 46) nesse estagio:

Surge uma funcdo fundamental para evolucdo das condutas ulteriores, que
consiste em poder representar alguma coisa (um “significado” qualquer;
objeto, acontecimento, esquema conceptual, etc.), por meio de um
“significante” diferenciado e que s6 serve para essa representacao:
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linguagem, imagem mental, gestos simbolicos, etc.

Diante do exposto, podemos perceber no Estagio Pré-Operatdrio que o jogo simbdlico é
relevante para o desenvolvimento do intelectual da crianga. No entanto, por meio da imagem
mental a crianga de forma significativa comeca a empregar nomes aos objetos, as pessoas, desse
modo, o simbolismo é essencial para a crianga reviver um acontecimento, isto €, a mesma ndo
se contentard apenas com uma “evocacao mental” (PIAGET 1990, p. 53).

No entanto, no Estagio Pré-Operatdrio, o jogo simbolico é meio proprio de se expressar
e descobrir novos objetos representativos por meio do cognitivo e da linguagem (idem, 1990).
No Estagio Pré-Operatdrio, a linguagem é essencial para o desenvolvimento do cognitivo, mas
ndo é Unico fator, nesse sentido, a linguagem € um mecanismo essencial para a crianca adaptar-
se dentro do contexto na qual esta inserida (idem, 1990).

A esse respeito Piaget (1990, p. 83) sintetiza:

A linguagem e a funcdo semidtica permitem ndo apenas a evocagdo, mas
também, principalmente, a comunicagdo (linguagem verbal ou por gestos,
jogo simbdlicos entre diversas criangas, imitacdes reciprocas, etc.), 0 universo
da representacdo ja ndo é exclusivamente formado de objetos (ou de pessoas-
objetos) como no nivel sensério motor, mas igualmente de sujeitos, a0 mesmo
tempo exteriores de andlogos ao eu, com tudo 0 que essa situagcdo comporta
de perspectivas distintas e multiplas, que sera preciso diferenciar e coordenar.

A partir desse pressuposto, compreendemos que a linguagem é mecanismo fundamental
para ocorrer modificacfes nos aspectos intelectuais, afetivo e social da crianca, € nesta fase que
a crianca internaliza as acdes e desenvolve o pensamento representativo. Entretanto, € por meio
da linguagem seja ela oral ou por gestos, que a crianca consegue evocar pessoas, objetos que
ndo estdo presentes na sua proximidade. Pessoas e objetos deixam de fazer parte apenas do
campo perceptivo da crianga comecar a fazer parte do plano conceitual concreto, o que favorece
significativamente o intelectual da crianga.

Piaget (1990), sintetiza que a inteligéncia precede a linguagem e esta transforma a
inteligéncia, portanto, a linguagem e o conhecimento estdo intrinsicamente ligados, onde um
justifica o outro por meio da reciprocidade, o desenvolvimento da inteligéncia esta associado a
aquisicdo da linguagem e da socializagdo da crianca, entretanto, o processo de socializacao
inicia-se a partir da linguagem simbodlica.

Piaget (1990, p. 12), ao referir-se a inteligéncia aponta que:
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Sejam quais foram os critérios de inteligéncia que se adotar, toda a gente
admite a existéncia de uma inteligéncia antes da linguagem. Essencialmente
prética, isto é, tendente a resultados favoraveis e ndo ao enunciado de verdade,
essa inteligéncia nem por isso deixar de resolver, finalmente um conjunto de
problemas de acdo (alcancar objetos afastados, escondidos etc.), construindo
sistema complexo de esquema de assimilacéo, e de organizar o real de acordo
com o conjunto de estrutura espagio-temporais e causais.

A partir deste enunciado, concordamos que a linguagem néo € o unico fator que contribui
para o desenvolvimento do cognitivo, tendo em vista que no Estagio SensoérioMotor ndo existe
a presenca da linguagem, no entanto, a crianca ja desenvolve potencialidades cognitivas
essenciais para cada etapa da sua vida, contudo, a linguagem é uma ferramenta fundamental,
mas ndo suficiente para a construcdo de raciocinio logico.

Nesta perspectiva, compreendemos que no Estagio Pré-Operatério, também ¢é
caracterizado pela a impossibilidade da crianca utilizar seus esquemas representativos para
realizar operagBes mentais. Sobretudo, no final do Estagio Pré-Operatorio em torno dos 7 anos,
a crianca ja entende operacdes fora de suas percepc¢des e imaginacao.

Mas, ainda pode se confundir o que significa dizer, que a crianga estd caminhando de
forma significativa para o terceiro periodo, o qual exigir raciocinio e reflexdo que pode ser
definido como a capacidade da crianca realizar operagcdes mentais, a qual ainda encontra-se
pressa a materializagdo concreta. (PIAGET, 1990).

1.3.3 Pensamento Concreto (Estagio Operatdrio Concreto)

Segundo Piaget (1990), nos assegura que no Estagio Operatdrio Concreto o qual vai dos
7 aos 12 anos aproximadamente, tem como ponto de partida a acdo reversivel e a construcdo do
pensamento légico (a partir de materiais concretos). Desse modo, no estagio das operagdes
concretas o desenvolvimento do cognitivo da crianca, ainda esta ligado a ferramenta de
assimilacdo a qual depende de dados relativamente concretos, estes dados ndo precisam estar
imediatamente presentes, acessiveis, mas devem ja ter estado em algum momento anterior,
possibilitando a formacdo de esquemas representativos, no estagio das operagdes concretas a
forma de raciocinar da crianga ¢ marcada pela [...] “transformagao reversivel” [...] (1990, p. 8).

A esse respeito Piaget (1990, p. 8), afirma:

As operacdes consistem assim em transformagdes reversiveis. Podendo essa
reversibilidade consistir em inversdes. Ora, uma transformacéo reversivel ndo
modifica tudo ao mesmo tempo, pois, do contrério, seria sem retorno. Uma
transformag&o operatoria. E sempre relativa a uma invariante, e essa invariante
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de um sistema de transformacgGes constitui o que denominamos até aqui nogédo
ou esquema de conservacao.

A partir desse pressuposto, compreendemos que a reversibilidade é a capacidade que a
crianca tem em anular uma transformacdo realizada, voltando aos elementos iniciais dos
problemas. A capacidade de transformacao da reversibilidade é modificada em etapas, onde as
criangas conseguem ver o problema mentalmente por meio da percepc¢do, em seguida descreve
0 problema por meio da capacidade de formar imagem mental, por fim consegue elaborar
mentalmente o inverso da transformacdo da operacdo do ponto final ao ponto inicial (idem,
1990).

Neste sentido, para ocorrer a reversibilidade a crianca precisa ter informacdes
armazenadas na sua experiéncia, a qual possibilitard a manipulacdo mental, sobretudo a crianca
nesta fase torna-se capaz de fazer classificacbes, ordenacles, seriacdo, conservacao,
desenvolvendo um intelectual mais compativel ao seu meio.

Segundo Piaget (1990), a ferramenta cognitiva da crianca no Estagio
OperatérioConcreto, ainda ndo é capaz de resolver problema mentalmente ou formular
hipGteses por meio da oralidade sem conex@o com o concreto, essas reflex6es mais complicadas
sO serdo provaveis no Estagio Operat6rio Formal, cuja marca principal no desenvolvimento

cognitivo € a capacidade de realizar operagdes mentais, as quais apresentamos na se¢ao a seguir.

1.3.4 Estagio do Pensamento Formal

Segundo Piaget (1990), neste estagio ocorre a passagem do pensamento concreto para o
pensamento formal, essa passagem ocorre dos 11-12 aos 14-15, cujo sua principal caracteristica
¢ a capacidade da crianca realizar operacGes mentais, para tanto, acontece neste estagio a
maturacado de ideias mais complexas, formada pelo cognitivo da crianca também se compreende
gue neste estagio o pensamento da crianca torna-se livre das operagfes concretas.

Para Piaget (1990), essa passagem é considerada um momento impar de novas
descobertas, agora a crianca € capaz de realizar e criar hipoteses verbalmente para a solucao de
problemas, desenvolvendo esquemas que sao operados com base apenas no imaginario. Esse
novo quadro de potencialidades, podem estar “[...] sujeitas a aceleracdes ou até mesmo atrasos,
conforme os meios escolares ou sociais” (idem, 1990, p. 112).

Portanto, a teoria de Jean Piaget é considerada teoria da aprendizagem, ou seja, a
aprendizagem s6 ocorre se houver desenvolvimento. Para ele, a crianca se desenvolve

compreendendo 0 mundo e a si mesma, por meio da maturacdo, do equilibrio, da interacao
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social, os quais séo fatores fundamentais para a consolidacdo de novos conhecimentos da
crianga.

No decorrer do estudo da teoria piagetiana, compreendemos que esta teoria apresenta
pensamentos complexos, mas, coerente e rico nos seus pressupostos, suas abordagens oferecem
informagdes riquissimas acerca do desenvolvimento intelectual da crianga, fornecem
informagdes valiosas aos professores que almejam fazer de seus alunos cidadédos criticos,
capazes de internalizar conhecimentos necessarios para toda sua vida e ndo apenas armazenar
informagdes reproduzidas por outras pessoas.

A partir da teoria do desenvolvimento e aprendizagem da crianga, com base em Piaget
(1990), outros autores, como Ferreiro; Teberosky (1999), formularam estudos cujo enfoque
centra-se na Psicogénese da linguagem da escrita de modo a contribuir para aquisicao da leitura

e da escrita da crianca, a qual é abordada de forma minuciosa logo abaixo.

1.4 A Psicogénese da linguagem escrita segundo Ferreiro; Teberosky

A psicogénese da linguagem escrita contribui de forma significativa no processo de
aquisicdo da leitura e escrita da crianga. Sabemos que a leitura e escrita s&0 mecanismos
fundamentais na sociedade € por meio dela, que os individuos se apropriam do conhecimento
essencial para a transformacéo da sociedade. Entretanto, sem a apropriacdo da linguagem oral
e escrita, seria impossivel 0 homem comunicar-se uns com 0s outros.

Ferreiro; Teberosky (1999), analisam a aquisicdo da linguagem escrita da crianca de
maneira minuciosa. Para as autoras, 0 cognitivo e envolvimento com meio, sdo essenciais no
desenvolvimento da crianca como ser evolutivo histdrico e social. Para a crianca alcancar o
éxito desejado em relacdo a leitura e escrita a mesma passara por varios obstaculos no qual
havera avancos e até mesmo recuo, até alcancar a fase a qual se sentira segura.

E valido ressaltar, que leva algum tempo até a crianca apropria-se do processo
ensinoaprendizagem. Ainda de acordo com a teoria da psicogénese, os educadores devem
respeitar todas as criangas e suas especificidades, respeitando o desenvolvimento cognitivo e 0
ritmo de aprendizagem de cada uma, entretanto, é impossivel ocorrer aprendizagem de forma
homogénea, isso significa que o desenvolvimento da linguagem escrita sempre ocorrerd de
forma parcial.

Para Ferreiro; Teberosky (1999), a crianca pode iniciar seus conhecimentos no mundo

da escrita antes mesmo de qualquer tentativa formal de ensino seja proposta. Nesse sentido,

.....
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caracterizada sucessivamente em quatro fases, sdo elas: Pré-Silabica, Silabica, Silabica-
Alfabética.

Tal classificacdo leva em consideracao a propria natureza alfabética escrita, sobretudo,
a condicdo para que a crianga compreenda um sistema alfabético, implica na capacidade de lidar
com fonemas, de chegar a nogdo de como as palavras sdo compostas por sons e que estes
correspondem as letras que se empregam para escrever.

As autoras, observavam que as criangas ndo iniciam o aprendizado partindo de um
conhecimento das relagcfes estreitas e precisas entre letras e sons, na verdade é um longo
processo, ndo uma condicdo de partida, a crianca em seus ensaios iniciais no mundo da escrita,
embora possa até mesmo usar formas de representacdo da escrita, isto &, afirmar que as letras
ddo nomes as coisas, nao tem ideia a respeito das relacdes que devem ser estabelecidas entre
sons e as letras.

Neste sentido, progressivamente, a crianca caminhara para a construcdo de seus
conhecimentos no dominio grafico, ou seja, uma correspondéncia quantitativa entre letras e
silabas da palavra falada, uma analise mais detalhada dos componentes silabicos das palavras e
um ajuste maior quanto a forma de representacdo via letras e, finalmente, compreende a
correspondéncia mais precisa em termos qualitativos e quantitativos entre letras e sons
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Desse modo, a aquisicdo da leitura e escrita da crianca esta relacionada com a sequéncia
de construcdo da escrita dividida em fases, na qual cada uma delas tem suas especificidades

COmMO veremos a seqguir.

1.4.1 Fase Pré-Silabica

A Fase Pré-Silabica ¢ a fase inicial de apropriacdo da escrita. Para Ferreiro; Teberosky
(1999), esta fase é considerada processo longo e continuo, nesta fase as criancas ainda nédo
compreendem a combinacao entre letras e sons da lingua falada. Nesse momento seu principal
meio de comunicagdo Sao 0s riscos e rabiscos, ou por meios de desenhos.

No entanto, isso quer dizer que a crianga ndo apresenta um conhecimento silébico, se
pensarmos em termo da consciéncia fonoldgica, devemos compreender que tal aprendizagem
pode ndo ser tdo simples e automatica, porque implica correspondéncias numericas entre
totalidades diferentes; de um lado as palavras faladas como um todo e suas partes e do outro, as
letras em si e 0 escrito total (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Para Azenha (1993), as criangas chegam a linhas gerais, a compreender as diferencas

entre as representacdes iconicas e as ndo iconicas, as mesmas conseguem fazer a distin¢ao entre
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desenhar e escrever. Para ele, a qualidade do traco gréfico sofre alteragdes, havendo uma
tendéncia ao uso de grafismo que procuram reproduzir as letras comecgando a ser organizadas.

Surgem também critérios relativos a uma quantidade minima de letras para que algo
possa ser lido ou escrito, bem como hipoteses de que os caracteres devem ser variados, isto é,
uma mesma letra ndo pode ser escrita de modo diferente. Entretanto, a caracteristica
fundamental dessa fase é a de que ndo ha uma correspondéncia entre o que se considera sons
que compdem as palavras e elementos gréaficos usados para escrevé-las (AZENHA, 1993).

No entanto, daremos continuidade a abordagens acerca da aquisic¢ao da leitura e escrita,
apresentando abaixo a Fase Silabica com sua devida especificidade no desenvolvimento da
crianca, nesta fase a crianca ja comeca a produzir e tentar organizar as, palavras usando uma

letra para cada silaba.

1.4.2 Fase Silabica

Segundo Ferreiro; Teberosky (1999), a fase silabica é chamada de hipétese silébica,
caracteriza uma transformacdo qualitativa significativa na escrita da crianga. Esta visdo é
importante uma vez que possa ocorrer, embora inicialmente de forma imprecisa, uma
consideracao das caracteristicas as particularidades sonoras das palavras a serem escritas.

Segundo as reflexdes das autoras, a palavra falada comeca a ser decomposta em unidade
silabica a qual definem a quantidade de letras a serem utilizadas, sendo que a ordem de
pronunciar as silabas das palavras é projetada na sequéncia de letras da escrita. Primeiramente,
essa correspondéncia é aplicada na ordem da escrita, servindo como uma espécie de apoio para
a leitura.

Entretanto, mais tarde essa relacdo letra-silaba sera empregada como estratégia de
planejamento da escrita, podendo definir antecipadamente, o nimero de letras, as quais deverao
ser utilizadas para cada silaba, uma letra. Essa correspondéncia de principio gerativo cria uma
regra de relacionamento entre silabas-letras, representando um passo fundamental na medida
em que revela a compreensdo de que as palavras sao compostas por sequencias fonoldgicas
(FERREIRO; TEBEROSKY 1999).

Nesta fase a crianca teve relevantes progressos, isto é, a crianga se torna mais atenta as
caracteristicas sonoras das palavras, 0 que muito provavelmente pode ser atribuido aos avangos
em sua consciéncia fonoldgica, especialmente quando ela chegar ao nivel do conhecimento da
silaba, conforme assevera (idem, 1999).

Desse modo, a crianga estd se tornando capaz de compor as palavras em seus

constituintes silabicos, de operar de forma consciente com os mesmos. Esse nivel de atencéo e
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andlise ¢é a atribuicdo de valores sonoros convencionais as letras, assim como habilidade na
escrita. Mais especificamente, quando a crianca descobre que diferentes palavras podem ter
sons semelhantes, comeca a empregar a mesma escrita para representar tais sons.

Neste sentido, embora esse conhecimento silabico possa ser adquirido espontaneamente,
compreendemos que o seus desdobramentos em termos da escrita dependem da intervencdo de
pessoas, quer de modo formal, como no caso da escolarizagéo, quer informalmente, via pais,
irmaos ou outros que eventualmente, estejam dando informacdes relevantes para a crianga. Se
n&o houver tal mediacdo, a crianca ndo poderia descobrir ou aprender os nomes das letras, assim
como o som que elas devem escrever, ou seja, 0 valor convencional das mesmas.

Para Ferreiro; Teberosky (1999), essas mesmas intervengdes podem estar contribuindo
para os chamados conflitos que comecardo a existir entre escrita silabica, empregada pela
crianca, e a escrita alfabética. Serdo esses conflitos que poderdo leva-las a descobertas de que
uma silaba pode ser escrita por mais de uma letra, na medida em que todos os sons que a
compdem devem ser representados por letras, tais conflitos irdo caracterizar a proxima etapa,

intermediar a transicdo entre a silabica e a alfabética.

1.4.3 Fase Silabica-Alfabética

A caracteristica fundamental da fase Silabica-Alfabética, segundo Ferreiro; Teberosky
(1990), € a transigdo entre a escrita considerada silabica e a fase considerada alfabética, esta
centrada no fato de a crianca deixa de compreender a silaba como unidade e compreende que a
mesma pode ser segmentada, ou analisada, em elementos menores, que sdo fonemas.

Consequentemente, o resultado de tal descoberta sera a escrita nas quais algumas silabas
ja poderao ser representadas por mais de uma letra, aparecendo até mesmo uso convencional,
juntamente com outras silabas ainda grafadas com uma sé letra.

Portanto, na medida em que a crianga comecar analisar o interior das silabas tera lugar
a uma segmentacdo fundamental, a qual correspondera ao conhecimento fonético essencial para
a construgdo da escrita, compreensao que serd necessaria para o desenvolvimento da proxima

fase intermediaria entre Silabica-Alfabética e Alfabética que sera abordada na sequéncia.

1.4.4 Fase Alfabética

Esta fase é marcada pela caracteristica da correspondéncia mais precisa entre letras e
sons. Desse modo, a crianga compreende que a escrita das silabas que compdem as palavras
faladas nem sempre podem ser representadas por uma sé letra, na medida em que as proprias

silabas podem ser constituidas por elementos menores.
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Entretanto, pode-se observar que essa forma de pensar a escrita pela crianga implica uma
capacidade para segmentar as palavras em seus constituintes fonémicos que a escrita das silabas,
sequéncializadas, € considerada como conhecimento segmentado. (FERREIRO,;
TEBEROSKY, 1999).

Percebemos, que a crianca ao chegar a este ponto em compreender a relagdo
fonema/grafema, relacionar sons as letras, pode ser considerada como alfabetizada, uma vez
que compreendeu a natureza da escrita.

Entretanto, como aponta Azenha (1993), parece ser apropriado dizer que teve inicio o
processo de alfabetizacdo automatico, o dominio das regras que determinam as convencdes da
escrita. Na realidade, um grande desafio, também no dominio qualitativo, acaba surgindo, a
qual diz respeito ao aprendizado da ortografia.

Segundo Ferreiro; Teberosky (1999), a partir do momento em que a crianca atinge o
nivel alfabético, para que possa dominar a ortografia ela devera, entre outras coisas, vir a
compreender que um mesmo som pode ser escrito por diferentes letras, ou que uma mesma letra
pode ser representar diferentes sons.

Portanto, a mesma também devera entender que existem diferencas entre 0 modo de falar
e modo de escrever, isto €, que a escrita ndo significa realizar transcri¢des fonéticas, que as
palavras necessitam ser escritas separadamente e precisard definir, com segurancga, quantas e
quais letras sdo necessarias para escrever os sons das palavras. Ainda, entre uma série de outros
fatos, devera também discernir a posicao das letras no interior das palavras, diferenciar entre
letras semelhantes do ponto de vista de forma gréfica e assim por diante.

Ferreiro; Teberosky (1999), apontam que a linguagem escrita vai sendo adquirida a
partir do processo mental, o qual acontece gradualmente, portanto, o educador tem um papel
relevante nesse processo de aquisicao da linguagem escrita da crianca, atuando como mediador.

Dessa forma, o ambiente escolar é um lugar propicio para ocorrer a alfabetizacdo de
qualidade, em especial a sala de aula a qual proporciona o desenvolvimento do cognitivo,
psicomotor e motricidade da crianga, considerando que 0 processo ensino aprendizagem
ocorrera gradualmente dentro desse ambiente (idem, 1999).

Entretanto, as criancas utilizam o0s esquemas encontrados nesse ambiente, para
interpretar o que elas ja sabem aprimorarando seu aprendizado, dai a importancia do eu como
eixo revelador das hipoteses, que supostamente emergem no contato, na viabilizagdo do codigo
escrito. Sobretudo, o espago escolar € um ambiente o qual deve favorecer todas as condicoes
necessarias para que todos nele inserido (criancas, jovens, adultos), apropriem-se dos

conhecimentos cientificos e comuns.
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Ferreiro; Teberosky (2001, p. 4) sintetizam:

Hoje, ndo se pode considerar que alguém esteja alfabetizado apenas porque é
capaz de ler instrucGes simples ou porque sabe assinar. N&o ha a menor davida
de gque temos de ser capaz de formar pessoas, que saibam expressarse por
escrito em diferentes géneros: que saibam redigir uma peticdo para uma
autoridade, escrever uma carta a um amigo e — por que nao?- escrever sua
prépria historia se quiserem conté-la as outras pessoas.

A partir das reflexBes das autoras, compreendemos que ndo basta a crianca apropria-se
apenas da codificacao e decodificacdo dos simbolos linguisticos e sim interpreta-los de maneira
precisa, pois o significado da escrita ndo se define apenas pela codificacdo, mas se amplia a
partir dela.

O aprendizado e desenvolvimento das criancas, ndo acontecem apenas dentro da sala
de aula, vai muito além ultrapassam os muros da escola. Desse modo, 0 espaco mais privilegiado
para aquisicdo dos cddigos escritos € a sala de aula, pois pde a crianca em contato direto com
os livros, textos, jornais, revistas, cartazes, ou seja, o contato com esses instrumentos favorecera
0 processo de aprendizagem de maneira dindmica e prazerosa (FERREIRO; TEBEROSKY,
1999).

Contudo, a criagdo de um ambiente alfabetizador pressupde que ele deve ser planejado,
desde o espaco fisico aos recursos mobiliarios, num ambiente alfabetizador, necessariamente
deve-se realizar um canto ou area de leitura, 0s quais apresentem uma diversidade de recursos
pedag0gicos tais como: jogos, gibis, livros, revistas, jornais e até mesmo brinquedos educativos,
as estantes ou prateleiras devem possuir altura correspondente as criancas as variedades desses
recursos permitem professor e aluno adquirirem novos conhecimentos (idem, 1999).

Dessa forma, consideramos que o ambiente alfabetizador tem uma grande relevancia no
processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem escrita, sua importancia é indiscutivel.
E necessario saber utiliza-lo e até mesmo organiza-lo tendo em vista a acdes voltadas para o
ensino da linguagem escrita, a qual devera corresponder a perspectiva de desenvolver e
propiciar a formag&o pessoal e social da crianga.

Considerando as abordagens de Ferreiro; Teberosky (1999), em relacdo ao processo de
aquisicdo da linguagem escrita, compreendemos que a crianga néo se apropria da aquisi¢ao da
leitura e escrita somente dentro do ambiente escolar, mas também no meio no qual esté inserida,
tentando compreender a todo 0 momento, de todas as formas possiveis 0 mundo ao seu redor,
buscando constantemente solucdes para seus problemas, tentando sistematizar uma determinada

informacdo, transformando-a num novo conhecimento.
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Neste sentido, o ambiente escolar apenas dard continuidade nesse processo de
aprendizagem da crianga, no entanto, sabemos que a escrita ndo € algo instituido na escola, mas
um objeto que faz parte da historia e cultura humana (VYGOTSKY, 1998). Contudo cabe aos
professores criar situacdes em que a leitura e a escrita sejam significativas para o processo
educacional dos alunos, sabemos que a escola € uma instituicdo que tem como uma de suas
tarefas principais viabilizar o ato de ensinar a ler e escrever, a leitura e a escrita sdo a base para
o desenvolvimento histdrico da sociedade.

Para tanto, os aspectos tedricos abordados acerca da psicogénese da linguagem escrita
contribui significativamente para compreendermos as fases pelas quais as criangas passam até
estarem alfabetizadas com fluéncia, essa teoria € considerada significativa para a educacéo, a
mesma propde abordagens indispensaveis para o professor que desejar fazer de seus alunos,
pensantes e nao apenas reprodutores de ideias aleias.

Dando continuidade a pesquisa, abordaremos a seguir o segundo capitulo desta pesquisa
intitulada de: Fatores que Interferem na Aquisicdo da Leitura e Escrita. Este capitulo tem por
objetivo, analisar quais praticas pedagdgicas os professores usam para sanar, a problematica da
aquisicdo da leitura e escrita dos alunos do 5° ano do ensino fundamental. Na sequéncia
apresentaremos, Quais Fatores Interferem na Aquisicdo da leitura e Escrita, na percepcdo dos
professores do 5° ano do Ensino Fundamental.

Para tanto, o corpus deste capitulo é estruturado com perguntas fechadas e uma pergunta
aberta relacionadas diretamente ao objeto de estudo. O questionario é uma ferramenta essencial,
a qual foi relevante para analise do problema deste estudo. Finalmente, apresentaremos as
consideracOes finais sob os Fatores que Interferem a Aquisicdo da Leitura e da Escrita na
percepcéo de professores do 5° ano do Ensino Fundamental.
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CAPITULO Il - FATORES QUE INTERFEREM NA AQUISICAO DA LEITURAE
DA ESCRITA NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Este capitulo analisa os Fatores que Interferem na Aquisigdo da Leitura e da Escrita no 5° Ano
do Ensino Fundamental. O corpus de analise deste estudo € constituido por: a) Perfil identitario
e profissional; b) Atividade sobre leitura e escrita desenvolvida na sala de aula; ¢) Materiais
de leitura disponibilizados na sala de aula; d) Preocupacao da escola em relagdo ao processo
de aquisicdo da leitura e da escrita; €) Frequéncia de leitura realizada na sala de aula; f)
Trabalhos de leitura na sala de aula; h) Fatores que interferem na aquisicao da leitura e da

escrita. O questionario contribuiu para analise do objeto deste estudo.

2.1 Perfil indenitario e profissional

Nas questdes 1 a 3 do instrumento de coleta de dados “questiondrio”, os professores
versaram acerca do perfil idenitario e profissional com base nos seguintes enunciados: 1) Sexo;
2) ldade; 3) Ha quanto tempo vocé trabalha como professor? O objetivo destas questbes
consistiu em analisar o perfil identitario e profissional dos sujeitos de nosso estudo para melhor
compreender 0 objeto desta pesquisa. Para tanto, participaram desta pesquisa 04 (quatro)
professores do 5° Ano do Ensino Fundamental. Entretanto para preservar a identidade dos
sujeitos da pesquisa optamos por identifica-los por letra do alfabeto, A, B, C, D.
Quadro 1

SEXO IDADE TEMPO DE SERVICO
Feminino De 41 a 45 anos De 10 a 15 anos
Feminino Mais de 46 anos Mais de 15 anos
Feminino De 36 a 40 anos De 5 a 10 anos
Feminino De 31 a 35 anos De 10 a 15 anos

Fonte: Pesquisa de campo — Questionario/2013
O Quadro 1 aponta que os professores A, B, C e D do 5° Ano do Ensino Fundamental é
constituido majoritariamente pelo sexo feminino. Esses dados nos remetem para a feminizacgao
do magistério (TANURI, 2000). Desse modo, percebemos que essa configuracdo ainda se faz
presente na atualidade, como se evidéncia nos dados coletados.
Para melhor visualizacdo da feminizacdo do magistério no 5° Ano do Ensino
Fundamental, apresentamos Gréafico 1 abaixo, o qual demostra o indice em porcentagem sobre
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0 género atuante na educacéo de Maraba-Para no ano de 2013, para tanto o gréafico é analisado
a luz de autora Costa (1995), que abordam sobre trabalho docente e profissionalismo.
Gréfico 1

SEXO DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

0%

H MASCULINO
H FEMININO

Fonte: Pesquisa de campo — Questionario/2013

O Graéfico 1 acima aponta que 100% de professores pesquisados sdo do sexo feminino,
neste sentido Costa (1995), corrobora sintetizando que atualmente ha um ndmero significativo
de mulheres na atuacdo docente, profissdo essa caracterizada especialmente como profissdo
feminina, segundo a autora a profissdo de feminizacdo no magistério é reconhecida
internacionalmente. Ao longo do tempo a caracterizagdo do magistério foi se consolidando
devido o afastamento do sexo masculino da profissdo em virtude da baixa renumeragdo dos
professores do sexo masculino (idem, 1995). A faixa etaria dos professores pesquisados varia
de 25 a 46 anos de idade como demonstra o Gréfico 2 abaixo. Desse modo, percebemos que
essa configuracdo ainda se faz presente na atualidade, como se evidéncia nos dados coletados.
Grafico 2

IDADE DOS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

0%09%

B ATE 25 ANOS

B DE 25 A 30 ANOS

¥ DE 31 A 35 ANOS

B DE 36 A 40 ANOS
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Fonte: Pesquisa de campo-Questionario/2013
Gréafico 2 apresenta percentuais similares para a faixa de professores do 5° Ano do

Ensino Fundamental. Para tanto, detectamos neste grafico que 25% de professores tem 25 anos.
Nota-se ainda que 25% tém entre 25 a 30 anos. Observamos também que 25% dos professores
pesquisados tem entre 31 a 35 anos. E, ainda ressaltamos que 25% tém 36 a 40 anos de idade.

Segundo Perissé (2011, p. 117), [...] “viver e caminhar por dentro do tempo ¢ lutar para
ir adiante, renovando-se” [...].

A partir desse pressuposto, compreendemos que 0 com o passar do tempo e experiéncias
na educacgédo os professores renovam e adquirem um vasto conhecimento os quais contribuem
para o desenvolvimento de uma boa metodologia na sala de aula. Ainda ressalta, que o “o tempo
do professor é valioso, na medida em que, bem empregado transborda em orientacéo e estimulo
para que o aluno ndo perca tempo de aprender” (idem, 2011, p. 117). A partir dessa perspectiva,
concordamos que o professor deve fazer do seu tempo algo significativo, para a fundamentacgéo
de novos conhecimentos dos alunos.

Em relacéo ao tempo de trabalho de professores do 5° Ano do Ensino Fundamental, nos
baseamos no seguinte questionamento: Ha quanto tempo vocé trabalha como professora? A
resposta de professores baseou-se nas seguintes alternativas: a) Menos de 5 anos; b) De 5 a 10
anos; d) De 10 a 15 anos; €) Mais de 15 anos. Todavia, o tempo de trabalho de professores
serdo analisados no Gréfico 3 abaixo.

Grafico 3

TEMPO DE ATUAGAO PROFISSINAL

¥ MENOS DE 5 ANOS
M DE 5 A 10 ANOS

DE 10 A 15 ANOS
¥ MAIS DE 15 ANOS

Fonte: Pesquisa de campo/Questionario
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Podemos observar neste grafico que 62% de professores tém menos de 5 anos de
trabalho na educacéo. Ja 12% tem de 5 a 10 anos de tempo de atuacdo na educacao. Observamos
ainda que 13% dos professores pesquisados tém mais de 10 a 15 anos de trabalho no &mbito
educacional. Ressaltamos que 13% tem mais 15 anos na educagéo.

Contudo, o tempo de servico € considerado precioso na vida do professor, isso significa
dizer que ele tem uma vasta experiéncia que pode contribuir de forma significativa no
desenvolvimento e aprendizagem do aluno. O tempo do professor é riquissimo envolve funcéo
social, pois nele esta presente a valiosa contribuicdo em ensinar e aprender com os alunos,
contribuindo para que tornem sujeitos capazes de refletir sobre se mesmo e o mundo no qual
esta enserido ( PERISSE, 2011).

Entretanto, na secdo abaixo, abordaremos sob a atividade de leitura e escrita

desenvolvidas na sala de aula.

2.2. Atividade sobre leitura e escrita desenvolvida na sala de aula

Nesta secdo abordaremos sobre a atividade de leitura e escrita desenvolvida na sala de
aula do 5° Ano do Ensino Fundamental. Para tanto, nos baseamos no seguinte questionamento:
Que tipo de atividades sobre leitura e escrita os professores desenvolvem na sala de aula? As
respostas dos professores basearam-se nas seguintes alternativas: a) Livros didaticos: b) Livros
paradidaticos: d) Produgbes das proprias criancas, com desenhos e escritas: )
Reconhecimento de letras e palavras: e) Ditados com analise posterior do aluno sobre o que
foi escrito: f) Escrita de musicas cantadas na sala de aula: g) Jogos com palavras; h) Outros.
Quais? O Quadro 2 abaixo apresenta as atividades sobre leitura e escrita dos professores do 5°
ano do Ensino Fundamental
Quadro 2

Livros didaticos, producdes das préprias criancas com desenhos
e escritas, Ditados com analise posterior do aluno sobre o que foi
escrito, Jogos com palavras.

Livros paradidaticos

Reconhecimento de letras e palavras, escrita de muasicas cantada
na sala de aula, jogos com palavras.

Fonte: Pesquisa de Campo-Questionario/2013

O Quadro 2 acima, demonstra as atividades sobre leitura e escrita desenvolvida na sala
de aula, percebemos nessa analise que os professores A, B, C e D utilizam para o
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desenvolvimento da leitura e escrita os livros didaticos. Para tanto, existem os pros e os contra
a0 uso desse recurso em sala de aula.

Segundo Libaneo (2002), o livro didatico é uma ferramenta indispensavel para a
educacao, por ser considerado Util tanto para o professor, quanto para o aluno. Por meio dele o
docente pode aprimorar os conhecimentos sobre o assunto especifico, com sugestdo de como
deve ser desenvolvido em sala de aula.

Para o0 aluno é considerado uma ferramenta na qual apresenta conteldos de formas
organizadas, a qual possibilita que o aluno reforce seus conhecimentos a partir de exercicios
que podem ser repensados e feitos na sua propria casa, sobretudo os conteddos devem ter seus
objetivos adequados a realidade do aluno.

Entretanto para Coracini (1999), O LD cumpre a funcdo de guia de aprendizado,
desenvolvendo de forma reduzida as habilidades cognitivas dos alunos, entretanto, ele oferece
poucas possibilidades para o aluno refletir sobre se mesmo e seu conhecimento empirico, bem
como adquirir sua autonomia dentro da sociedade, ou seja, 0 LD ndo proporcionam momentos
para interpretacdo e compreensdo critica, estdo amarrados a praticas de exercicios e respostas,
apenas a simples correcédo de erros totalmente fora da realidade dos alunos.

Em relacdo aos livros paradidaticos podemos observar nesta analise que o professor A e
C usam livros paradidaticos, para melhor desenvolver a leitura e escrita na sala de aula.

Segundo os PCNs (BRASIL, 2001). O uso dos livros paradidaticos tem um papel
significativo, sdo livros relevantes apresentam aspectos ludicos, abordagens transversais como:
Etica, Pluralidade Cultural, Trabalho, Consumo, Satide e Sexualidade.

Par tanto, sdo propostas relevantes para o desenvolvimento de trabalhos voltados para
valores como: bondade, amizade, respeito, solidariedade, honestidade, meio ambiente. Dessa
forma, o uso dos livros paradidaticos é considerado pelos PCNs (BRASIL, 2001), materiais de
qualidade, ajudam a desenvolver nos educandos valores éticos e morais, propondo abordagens
direcionadas aos fatos que acontecem no cotidiano. Para tanto, o uso do livro paradidatico faz
com gue os alunos repensem suas atitudes com colegas, professores, familia e sociedade em
geral.

Ainda, podemos observar que o professor, A, B, C e D, optaram pelas produgdes das
criangas, como desenho e escrita.

Neste sentido, Teberosky; Colomer (2003, p. 1112-113) apontam:

[...] a producéo de escrito permite a crianca aceder ao modo de funcionamento
do texto escrito e aprender sua estrutura [...]. Desenho e escrita estio
indiferenciados, pois ambos constituem uma unidade. E possivel passar de um
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a outro, visto que sdo concebidos como formas distintas de representar um
mesmo significado. O texto se relaciona diretamente com o desenho.

A partir da reflexdo, concordamos de que a escrita da propria crianca € relevante,
permite a mesma criar hipotese pensar e refletir sobre 0 modo como se escreve e estrutura uma
palavra, uma frase, um texto, uma ideia. Neste sentido, a escrita com desenhos permite a crianca
interpretar e relacionar a escrita com a imagem de forma concisa.

No entanto, nota-se que o professor B, C e D escolheram atividades direcionadas para o
reconhecimento de letras e palavras no desenvolvimento da leitura e da escrita na sala de aula.
Dessa forma, a aprendizagem de novos vocabuldrios permite aos alunos conhecerem e
utilizarem as palavras de uma lingua. Isso significa dizer que a todo o momento dentro do
ambiente escolar a crianca esta sendo exposta a um vasto conhecimento de novas palavras, fato
significativo para o aprimoramento novos conhecimento (TEBEROSKY; COLOMER, 2003).

Ressaltamos que o professor A, B, C e D além das atividades ja citadas, utilizam o
ditado com analise posterior do aluno sobre o que foi escrito. A respeito do uso dessa atividade
de leitura e escrita em sala de aula Teberosky; Colomer (2003), contribuem e apontam que 0
professor frequentemente faz ditado na sala de aula, trazendo textos ja prontos, apenas com
intuito de observar se os alunos compreendem as regras gramaticais da escrita, as mesmas
defendem a ideia da prdpria crianca ditar e o professor seja seu escriba.

Neste sentido, as autoras nos asseguram que:

[..] Ao realizar um ditado de texto memorizado, aproveita-se dupla
capacidade das criangas: a de memorizar e de ditar. A capacidade de
memorizar, porque elas sdo capazes de reter na memoria textos bastante
intensos, que ja ouviram na leitura dos adultos; e a de ditar, porque podem
produzi-los para que os outros transcrevam. Ditando um texto memorizado e
assistindo ao ato de escrita e de leitura, as criangas aprendem muito mais
coisas sobre a relagdo entre a escrita e a leitura, entre a linguagem oral e a
escrita, bem como também aprendem a produzir ou reproduzir discursos
extensos e coerentes (idem, 2003, p. 123).

A luz dessa reflexdo compreendemos, que ato de ditar ndo é um ato simples para a
crianca, implica fazer com que ela pense sobre o que vai produzir, repense sobre o que o
professor ja escreveu, para coordenar as ideias do que ainda pode ser escrito para obter um texto
de boa qualidade e coerente. Neste sentido, esse tipo de atividade permite a participagdo do
coletivo numa producdo texto, permitem todas as criangas expor seu ponto de vista e se

expressar oralmente dentro do ambiente escolar (idem, 2003).
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Podemos averiguar também que o professor B, C e D, por sua vez usam a escrita de
masicas cantadas na sala de aula, como recurso voltado para o desenvolvimento da leitura e da
escrita na sala de aula.

Segundo o0 PCNs de Arte (BRASIL, 2001), a masica é relevante aliada para desenvolver
a linguagem sonora e musical da crianga, a masica é conceituada em caréater ladico e, portanto
é considerada desafiadora, desde a creche até o Ensino Superior. A musica, portanto, é
considerada um valioso recurso, contribui para o desenvolvimento de potencialidades das
criangas, bem como de fazer composicgdes, improvisacoes e interpretacoes.

Segundo os PCNs (BRASIL, 2001), a musica € um instrumento significativo para o
processo de alfabetizacdo, ela é considerada um produto cultural e historico extremamente
importante para a sociedade e na vida das pessoas, por meio da musica se expressa diferentes
ideologias e sentimentos.

Entretanto, outro aspecto evidenciado na analise dos dados foi a utilizacdo de jogos com
palavras. Neste aspecto, constatamos que o Professor B, C e D adotaram como recurso para
desenvolver a leitura e escrita na sala de aula os jogos com palavras.

A esse respeito Antunes (1993, p. 25) afirma:

O jogo de palavras possibilita grande envolvimento e, consequentemente,
motivacao dos participantes. Constitui excelente recurso para desenvolver um
raciocinio sequencial. [...] a partir de uma palavra cada participante devera
encadea-la a outra, elaborando um fato cientifico ou um pensamento
operacional.

A partir dessa perspectiva, podemos compreender que 0 jogo com palavras é relevante
para o0 desenvolvimento cognitivo da crianga, promove a interacdo e motivacdo entre 0s
participantes, contribuindo de forma significativa para a aquisi¢do da leitura e escrita e de novos
conhecimentos.

A seguir logo abaixo apresentamos o Gréafico 4 com os percentuais das atividades de
leitura e escrita desenvolvida na sala de aula do 5° Ano do Ensino Fundamental. Nele, se
demonstra as variadas formas de leitura e escrita desenvolvida na sala de aula para melhor
desempenho dos alunos relacionado a aprendizagem.

Sobretudo, as atividades de leitura usadas pelos professores envolvem diversos tipos de
materiais: livros didaticos, paradidaticos, producGes das proprias criancas com desenho e
escrita, entre outros, 0s quais contribuem significativamente no desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos envolvidos no processo de aquisi¢ao da leitura e escrita.

Gréfico 4
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ATIVIDADE DE LEITURA DESENVOLVIDA NA SALA DE AULA

M| |VROS DIDATICOS
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¥ PRODUCOES DAS PROPRIAS
CRIANGAS, COM DESENHOS E
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LETRAS E PALAVRAS

¥ DITADOS COM ANALISES
POSTERIOR DO ALUNO SOBRE
O QUE FOI ESCRITO

¥ ESCRITA DE MUSICAS
CANTADAS NA SALA DE AULA

JOGOS COM PALAVRAS

Fonte: Pesquisa de campo- Questionario/2013

No Gréafico 4 acima, detectamos que 18% de professores afirmam que usam livros
didaticos na sala de aula. Notamos que 9% de professores pesquisados usam livros
paradidaticos. Observamos que 17% professores pesquisados utilizam produc@es préprias das
criangas, com desenhos e escritas. No entanto, 13% usam o reconhecimento de letras e palavras.
Verificamos que 17% usam ditados com analise posterior do aluno sobre o que foi escrito, jogos
com palavras. Ainda observamos que 13% de professores usam mdasicas cantadas na sala de
aula. Ressaltamos que 13% usam jogos com palavras.

Nesse sentido, podemos observar que os professores pesquisados, optaram por diferentes
tipos de atividades sobre leitura e escrita para serem desenvolvida na sala de aula. Esse € um
fator é relevante, isto significa dizer que os professores estdo em buscar constante de praticas
pedagogicas e diversos tipos de textos de leitura e escrita a qual favorecam aprendizagem do
aluno, entretanto, concordamos que diferentes materiais na sala da aula sao significativos, pois
favorece e ampliar os vocabularios, agucando o cognitivo dos alunos a novas aprendizagens.
(TEBEROSKY; COLOMER, 2003).
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A partir das atividades de leitura e escrita realizada na sala de aula pelos professores do
5° Ano do Ensino Fundamental, abordaremos na sequéncia os materiais disponibilizados na sala
de aula para a leitura dos alunos.

2.3 Materiais de leitura disponibilizados na sala de aula

Nesta secdo abordaremos sobre os materiais de leitura disponibilizados na sala de aula
no 5° Ano do Ensino Fundamental. Para tanto, nos baseamos no seguinte questionamento: Os
alunos leem/usam diariamente materiais de leitura disponibilizados nas salas de aula? A
Resposta de professores baseou-se nas seguintes alternativas: a) Livros diversificados (com e
sem palavras de prosa, de poesia); b) Revistas; c) Gibis; d) Jornais; e) Cartelas com nomes
dos alunos; f) Letras moveis; g) Jogos com letras e palavras: h) dicionarios; i) Outros. Quais.
Assim, para melhor compreender a resposta de professores do 5° Ano do Ensino Fundamental,
apresentamos o0 Quadro 3 abaixo.
Quadro 3

Livros diversificados (com e sem palavras de prosa, de poesia).

Revistas, gibis, jornais, cartelas com nomes dos alunos, letras
moveis, jogos com letras e palavras.

Dicionarios
Fonte: Pesquisa de campo- Questionario/2013

O Quadro 3 apresenta os materiais de leitura disponiveis na sala de aula do 5° Ano do
Ensino Fundamental. Para tanto, o Professor A, B e C optaram pelos os livros diversificados
(com e sem palavras de prosa, de poesia). A diversidade de livros dentro da sala de aula é
essencial, permite a crianca compreender as variadas linguas e as multiplas informacdes que
transmitem cada obra escrita, isto é essencial para favorecer o acesso a linguagem oral e escrita
para despertar o desejo de aprender a ler (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Dessa forma, o Professor B, C e D escolheram como material disponivel na sala de aula
para leitura gibis. Segundo os PCNs (BRASIL, 2000), os alunos devem ser capazes de
utilizarem diferentes recursos envolvendo as diferentes areas de conhecimento das artes,
ciéncias, matematica, temas transversais como recurso para produzirem, comunicar-se e
expressar suas ideias no meio em que esta inserido. Para isso acontecer os PCNs (BRASIL
2000), apontam que é preciso viabilizar o acesso dos alunos ao universo cultural da escrita e da
leitura, com intuito de produzi-los e interpreta-los.
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Neste sentido, as diversas modalidades existentes nas histdrias em quadrinhos estimulam
e facilitam a prética de leitura dos alunos, uma vez que o contato com esse género textual da
Lingua Portuguesa é considerado leve e agradavel dentro do &mbito escolar, € um recurso que
motiva o aluno ao ato prazeroso de ler e internalizar novos conhecimentos.

O Professor B, C e D, ainda adotaram como material de leitura disponibilizado na sala
de aula jornais e revistas. Para Teberosky; Colomer (2003), os materiais escritos apresentam
diferentes informacgGes essenciais para o desenvolvimento critico do aluno, sobretudo a pratica
de leitura de jornais e revistas na sala de aula, contemplam a proposta dos PCNs (BRASIL,
2001), pois as abordagens tratadas nestes materiais servem de base para o desenvolvimento dos
temas transversais, apresentando questdes direcionadas a ética e cidadania. Os usos desses
recursos contribuem para a formacdo do aluno de forma critica e reflexiva frente aos
acontecimentos da sociedade.

Além dessa diversidade de procedimentos para o desenvolvimento da leitura e da escrita
o professor B, C e D, optaram também pelo uso de materiais de leitura disponibilizados na sala
de aula, como as cartelas com nomes dos alunos. Além destes, desenvolvem ainda atividades
com letras moveis, jogos com letras e palavras para os alunos usufruirem diariamente.

Para alguns teodricos do campo da ludicidade e desenvolvimento humano como
Kishimoto (2003), Vygotsky (1998), Piaget (1975), tem defendido em suas distintas abordagens
a ideia de que os jogos ladicos promovem uma aprendizagem de forma prazerosa.

Segundo Kishimoto (2003), os jogos e as brincadeiras sdo aliados poderosos para que
alunos possam refletir sobre o sistema de escrita, esse tipo de atividade na sala de aula viabiliza
aos alunos uma aprendizagem prazerosa e menos cansativa.

Entretanto, nos momentos de jogos as criangas mobilizam saberes acerca da légica de
funcionamento da escrita, consolidando aprendizagens ou apropriando-se de novos
conhecimentos nessa area, brincando elas podem compreender os principios de funcionamento
do sistema alfabético, podem socializar seus saberes com os colegas. (idem, 2003).

Para Vygotsky (1998), a maioria das aprendizagens das criangas € adquirida por meio
de jogos e brincadeiras, é na brincadeira e no jogo que a crianga aprende a lidar com o mundo,
recriando situacBes do cotidiano adquirindo conceitos basicos para tragar sua propria
personalidade e vivenciar os mais variados sentimentos.

Segundo Piaget (1975), por meio da brincadeira e dos jogos a crianga se apropria de
conhecimentos que lhe possibilitardo sua acdo sobre 0 meio no qual esta inserido. Tanto Piaget

(1975), quanto Vygotsky (1998), sintetizam que as brincadeiras das criangas tem um papel
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decisivo na evolugdo dos processos de desenvolvimento humano, maturagédo e aprendizagem
embora com diferentes abordagens.

O professor C e D, ainda optaram pelo uso do dicionario como material de leitura
disponibilizado na sala de aula para os alunos usufruirem diariamente. De acordo com o
Ministério da Educacdo (MEC), o uso do dicionario na escola é essencial, favorece aos alunos
0 descobrimento de novas palavras, amplia o vocabulario e também fortalece a forma correta
de escrever.

Desse modo, o dicionario dentro do ambiente escolar e extraescolar serve para tirar
duvidas sobre a maneira correta de escrever uma palavra, oferece suporte para o esclarecimento
de palavras desconhecida. Esse recurso é considerado essencial para o desenvolvimento e
aprendizagem da leitura e da escrita da crianca que a todo o momento estad construindo e
testando hipotese sobre a relacédo fala/escrita.

No grafico 5 logo abaixo, abordaremos sobre os materiais de leitura disponibilizados na
sala de aula no 5° Ano do Ensino Fundamental.

Gréfico 5
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Fonte: Pesquisa de campo- Questionario/2013
O Grafico 5 tem por objetivo analisar quais 0s materiais de leitura estdo disponibilizados

na sala de aula para os alunos leem e usarem diariamente. Nele se verifica que 13% de
professores usam livros diversificados (com e sem palavras de prosa, de poesia). No entanto,
13% de professor utiliza-se de revistas como material de leitura disponibilizado na sala de aula
para que os alunos leem diariamente. E 13% de professores utilizam gibis como material de
leitura disponibilizado na sala de aula. Ainda 13% de professores pesquisados usam jornais.
Nota-se que 13% usam cartelas com nomes dos alunos como materiais disponibilizados na sala
de aula. Ainda 13% de professores usam letras moveis. Para tanto, 13% de professores
pesquisados usam jogos com letras e palavras como material disponibilizado na sala de aula.
Averiguou-se que 9% utilizam dicionéarios como recurso para os alunos leem e usufruirem
diariamente.

Percebemos, a partir desses dados que os professores pesquisados utilizam diferentes
materiais de leitura disponibilizados na sala de aula, para que os alunos possam ler e usufruirem
diariamente dos mesmos. Vygotsky (1998), nos aponta acerca da importancia da escrita, ela é
considerada um sistema de signos e instrumentos socialmente construidos.

A esse respeito o autor sintetiza:

Os sistemas de signos (a linguagem, a escrita, o sistema de nimeros), assim
como o sistema de instrumentos, sdo criados pelas sociedades ao longo do
curso da historia humana a forma e o nivel de desenvolvimento cultural. [...]
a internalizacdo dos sistemas de signos produzidos culturalmente provoca
transformagBes comportamentais e estabelece um elo entre as formas iniciais
e tardias do desenvolvimento do individuo (idem, 1998 p. 9).

A partir da reflex@o do autor, concordamos que a internalizacdo dos sistemas de signos
(a linguagem oral, escrita e sistema numérico) é relevante, essencial para a transformacéo social
e individual do ser humano, compreende-se que 0 uso dos instrumentos e dos signos é uma
grande descoberta da humanidade, principal responsavel pela evolucéo da sociedade. Para tanto,
a internalizacdo do sistema de signo refere-se, a aquisicdo da leitura e escrita num processos
interativos socioculturais atribuidos as necessidades da sociedade.

Neste sentido, a escrita ndo deve ser considerada como objeto de aprendizagem escolar
e sim um produto cultural (VYGOTSKY, 1998), do mesmo modo, compreende-se que a
exploracdo desses instrumentos no contexto da sala de aula, possibilita ao aluno explorar
diversidades de textos, os quais explicitam os mais variados usos e fun¢bes necessarios para a

consolidacdo do desenvolvimento e aprendizagem do aluno.
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Na secdo abaixo, abordaremos sobre a preocupacéo da escola em relacdo ao processo de
aquisicdo da leitura e da escrita, no 5° Ano do Ensino Fundamental.

2.4 A escola e o processo de aquisicao da leitura e escrita

Nesta secdo abordaremos sobre a preocupacdo da escola em relagdo ao processo de
aquisicdo da leitura e escrita, no 5° ano do Ensino Fundamental. Para tanto, nos baseamos no
seguinte questionamento: vocé percebe alguma preocupacéo da escola em relagcdo ao processo
da aquisicéo da leitura? A resposta de professores baseou-se nas seguintes alternativas: a)
Sempre; b) Algumas vezes; ¢) Nunca; d) Somente quando ocorre problema de baixo rendimento
escolar e) Outros. Quais.

O Quadro 4 abaixo apresenta as respostas de professores do 5° ano do Ensino
Fundamental sobre a escola e 0 processo de aquisi¢ao da leitura e escrita.
Quadro 4

Sempre
Algumas vezes
Nunca

Somente quando ocorre problema de baixo rendimento escolar
Fonte: Pesquisa de campo- Questionario/2013

O professor A, B, C e D responderam que a escola sempre estd preocupada com o
processo de aquisicdo de linguagem oral e escrita do aluno.

Segundo Lerner (2002), a escola deve criar condi¢fes didaticas para os alunos se
tornarem leitores e escritores geniais. Para ela, € preciso conhecer atualmente qual pratica
metodoldgica estd sendo desenvolvida na sala de aula que esta dificultando a formacdo de
leitores e escritores eficientes. Identificando essa problematica a escola deve criar condi¢des
didaticas para os alunos evoluirem no processo ensino aprendizagem.

Neste sentido, a escola deve propor leituras, que estejam conectadas a realidade social
do aluno, ou seja, “[...] que a leitura tenha na escola o mesmo sentido que tem fora dela” (idem,
2002, p. 78). Para que isso se concretize a escola tera que desenvolver uma didatica bem
planejada a qual se ajuste a realidade social do aluno. Portanto, esse € um grande desafio para a
escola, propor diversos usos da leitura na vida social dos alunos.

Para Lerner (2002, p. 80), a leitura na escola deve corresponder a um duplo proposito,
qual seja: “Um proposito didatico, ensinar certos contetidos constitutivos da pratica social da

leitura, com objetivo de que o aluno possa reutiliza-los no futuro em situagdes ndo didaticas.
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Por outro lado, um propdsito comunicativo relevante desde a comunicacdo atual do aluno”.
A partir desse pressuposto, percebemos que a escolar deve trabalhar de acordo com a

pratica social de leitura do aluno, onde ele seja capaz de ler para resolver problemas e interagir
de forma ativa e reflexiva no contexto social no qual est& inserido. Tudo isso atendera ao
propodsito comunicativo, as criangas que leem diversos tipos de textos e compreendem o0s
mesmos, elas estdo se adequando ao mundo dos leitores e escritores ativos e reflexivos.

No entanto, por meio de leituras reflexivas, as criancas irdo compartilhar seus
conhecimentos com outras pessoas, entretanto, o alcance dessa finalidade dependera de como a
escola se planeja diante da situacéo, a escola tem um papel significativo em relacdo ao processo
de aquisicdo da leitura e escrita (idem, 2002).

De igual modo, ainda detectamos na analise que nenhum professor optou pelas alternativas:
algumas vezes, nunca, somente quando ocorre problema de baixo rendimento escolar. Portanto
esse é um fator relevante, isto demostra que os professores envolvidos no processo de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca estdo preocupados com bons resultados na
aquisicdo da leitura e escrita do aluno.

Sabemos que a leitura e escrita possibilita a pessoa exercer sua cidadania com seguranca,
agindo no contexto social de forma ativa e autbnoma, permite o aluno ler entre linhas e refletir
sobre o seu préprio pensamento (LERNER, 2002).

A seguir apresentamos o Grafico 6 com os percentuais das respostas de professores do
5° Ano do Ensino Fundamental sobre a preocupacdo da escola em relacdo ao processo de
aquisicdo da leitura e escrita.

Gréfico 6

A ESCOLA E O PROCESSO DE AQUISISGAO DA LEITURA E
ESCRITA

B SEMPRE

B ALGUMAS VEZES

NUNCA

Fonte: Pesquisa de campo- Questionario/2013
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No Gréfico 6 demonstra que o processo de aquisi¢do da leitura e escrita € de 100%.
Portanto, esse é fator relevante esse resultado demostrar que os envolvidos no desenvolvimento
e aprendizagem dos alunos, estdo refletindo sob a problematica da aquisicdo da leitura e escrita
dos alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental.

Para Lerner (2002, p. 18) € necessario:

[...] fazer da escola um &mbito onde a leitura e escrita sejam praticas vivas e
vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos poderosos que permitem
repensar o mundo e reorganizar o préprio pensamento, onde interpretar e
produzir textos sejam direitos que é legitimado exercer e responsabilidades
que é necessaria assumirem.

A partir deste pressuposto, concordamos que a escola € um meio de socializacdo, via de
aquisicdo de conhecimento necessario para qualquer individuo dentro de uma sociedade, no
ambiente escolar se adquiri as habilidades mais importantes da crianca, que é a completa
apropriacdo da leitura e da escrita para melhor se desenvolver dentro do contexto social, para
tanto, o contato com a leitura deve ser significativo na vida do aluno dentro e fora da escola.

Portanto, os professores s&o relevantes no ambiente escolar, estes contribuem
significativamente na insergdo social da crianga e no seu desenvolvimento intelectual, primando
que ela alcance sua evolugdo continuamente, viabilizada pela potencialidade de construir suas
préprias ideias e conhecimento essenciais para pensar e repensar no mundo o qual esté inserida
(LERNER, 2002).

Na secdo seguinte do abordaremos sobre a frequéncia de leitura do professor

realizada na sala de aula do 5° Ano do Ensino Fundamental.

2.5 Frequéncia de leitura realizada na sala de aula

Nesta secdo serd abordada a frequéncia de leitura realizada na sala de aula. Para tanto,
nos orientamos pelo seguinte questionamento: Com que frequéncia vocé 1€? A resposta de
professores baseou-se na seguinte alternativa: a) Diariamente; b) Semanalmente c)
Quinzenalmente; d) Aleatoriamente. O quadro 5 abaixo nos mostra a resposta de professores do

5° Ano do Ensino Fundamental.
Quadro 5

Diariamente
Aleatoriamente

Fonte: Pesquisa de campo- Questionario/2013
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O professor A, C e D responderam que trabalha diariamente a leitura na sala de aula, no
entanto, o professor B realiza a leitura na sala de aula aleatoriamente.

Para Teberosky; Colomer (2003), a préatica de leitura realizada pelo professor chamada
leitura compartilhada e voz alta proporciona um bom contexto para melhor desenvolver a
linguagem oral e escrita dos alunos, ampliar o repertdrio dos vocabularios, que por sua vez
proporciona um melhor desenvolvimento cognitivo, promovendo a interacdo, a participacao
ativa no que estéa sendo lido e no que se pode produzir a partir da leitura que os professores que
estéo lendo para o coletivo.

Nesse sentido, apresentamos logo a abaixo o grafico 7, cujo o seu objetivo é analisar 0s
percentuais das respostas de professores do 5° Ano do Ensino Fundamental, direcionada a
frequéncia de leitura realizada na sala de aula , para tanto, o grafico 7 é analisado com
fundamentacao teorica relacionado ao assunto citado baseado em (TEBEROSKY;

COLOMER 2003), as quais abordam sobre a relevancia da leitura diaria na sala de aula .
Gréfico 7

FREQUENCIA DE LEITURA REALIZADA NA SALA DE AULA
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Fonte: Pesquisa de campo- Questionario/2013

No Grafico 7 acima, observa-se que 75 % dos professores pesquisados leem diariamente
para seus alunos. Notamos que 25 % dos professores leem aletoriamente para seus alunos.

De acordo com analise dos dados, observamos que a maior parte de professores
pesquisados prética a leitura diariamente na sala de aula, portanto, esse & um fator significativo,
a pratica de leitura diaria na sala de aula é relevante para o desenvolvimento do cognitivo,

promove interacdo e participacao ativa dos alunos.
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Portanto, narrar, contar histéria, ler diferentes informacdes é fundamental para a crianca
entrar no mundo da literatura, da informacéo, o desenvolvimento e aprendizagem das criangas
s0 serdo possiveis por meio de muita leitura (TEBEROSKY; COLOMER 2003).

Sobretudo, daremos continuidade na secdo seguinte abordando sobre o trabalho de
leitura na sala de aula do 5° Ano do Ensino Fundamental.

2.6 Trabalhos de leitura na sala de aula

Nesta secdo abordaremos sobre os trabalhos de leitura na sala de aula do 5° ano do
Ensino Fundamental. A esse respeito foi feito o seguinte questionamento: Quantas vezes vocé
trabalha a leitura em sala de aula? As respostas de professores basearam-se nas seguintes
alternativas: a); Todos os dias b) Uma vez por semana; ¢) De quinze em quinze dias; d) Somente
nas aulas de redacéo e portugués.

A seguir apresentaremos quadro 6 com as respostas de Professores A, B, C e D, que sera

fundamentada nas teorias que aborda sobre a importancia do trabalho de leitura realizado na

sala de aula, para o fortalecimento do desenvolvimento e aprendizagem da aluno.

Todos os dias
Uma vez por semana
De quinze em quinze dias

Somente nas aulas de Redagéo e Portugués

Fonte: Pesquisa de campo- Questionario/2013

O professor A, B, C e D optaram pelo trabalho de leitura realizado todos os dias na sala
de aula. Assim compreendemos que o trabalho da leitura diaria é significativo para as criancas
fundamentar seus conhecimentos em relacdo a leitura e escrita.

Nesta perspectiva, concordamos que a leitura diaria proporciona aos alunos estarem em
contato direto com o mundo literario e o0 mundo das informacoes.

Para tanto, esse tipo de atividade compartilha, situagdes de discussdes, argumentagdes,
participacdo ativa e reflexiva sobre o que esta sendo transmitido, dessa forma a participacao e
envolvimento da crianga sdo considerados essenciais para a consolidacdo e ampliacdo do
conhecimento (TEBEROSKY; COLOMER 2003).

O Gréfico 8 abaixo demostra o percentual sobre a resposta de professores relacionado
ao trabalho de leitura realizado em sala de aula do 5° Ano do Ensino Fundamental.

Grafico 8
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TRABALHO DE LEITURA REALIZADO NA SALA DE AULA

0%

ETODOS 0OS DIAS

¥ UMA VEZ POR SEMANA

" DE QUINZE EM QUINZE DIAS

B SOMENTE NAS AULAS DE
REDCAO E PORTUGUES

Fonte: Pesquisa de campo- Questionario/2013

No Gréafico 8 acima referente ao item 2.6 tem por finalidade analisar, o trabalho de
leitura realizado na sala de aula do 5° Ano do Ensino Fundamental. Percebemos que 100 % de
professores pesquisados responderam que realizam trabalhos de leitura na sala de aula todos os
dias.

Neste sentido, esse tipo de trabalho € considerado essencial, isto €, a leitura diaria
oportuniza a criangas esta em contato direto com o mundo da leitura, propiciando momentos
constantes de interacdo e troca de ideias dentro da sala de aula com os colegas e professores
(TEBEROSKY; COLOMER 2003). Daremos continuidade as sequéncias de analises
apresentamos abaixo o quadro 7 o qual apresentar, os fatores que interferem na aquisi¢do da

leitura e escrita.

2.7 Fatores que interferem na aquisicédo da leitura e escrita

Esta secdo tem por objetivo analisar os fatores interferem na aquisicdo da leitura e da
escrita na percepcao de professores do 5° Ano do Ensino Fundamental. Sobretudo, partimos do
seguinte questionamento: Quais Fatores Interferem na Aquisicdo da leitura e da Escrita dos
alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental? A resposta de professores pode ser observada na
quadro abaixo.
Quadro 7

Falta de acompanhamento familiar, salas superlotadas; falta de
acompanhamento pedagogico, defasagem idade série.
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Professor B Falta de acompanhamento familiar, falta de contato direto com a
leitura.
Professor C Falta de acompanhamento familiar, falta de apoio pedagdgico, falta de

materiais na escola.

Professor D Falta de acompanhamento familiar, falta de profissional qualificado,
falta de estrutura fisica.
Fonte: Pesquisa de campo- Questionario/2013

De acordo com o Quadro7 detectamos que o professor A, B, C e D apontam que 0s
fatores que interferem na aquisicéo da leitura e da escrita se refere a falta de acompanhamento
familiar. Na visdo desses professores a auséncia de acompanhamento da familia é o principal
aspecto relacionado a dificuldades de leitura e escrita dos alunos do 5° Ano do Ensino
Fundamental.

Sobretudo, a familia é fundamental para o desenvolvimento do ser humano, ela é
responsavel por transmitir e constituir conhecimentos culturais que influenciam em suas
interrelacGes no contexto social de forma negativa ou positiva, 0 processo de evolucdo do
individuo se d& a partir do processo de socializacdo, protecdo, condicdes basicas de
sobrevivéncia e em seus membros no plano social cognitivo e afetivo (POLONI; DESSEN,
2005).

Neste sentido, a familia € um dos fatores essenciais para um bom desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem da crianca, contudo, transmite e constr6i conhecimentos
culturais nos quais irdo influenciar as relages do individuo no contexto social. Entretanto, a
familia é relevante enquanto instituicdo social, assegurando o bem estar do individuo,
transmitindo valores e crengas existentes na sociedade, ela tem uma forte influéncia no
desenvolvimento sociocultural do individuo, esta sempre interagindo e construindo relac6es
sociais (POLONI; DESSEN, 2005).

Contudo, compreendemos que dentro do seio familiar se constréi dindmicas de relacdes
de cunho afetivo, cognitivo e social, ela é o principio da aprendizagem humana, com significado
e préticas culturais, a partir das interagdes familiares acontecem as transformacdes sociais.

Portanto, a familia é a base da formac&o do individuo na sociedade e no desenvolvimento
do processo ensino aprendizagem. Segundo, as autoras, a familia também é a responsavel pela
transmissdo de valores culturais de uma geragdo para a outra, essa transmissédo de
conhecimentos e significados possibilita o compartilhar de regras, valores. (POLONI;
DESSEN, 2005).

Desse modo, a familia é considerada via principal para individuo resolver problemas,

expressar os diferentes sentimentos. Entretanto, a familia é considerada um dos fatores



56

essenciais no bom desempenho do aluno, mas ndo é o Unico responsavel pelo processo
educacional.

Neste sentido, sabemos que esse processo deve sem davida iniciar nela, mas ndo
terminar ali. Portanto, o acompanhamento da familia aos alunos favorece ainda mais um bom
resultado no processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a familia tem uma grande influéncia
no desenvolvimento humano sociocultural do individuo, sendo a familia constituida na
dindmica das relacdes de cunho afetivo, cognitivo e social.

Nesta perspectiva, concordamos com ideia de que a familia é pe¢a fundamental para a
insercdo das criancas no mundo da leitura, dessa forma, a crianga que tem um acompanhamento
familiar dentro do ambiente escolar consequentemente tera um bom desenvolvimento na sua
aprendizagem, fatos comprovados em diversas pesquisas tais como: a pesquisa de (POLONI;
DESSEN, 2005); (TEBEROSKY; COLOMER, 2003).

Segundo Teberosky; Colomer (2003), as criangas que dentro seio familia ndo tem um
contato constante com a leitura, ndo presenciam seus pais lendo nem se quer um jornal, ou até
mesmo ndo se quer um livro de histdria para contar para seus filhos, consequentemente essas
criancas terdo baixo rendimento escolar.

Desse modo, além da auséncia de acompanhamento familiar, ainda observamos que
Professor A e B atribuem os fatores que interferem na aquisicéo da leitura e da escrita a falta de
acompanhamento pedagdgico.

De acordo com Libéneo (2011), o coordenador pedagdgico tem um papel essencial
dentro do ambiente escolar, sua funcdo é acompanhar e assessorar 0s professores com
assisténcia pedagdgica-didatica, nas respectivas disciplinas e no trabalho interativo com os
alunos.

Esse profissional tem um papel significativo na organiza¢do do desenvolvimento das
acOes propostas pelo PPP, requer um constante aperfeicoamento profissional, junto com a
equipe gestora o coordenador pedagdgico identifica o estado real em que se encontra a escola,
observa e avalia diariamente como anda 0 processo ensino aprendizagem dos alunos.

No entanto, professor, gestor, coordenagdo pedagogico procuram solucGes para sanar as
dificuldades encontradas. Para tanto, o coordenador pedagdgico € um profissional de extrema
importancia no assessoramento do trabalho do professor, 0 mesmo deve acompanhar e fornecer
subsidios aos professores para melhor desenvolverem sua metodologia na sala de aula.

O Professor A, ainda aponta que os fatores que interferem na aquisicdo da leitura e
escrita esta relacionado a defasagem idade/ano e sala superlotadas. O professor C, por sua vez

afirma que a falta de material escolar, atrapalha muito na aquisicdo da leitura e da escrita. Por
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sua vez o professor D, aponta que a estrutura fisica e ma qualificacdo profissional atrapalha a
aquisicdo da leitura e da escrita no 5° Ano do Ensino Fundamental.

Satyro; Soares (2007), apontam que quanto maior a distor¢cdo idade/série e niUmeros
elevados de alunos dentro da sala de aula, pior sdo o rendimento e desempenho escolar, para
tanto a defasagem idade/ano pode causar até mesmo desisténcia escolar devido a grande
dificuldade que os alunos tém em compreender os contetdos transmitidos dentro da sala de
aula.

De igual modo, as autoras, ressaltam também que a infraestrutura, tem uma grande
importancia no desempenho educacional, especialmente nas escolas onde suas infraestruturas
sdo bastante precarias. Nesse ambiente, as dificuldades serdo mais visiveis e consequentemente
havera um trabalho de ma qualidade, isto é, a infraestrutura tem um forte impacto no
desempenho escolar dos alunos.

Para tanto, concordamos com abordagens das autoras, relacionado a defasagem
idade/ano, salas superlotadas, falta de material, infraestrutura, entretanto, sabemos que esses
fatores contribuem diretamente para uma educacao de ma qualidade, principalmente para que
os alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental ndo se apropriem da aquisicdo da leitura e escrita.

Entretanto, observamos ainda que o professor B nos afirma que, a falta de aquisicdo da
leitura e da escrita esta relacionada com falta de contato direto com a leitura e escrita, Esse é
fato é preocupante, no entanto, os dados nos revelam, que a falta de contato com a leitura
atrapalhar o andamento do processo ensino aprendizagem dos alunos no ambiente escolar.

Entretanto, relacionado a esse fator Teberosky; colomer (2003), afirmam que a familia
a qual ndo tem o habito de ler, ou até mesmo nédo tem se quer um livro de historia infantil dentro
casa, fica mais dificil a crianca desenvolver sua aprendizagem sem o contato com diferentes
materiais de leitura dentro do seio familiar, isto significa que essa crianca podera ter

consequéncias desastrosas no seu desenvolvimento intelectual,
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Considerac0es finais

Esse estudo teve como objetivo analisar os Fatores que Interferem na Aquisicdo da
Leitura e Escrita no 5° Ano do Ensino Fundamental, entretanto, esta pesquisa aponta que 0S
professores do 5° Ano do Ensino Fundamental em suas praticas pedagdgicas procuram
diversificar as metodologias e os materiais didaticos utilizados para préatica de leitura e escrita
dos alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental.

Portanto, outro aspecto observado é que os professores usam os livros didaticos
propostos pelo Ministério da Educacao (MEC), mas, ndo se prendem somente a eles, pesquisam
outras fontes como: gibis, jornais, musicas, temas transversais, tudo com a finalidade de
proporcionar a aquisicdo de novos conhecimentos dos alunos.

Entretanto, verificamos por meio da anélise dos dados que apesar das diferentes praticas
pedagogicas utilizadas pelos os professores para o desenvolvimento da leitura e da escrita,
concluimos que somente sua metodologia desenvolvida na sala de aula ndo € suficiente, para os
alunos apropriarem-se da aquisicao da leitura e escrita.

Sobretudo, averiguamos nas analises dos dados que existem diversos fatores que
impedem o processo de aquisi¢do da leitura e escrita, detectamos que o principal deles € a falta
de acompanhamento familiar em relag&o a atividade proposta pela escola.

No entanto, a luz dos autores abordados na pesquisa compreendemos que a participagao
da familia na educacdo dos filhos é de fundamental relevancia para a aquisi¢do da leitura e
escrita. Desse modo, a abordagem de Teberosky; Colomer (2003), demostrar que as criancgas
gue apresentam baixo rendimento escolar sdo devido as familia ndo terem contatos direto com
livros literarios, ndo praticarem nenhum tipo de leitura para seus filhos, para tanto, concordamos
gue o acompanhamento familiar possibilita a consolidacdo de uma verdadeira aprendizagem na
vida criangas.

De igual modo, ainda detectamos na analise dos dados que existem outros fatores
relacionados a dificuldade da aquisicdo da leitura e escrita tais como: salas superlotadas,
defasagem idade/ano, falta de materiais, infraestrutura, profissionais mal qualificados, falta de
acompanhamento pedagogico, todos esses fatores contribuem diretamente no processo de
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Neste sentido, concluimos nesta pesquisa que a escola tem uma dificil missao, de fazer
com que os alunos se tornem leitores geniais, criticos, reflexivos, detectamos na analise dos
dados que os professores se esforcam dinamizando sua pratica pedagdgica na sala de aula, mas,
neste sentido, a missdo de alfabetizar ndo e facil nem tdo pouco simples, com todos os fatores

acima citado impedindo a realizacdo de um bom trabalho, uma educacao de qualidade.
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Entretanto, sabemos que a transformacdo na sociedade sé serd possivel acontecer, a
partir de uma educacdo de qualidade, o aluno que conseguir internaliza a leitura e escrita se
tornaré no futuro uma pessoa com conhecimentos e sabedoria necessarios para transformar sua
propria realidade.

Nesta perspectiva, os professores sdo relevantes no ambiente escolar, estes contribuem
significativamente com insercdo social do aluno e no seu desenvolvimento intelectual.
Primando que ela alcance sua evolugdo na aprendizagem continuamente, viabilizada pela
potencialidade de construir suas préprias ideias e conhecimento, essenciais para pensar e
repensar no mundo no qual esta inserida.

Sobretudo, esta pesquisa nos proporcionou conhecer por meio da percepcdo de
professores os Fatores que Interferem na Aquisicdo da Leitura e da Escrita dos alunos do 5°
Ano do Ensino Fundamental. Consideramos esta pesquisa relevante, pois nos proporcionando
vastos conhecimentos teoricos relacionados ao desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Portanto, sabemos que desde o primeiro contato com o mundo externo, a crianga constroi
conhecimento necessario para compreender o0 mundo no qual estd inserido, defrontando-se
diariamente desde o nascimento, com problemas simples, complexo, mas tentam a sua maneira
compreendé-los e resolvé-los, internalizando novos conhecimentos e o sistema de escrita € um
deles (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Desse modo, compreendemos que 0 processo de aquisi¢do da leitura e escrita ndo se da
somente no ambiente escolar, mas esse processo comega muito antes da crianga de entrar na
escola, ou seja, ela ja identifica e decodifica 0 mundo letrado por meio de signos presente no
contexto social (VYGOTSKY, 1998).
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE MARABA
PLANO DE FORMAGCAO DOS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA -
PARFOR - CURSO DE PEDAGOGIA

APENDICE A - QUESTIONARIO
INSTRUCOES

Prezado Professor

Este questionario destina-se a coleta de dados da pesquisa que realizo na Graduagéo no
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Federal do Para — UFPA, sob o
titulo: Fatores que Interferem na Aquisicdo da leitura e Escrita no 5° Ano do Ensino
Fundamental.

Para a realizacdo deste estudo solicito sua valiosa e imprescindivel colaboracdo no
preenchimento deste questionario para o enriquecimento desta pesquisa. Desde ja agradeco a
contribuicdo neste processo de construcdo do conhecimento e o tempo que dispensara para
colaborar com este estudo. Solicito atencdo para 0 comando de cada questéo. Por principios
éticos seu questionario sera resguardado em total sigilo quanto a sua identidade. Logo néo
precisa identificar nominalmente.

Estou a disposicdo para quaisquer esclarecimentos adicionais.

Cordialmente,

Ceila Silva Veras
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE MARABA
PLANO DE FORMAGCAO DOS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA -
PARFOR - CURSO DE PEDAGOGIA

QUESTIONARIO — PROFESSOR

Perfil indenitario e profissional

1. Sexo

(@) Masculino
(b) Feminino

2. ldade:

(@) Até 25 anos

(b) De 26 a 30 anos
(c) De 31 a 35 anos
(d) De 36 a 40 anos
(e) De 41 a 45 anos
(f) Mais de 46 anos

3. Ha quanto tempo vocé trabalha como professora? (a)
Menos de 5 anos

(b) De 5 a 10 anos
(c) De 10 a 15 anos

(d) Mais de 15 anos

Estratégias pedagogicas de leitura e escrita

4. Que tipo de atividades sobre leitura e escrita os professores desenvolvem na sala de
aula?

( ) Livros didaticos

( ) Livros paradidaticos

() Producdo das proprias criangas, com desenhos e escritas

() Reconhecimento de letras e palavras

( ) Ditados com anélises posterior do aluno sobre o que foi escrito
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( ) Escritas de musicas cantadas na sala de aula
() Jogos com palavras
() Outros. Quais?

5. Os alunos leem/usam diariamente materiais de leitura disponibilizados nas salas de
aula?

) Livros diversificados (com e sem palavras de prosa, de poesia)

) Revistas

) Gibis

) Jornais

) Cartelas com nomes dos alunos

) Letras moveis

) Jogos com letras e palavras

) Dicionarios

) Outros. Quais?

~

AN NN AN AN NN N

6. Vocé percebe alguma preocupacédo da escola em relagéo ao processo de aquisi¢do da
leitura e da escrita? (a) Sempre

(b) Algumas vezes

(c) Nunca

(d) Somente quando ocorrem a problemas de baixo escolar

(e) Outros. Quais?

. Com que frequéncia voceé 1&?
) Diariamente
) Semanalmente
) Quinzenalmente
) Aleatoriamente

e W W W W N |

8. Quantas vezes vocé trabalha a leitura em sala de aula?
) Todos os dias

) Uma vez por semana

) De quinze em quinze dias

) Somente nas aulas de Redacéo e Portugués

NN N N

(o]

. Quais fatores interferem na aquisicdo da leitura e escrita?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PESQUISA

Pesquisa:

Orientadora: Prof® Ms. Raquel Amorim dos Santos

1. Natureza da pesquisa: Vocé é convidado (a) a participar desta pesquisa, que apresenta

como objetivo

Para a realizacdo deste estudo € necessario coletar os dados com os sujeitos da pesquisa,

para que se possam coletar as informacdes para posteriores analises.

2. Participantes da pesquisa: Participardo desta pesquisa professores que trabalham
na Escola pesquisada. O critério de escolha atendeu as seguintes exigéncias:

3. Envolvimento na pesquisa:

Ao participar deste estudo vocé deve permitir que a pesquisadora possa realizar a pesquisa
Focal. Seré apresentado aos professores um conjunto de perguntas referentes a tematica deste
estudo. Vocé tem a liberdade de recusar a participar sem qualquer prejuizo para si.

Sempre que quiser vocé poderé pedir mais informagfes sobre a pesquisa. Podera entrar
em contato com a pesquisadora responsavel pela pesquisa por meio dos telefones

4. Sobre o Questionario: O questionario sera realizado na escola com os docentes e
agendadas com antecedéncia.
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5. Riscos e desconforto: A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicaces, talvez,
apenas, um pequeno sentimento de timidez que algumas pessoas podem sentir diante de
algumas questdes apresentadas. A participacdo também ndo traz riscos aos participantes, pois,
os professores estardo no momento do questionario somente com a pesquisadora que ira lhe
auxiliar durante a coleta das informacoes.

6. Confidencialidade: Todas as informagfes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais e andnimas, por este motivo os professores ndo serdo identificados em nenhuma
parte do trabalho escrito e serdo resguardadas informac6es do tipo: nome, endereco, filiacao.
Serd informada somente a idade, sexo e tempo de servi¢o dos/as participantes, exceto se 0s
participantes permitirem a quebra do anonimato. Esclarecemos ainda que estas informacdes
serdo veiculadas apenas no meio cientifico.

7. Beneficios: Ao participar desta pesquisa vocé nao devera ter nenhum beneficio direto,
compensacdes pessoais ou financeiras relacionadas a autorizagdo concedida. Entretanto, nds
esperamos que esta pesquisa nos dé informacBes importantes sobre este estudo, os quais
poderdo subsidiar reflexdes aos profissionais que trabalham na educagdo. Além do mais, estes
dados também poderdo servir de base para reflexdes sobre o trabalho docente na Educacéo
Basica.

8. Pagamento: O professor ndo terd nenhum tipo de despesa por participar desta pesquisa.
E nada sera pago por sua participacéo.

Tendo em vista o0s itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
interesse em participar da pesquisa.

Nome da aluna (Pesquisadora)
(Pesquisadora responsavel)

Endereco da pesquisadora

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que li as informacgdes acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeitamente esclarecido
sobre o conteudo da mesma, assim como seus riscos e beneficios. Declaro ainda que, por minha
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livre vontade, aceito participar da pesquisa cooperando com a coleta dos dados para posteriores
analises.

Assinatura do (a) Professor (a) Local e Data

Assinatura da Pesquisadora Local e Data



SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PLANO DE AQOES ARTICULADAS FORMACAO DE PROFESSORES DA
EDUCACAQ BASICA - PARFOR

Oficio Circular n. 77 Marabd, 04 de novembro de 2013,
A(o;: Dlgliﬂ 0 (nl Sria). {j | =
Di tor(agdamola:i : \ | ! g ; @

Da: Prof', Raquel Amorim dos Santos
Professora orientadora do Trabalho de Conclusdo dc Curso » TCC

St (a) Diretor (a),

cumprimentar Voss Senhoria informanmos
que Ej 'zi la (ﬁ;flﬂ "fb/mn , aluno (a) do

Curso de Licenciatura Plenn em Pedagogis da Universidade Federal do Par/Campus
Universitanio de Marabd/ PARFOR — sohaitn permissdo parn realizar pesquisa na
referida escola/Orgho municipal para o Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC.

Tal solicitugio se faz necessiria para que posssmes completar 0 processo
avaliativo dos alunos, considerando u relevincia dessy stividade 1o necessdrin como
experiéncia académica e integralizagio curricular,

Certa de voss0 aprego, agradecemos 10s colocando i disposigio

Alenciosamente,

’:‘l'?wﬁxl. Bnm»:rm dos Gantes

Prof Raquel Amorim dos Santos
Campus Universitirio de Marabd/UFPA




SERVICO PUBLICO FEDERAL
; UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PLANO DE ACOES ARTICULADAS FORMACAO DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA - PARFOR

Oficio Circular o°. 77 Marabd, (M de novembro de 2013.

A(0): Dignissimo () Sr(aLF

Diretor (2) da escola:

EMEF. T0SE R.DARGUR

Da: Prof’, Raquel Amorim dos Santos
Professora orientadora do Trabalho-de Conclusio de Curso - TCC

C o

St (2) Diretor (a),

Ao cumprimentar vO§Sa Senhorin informamos

que_ CEVLR SR VERRS , aluno (3) do
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia do Universidode Federnl do Pani/Campus
Universitinio de Marabd/ PARFOR - solicita permissio para realizar pesquisa na
referida escola/Orgdo municipal para o Trabatho de Conclusio de Curso ~ TCC,

Tal solicitagio s¢ faz necessinn para que possamos completar o processo

avaliativo dos nlunos, considesando a relevincin dessa atividade tho necessisia como
expenéncia académica ¢ integralizacio curricular.
Certa de vosso aprego, agradecemos nos colocando & disposicio,

Alencicsamente,

uncl. Ioren das Santas

Prof* Raguel Amorim dos Santos
Campus Universitirio de Marsbhi/UFPA




