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RESUMO

O presente trabalho pretende abordar os atos de cuidar e educar dentro do processo de
aprendizageminiciado na pré-escola sob uma perspectiva progressiva, isto é, que tende a ser
discutida para posteriormente ser ajustada de acordo com as reais necessidades de todos os
envolvidos — criancas e educadores. Com base no trabalho desenvolvido por trés educadoras
do municipio de S0 Domingos do Araguaia, tentamos através de uma pesquisa, fazer a
constatacdo da hipdtese de que os atos de cuidar e educar sdo paralelos durante o processo de
contato das criancas com o ambiente escolar e, principalmente com os seus educadores. Por
meio de apontamentos teéricos é que norteamos tal pesquisa acerca da pratica pedagogica
neste periodo chamado de pré-escola e que é de suma importancia na vida dos alunos, pois é
nessa fase da infancia que eles desenvolvem as primeiras impressées do mundo. Portanto,
temos como objetivo a comprovacao de que devido a seriedade da influéncia exercida pelo
professor nos alunos, faz-se necessario a aplicacdo de politicas publicas efetivas na educacédo

basica.

PALAVRAS-CHAVE: cuidar e educar.



INTRODUCAO

O interesse em estudar o cuidar e educar surgiu durante a minha trajetéria académica
quando a partir de leituras acerca do tema nas disciplinas Curriculo e Fundamentos Teoricos e
Metodoldgicos da Educacao Infantil, passei a entender que durante o processo cuidar e educar
sdo conceitos indissociaveis (criancas de 0 a 5 anos), pois antes eu acreditava que tais acoes
ocorriam de forma separada, ja& que entendia o conceito de creche como um ambiente
acolhedor, mas que sé oferecia cuidados e assisténcia as criangas, cujos pais ou responsaveis
precisavam trabalhar e contavam com estes espagos para garantir o cuidado de seus filhos
durante a maior parte do dia. E que era somente na pré-escola que as criangas comegavam a

aprender escrever, contar, identificar letras e cores.

A discussdo que se coloca hoje é que a educacdo infantil vai além dessa concepgéo
assistencialista herdada do inicio do século XX, quando surgiram as primeiras instituices de
acolhimento de criancas, as quais tinham comofoco o cuidado, bem estar e higiene dessas
criangas, e isto constituia as principais funcbes das Instituicdes Infantis no Brasil. (RCNEI,
1998).

De acordo com Oliveira (2007) a educacdo infantil toma hoje outra dimensdo na
sociedade, considerando as criancas cada vez mais como individuos curiosos e ativos,que
possuem direitos e necessidades, o que da outra funcdo a educacdo infantil que esta
diretamente ligada a responsabilidade social.

Nesta perspectiva levanto a hipdtese de que o processo de cuidar e educar, ainda
acontece de forma separada,porque apesar dos avancos em relacdo a concepcdo do ser
crianga, muitas vezes o professor em sua pratica ainda faz essa divisdo. Eu mesma, em minha
pratica como professora de séries iniciais, antes de obter o conhecimento cientifico, ainda
privilegiava o ato de cuidar, limitando-o as acdes de dar banho, fazer higiene, alimentar etc.,

principalmente no caso das criangas menores de trés anos.

Assim, como objetivo deste estudo propOe analisar como o0s professores que
trabalham na educacéo infantil, em classes de pré-escola no municipio de Sd&o Domingos do

Araguaia, desenvolvem o processo de cuidar e educar.

Para cumprir esta tarefa apresento como objetivo especifico: refletir sobre a
importancia do cuidar e do educar para o desenvolvimento da aprendizagem na educagéo

infantil, e tem como tarefa primordial, contribuir para um estudo referente a criancas
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pequenas, assim como também ressaltar a importancia da interagdo entre as préaticas de cuidar

e educar.

Para esta pesquisa optei por uma abordagem qualitativa ja que o ambiente natural é a
fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento. A pesquisa qualitativa
supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd
sendo investigada. Ela se ocupa em observar, sem intervir na realidade, por meio da qual se
busca entender a problematica em questdo (BOGDAN E BIKLEN, 1982).

Kramer (2005) discute alguns conflitos encontrados por professoras na educacédo
infantil ao ter que cuidar e educar, onde algumas se sentem desvalorizadas ao realizarem
tarefas relacionadas ao cuidar, enquanto outras acreditam que cuidar e educar na educacgéo
infantil sdo indissociaveis e por isso devem caminhar juntos. Montenegro (2001) afirma ainda
que o cuidado é um dos elementos importantes da educacédo infantil no qual se faz necessaria
uma maior atencdo quando se trata da formacéo de professores para o trabalho com criangas

pequenas.

Diante do quadro, e da nossa experiéncia enquanto professora da educacdo infantil,
buscamos investigar: quais os dilemas e conflitos enfrentados pelos professores de educacéao
infantil em relacdo ao ato de cuidar e educar? Portanto, nos capitulos seguinte faz-se uma
reflexdo sobre o que consiste o cuidar e o educar, bem como , discute-se as bases do
significado de cuidar e educar, ressaltando seu carater de unidade, ao invés de dupla tarefa.

Sendo assim, nos propomos a responder tal questdo de maneira pratica, mostrando

através de experiéncias reais que ato de cuidar e o ato de educar estdo intimamente ligados.

No primeiro capitulo, fazemos a discussdo acerca dos conceitos que envolvem a
educacao infantil. Assim, a definicdo se da de forma particular para cada tema — o que
significa durante o processo de contato com a crianca esse cuidar e esse educar. Também ¢é
necessario definir o papel de cada instituicdo para o desenvolvimento do aprendizado dos
alunos, por isso a discussdo aqui proposta também se incumbe de tratar da influéncia que a
familia, a escola e a sociedade exercem sob a crianga. No capitulo 11, tratamos do futuro desta
pratica educacional, isto é, apontamos 0s nortes que a educacéo bésica possivelmente tomara,
bem como aqueles que sdo necessarios serem aprimorados. E por fim, no capitulo Il
demonstramos toda a discussdo tedrica dentro da pratica desenvolvida pelas educadoras de

Sao Domingos do Araguaia.



| - AEDUCACAO INFANTIL E O PROCESSO DE CUIDAR E EDUCAR:
DEFININDO ALGUNS CONCEITOS

Como ja foi mencionada anteriormente a intencdo aqui é problematizar o fazer
pedagogico diante do desafio de passar boa parte do tempo com criangas menores de seis
anos, isto €, como um professor deixa de ser um simples cuidador e passa a influenciar na

construcdo de um cidadéo.

Assim, a seguir serdo definidos os conceitos de cuidar, educar, separadamente de
modo a demonstrar a importancia de cada ato, durante o processo de contato da crianga com
os profissionais e com a escola, com o objetivo de comprovar que para um bom desempenho é
preciso que esses dois conceitos se completem, pois em sua esséncia sdo implicacdes

indissociaveis.

1.1 A Educagéo Infantil

As instituicdes de educagdo infantil nasceram na Franca, no século XVIII, em
resposta a situacdo de pobreza, abandono e maus-tratos de criangcas pequenas, cujos pais
trabalhavam em fabricas, fundi¢bes e minas, criadas pela Revolucdo Industrial. Todavia, 0s
objetivos e formas de tratar as criangas dos extratos sociais mais pobres da sociedade nao
eram consensuais. Setores da elite francesa defendiam a ideia de que ndo seria bom para a
sociedade como um todo que se educassem as criangas pobres. (OLIVEIRA, 1995).

Durante muito tempo as institui¢des infantis, incluindo as brasileiras, organizavam
seu espaco e sua rotina diaria em funcéo de ideias de assisténcia, de custddia e de higiene da
crianga. A década de 1980, do sec. XX passou por um momento de ampliacdo do debate a
respeito das funcdes das instituicdes infantis para a sociedade moderna, que teve inicio com
0s movimentos populares dos anos 1970 (WAJSKOP, 1995). A partir desse periodo, as
instituicGes passaram a ser pensadas e reivindicadas como lugar de educacdo e cuidados

coletivos das criangas de zero a seis anos.

A abertura politica permitiu o reconhecimento social desses direitos manifestados
pelos movimentos populares e por grupos organizados da sociedade civil. A Constituicdo de
1988 (art. 208, inciso V), pela primeira vez na histéria do Brasil, definiu como direito das
criancas de zero a seis anos de idade, o acolhimento como disciplina. De modo a desenvolver

atividades cognitivas e dever do Estado o atendimento a infancia em forma de pré-escola.
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Muitos fatos ocorreram de forma a influenciar essas mudangas: o desenvolvimento
urbano, as reivindicagfes populares, a inser¢do da mulher no mercado de trabalho, a
transformacéo das funcdes familiares, as ideias de infancia e as condi¢fes socioculturais para

0 desenvolvimento das criancas.

Constituir-se em um equipamento s6 para pobres, principalmente no caso das
instituicdes de educacdo infantil, financiadas ou mantidas pelo poder publico, significou em
muitas situacdes atuar de forma compensatdria para sanar as supostas faltas e caréncias das
criancas e de suas familias. A tonica do trabalho institucional foi pautada por uma visdo que
estigmatizava a populacdo de baixa renda. A concepgdo educacional era marcada por
caracteristicas assistencialistas, sem considerar as questfes de cidadania ligadas aos ideais de

liberdade e igualdade.

Modificar essa concepcdo de educacdo assistencialista significa atentar para varias
questdes que vao além dos aspectos legais. Envolve, principalmente, assumir as
especificidades da educacdo infantil e rever concepgdes sobre a infancia, as relagcdes entre
classes sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante de criancas

pequenas.

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a educagdo infantil deva
promover a integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da
crianca, considerando que esta € um ser completo e indivisivel, as divergéncias estdo

exatamente no que se entende sobre o que seja trabalhar com cada um desses aspectos.

Polémicas sobre cuidar e educar, sobre o papel do afeto na relacdo pedagdgica e
sobre educar para o desenvolvimento ou para o conhecimento, tem se constituido como pano

de fundo sobre o qual se constroem as propostas em educacao infantil.

1.2. Cuidar

Na educacdo infantil o “cuidar” € parte integrante da educag¢do, embora possa exigir
conhecimentos, habilidades e instrumentos que exploram a dimensdo pedagogica. Cuidar de
uma crianca em um contexto educativo demanda a integracdo de VvAarios campos de

conhecimento e a cooperacédo de profissionais de diferentes areas.

O mais importante durante este processo € compreender como ajudar o outro a se

desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades.
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O cuidado é um ato em relagdo ao outro e a si préprio, que possui uma dimensao expressiva e
implica em procedimentos especificos (SIGNORETTE, 2002).

Para que o desenvolvimento integral aconteca, depende tanto dos cuidados
relacionais que envolvem a dimensdo afetiva e dos cuidados com os aspectos bioldgicos do
corpo, como a qualidade da alimentagdo e dos cuidados com a salde, quanto a forma como
esses cuidados sdo oferecidos e das oportunidades de acesso a conhecimentos variados.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009, p.26) afirma

que:

Educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranca, mas também alimentar a
curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis. Educar de modo indissociével
do cuidar € dar condicBes para as criangas explorarem o ambiente de diferentes
maneiras (manipulando materiais da natureza ou objetos, observando, nomeando
objetos, pessoas ou situagdes, fazendo perguntas etc.) e construirem sentidos
pessoais e significados coletivos, a medida que véo se constituindo como sujeitos e
se apropriando de um modo singular das formas culturais de agir, sentir e pensar.
Isso requer do professor ter sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianca, e
assegurar atengéo especial conforme as necessidades que identifica nas criancas.

A forma de cuidar, muitas vezes ¢ influenciada por crencas e valores em torno da
salde, da educacédo e do desenvolvimento infantil, embora as necessidades humanas béasicas
sejam comuns como alimentar-se, proteger-se, etc. As formas de identifica-las, valoriza-las e
atendé-las sdo construidas socialmente. As necessidades basicas podem ser modificadas e
acrescidas de outras de acordo com o contexto sociocultural. Pode-se dizer que além daquelas
que preservam a vida organica, as necessidades afetivas sdo também base para o

desenvolvimento infantil.

O cuidador precisa considerar, principalmente, as necessidades das criangas que
qguando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas importantes sobre a qualidade do
que elas estdo recebendo. Os procedimentos de cuidado também precisam seguir 0s principios
de promocao da saude. Para se atingir os objetivos dos cuidados com a preservacao da vida e
com o desenvolvimento das capacidades humanas € necessario que as atitudes e
procedimentos estejam baseados em conhecimentos especificos sobre o desenvolvimento
biologico, emocional, e intelectual das criangas levando em conta diferentes realidades
socioculturais (BRASIL, 1998, p. 25).

As ac0es relativas ao cuidar, por sua vez, sdo apresentadas de forma a ressaltar o

desenvolvimento integral da crianca, envolvendo aspectos afetivos, relacionais, bioldgicos,
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alimentares e concernentes a satde. O contexto sociocultural aparece como determinante nas
construgdes humanas e nas necessidades bésicas de sobrevivéncia que sdo diferentes em cada
cultura. Com isso fica claro no papel designado ao cuidar, a necessidade de envolvimento e
comprometimento do professor com a crianga em todos 0s seus aspectos e a compreensdo

sobre 0 que ela sente e pensa 0 que traz consigo, a sua historia e seus desejos.

Para cuidar é preciso um comprometimento com o outro, com sua singularidade, ser
solidario com suas necessidades, confiando em suas capacidades. Disso depende a construcao
de um vinculo entre quem cuida e quem é cuidado. E preciso que o professor possa ajudar a
crianca a identificar suas necessidades e prioriza-las, bem como atendé-las de forma
adequada. Deve-se cuidar da crianca como pessoa que esta num continuo crescimento e
desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo as suas
necessidades. 1sso inclui interessar-se sobre o que a crianca sente, pensa o que ela sabe sobre
si e sobre 0 mundo, visando a ampliacdo desse conhecimento e de suas habilidades, que, aos

poucos, a tornardo mais independente e mais autbnoma.

1.3. Educar

E de suma importancia que as instituicdes de educacdo infantil incorporem de
maneira integrada as funcdes de cuidar e educar, ndo mais diferenciando, nem hierarquizando
os profissionais e instituicbes que atuam com criancas pequenas ou aqueles que trabalham
com as de mais idade. As novas funcbes da educacdo infantil devem estar associadas a
padrGes de qualidade e essa qualidade advém de concepcBes de desenvolvimento, que
consideram as criancas nos seus contextos sociais, ambientais, culturais e, mais
concretamente, nas interacdes e praticas sociais que lhes fornecem elementos relacionados as
mais diversas linguagens e ao contato com 0s mais variados conhecimentos para a construgéo

da autonomia:

A instituicdo de educacdo infantil deve tornar acessivel a todas as criancas que a
frequentam, indiscriminadamente, elementos da cultura que enriqguecem o Seu
desenvolvimento e insercdo social. Cumpre um papel socializado, propiciando o
desenvolvimento da identidade das criangas, por meio de aprendizagens

diversificadas, realizadas em situac@es de interagdo (BRASIL, 1998, p. 23).

Podem-se oferecer as criangas, condi¢Ges para as aprendizagens que ocorrem nas

brincadeiras e aquelas advindas de situacOes pedagdgicas intencionais, ou aprendizagens
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orientadas pelos adultos. Contudo, é importante ressaltar que essas aprendizagens de natureza
diversa ocorrem de maneira integrada no processo do desenvolvimento infantil. Educar
significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas
de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relacédo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude bésica de aceitacéo, de
respeito e confianga, e 0 acesso das criancas aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural. Nesse processo, a educacao infantil podera auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas,
emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacao de criangas felizes

e saudaveis.

O processo educativo é realizado de varias formas: na familia, na rua, nos grupos
sociais e, também, nasinstituicdes como escolas e universidades. Educar, nessa primeira etapa
da vida, ndo pode ser confundido com cuidar, ainda que criangas (especialmente as de zero a
trés anos) necessitem de cuidados elementares para garantia da propria sobrevivéncia. O que
deve permear a discussdo ndo sao,propriamente os cuidados que as criancas devem receber,
mas 0 modo como estas devem recebé-los, ja que se alimentar assear-se, brincar, dormir e

interagir sdo direitos inaliendveis a infancia (GARCIA, 2001).

Para educar faz-se necessario que o educador crie situacBes significativas de
aprendizagem se quiser alcancar o desenvolvimento de habilidades cognitivas, psicomotoras e
socio afetivas. Contudo € extremamente fundamental que a formacdo da crianca seja vista

como um ato inacabado, sempre sujeito a novas insercdes, a NOVos recuos, a novas tentativas.

1.4. O Conceito de Infancia e Familia

Muito se tem falado sobre infancia e crianga nos Gltimos anos e as criangasaparecem
diariamente em telejornais e outros programas de televisdo. Em algunsprogramas, elas
aparecem como destaque porque sdo muitas “engragadinhas”; nosprogramas politicos,
aparecem como prioridade de projetos de governo; nas escolaselas estdo, certamente, em
primeiro lugar nos discursos dos profissionais. Nasreunides familiares, sempre sobra um
espaco para falar da educacédo dos/as filhos/ase suas perspectivas para o futuro, a crianca vista
como uma projecdo de seus pais,que querem realizar em seus/suas filhos/as seus proprios

sonhos.
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A primeira vista, parece que as criangas nunca estiveram em uma situacaotio boa,
pois sdo foco de atencao e prioridade em todos os campos sociais, de formaque “As criancas e
as problematicas associadas a infancia estdo na ordem do diadas agendas politica, mediatica e
da investigacdo” (SARMENTO E PINTO,1997, p.09). Porém, apesar de aparecerem como o
centro das atencdes nos discursos, ascriangas ainda sdo reféns de uma sociedade que as
abandona e as exclui de seusdireitos. N&o € dificil encontrar registros que relatam a fome de
milhGes de criangasvitimas de conflitos, que mostram o crescente aumento de redes de
pedofilia nomundo inteiro, ou como criangas que sdo exploradas por meio do trabalho

infantilem fazendas, mineradoras ou prostibulos.

Apesar do crescente avanco de estudos relacionados a crianca e a infancia,ainda falta
muita coisa para ser estudado. Segundo Sarmento e Pinto (1997) até adécada de 90 o campo
investigativo sobre crianca e infancia se limitava apenas aestudos relacionados a medicina, a
psicologia do desenvolvimento e a pedagogia.Somente a partir dos anos 90 surgiram, na
Europa mais especificamente emZeilaDemartini (2005, p.2), diz que “ndo sdo apenas as
criancas e jovens que estdo em situacdo derisco, como se costuma afirmar; toda a sociedade
encontra-se nessa situacdo enguanto ndoconseguirmos incorpora-los na elaboracdo de
projetos, nos dias atuais.”Sobre a exploracdo do trabalho infantil, temos uma contribui¢do
muito importante do Prof.Dr.Mauricio Roberto da Silva (2003), sua obra: “Trama doce e
amarga (exploragdo do trabalho infantil ecultura ladica)”, traz reflexdes sobre a problematica
da Exploracdo do Trabalho infantil e o usufruto daCultura Ludica no limiar da vida cotidiana
das criancas empobrecidas da Zona da Mata CanavieiraPernambucana.Portugal, os primeiros
relatérios que consideravam aspectos sociais da infanciacomo a pobreza, o trabalho infantil,
maus-tratos, pedofilia, direitos das criangas,entre outros, pertencentes aos campos da
sociologia. Conforme Sarmento e Pinto(1997, p. 11): “A decidida entrada das criangas e da
infancia na agenda da opinidopublica e dos sistemas periciais produtores de conhecimento
sobre a sociedade ndopode deixar de ser sendo a expressao da relevancia social de infancia
neste final doséculo”. A concordar com estes autores, considero importante a busca por
estudosque possam ampliar as formas de ver e entender a crianca e a infancia naatualidade.
Elas merecem nossa atencdo, principalmente, por que as condi¢Ges devida na sociedade

moderna interferem diretamente em suas formas de sentir, viver eagir.

O Texto: “A infancia e educagdo em Platdo” de Walter. O. Kohan (2003)

vemcontribuir com este debate, visto que aponta uma problematica a qual, nos Gltimosanos,
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tem sido muito discutida nos a@mbitos da educacéo, da sociologia, da filosofia,entre outros.
Este estudo traz, nos didlogos de: Alcibiades I, Goérgias, A Republica eAs Leis, uma
contribuicdo importante no que se refere a uma perspectiva filosofica ehistorica sobre o
conceito de infancia e educagdo. O autor chama a atencdo para apreocupacdo presente nos
discursos de Platdo que sdo alusivos a educagdo dascriangcas como parte importante para 0
desenvolvimento da polis. Kohan reforca aideia de que sempre existiu certa preocupagdo em
relacdo as criancas e, sendoassim, a infancia ndo € uma novidade da modernidade, pois alguns
filosofos daantiguidade, como também Platdo, j& expressavam em seus discursos

variosconceitos sobre crianca e sobre infancia.

Entretanto, temos visto muitos estudos afirmando que a infancia, enquantocategoria é
uma criacdo da modernidade. Estes estudos se baseiam, principalmente,na obra classica
escrita por Philippe Aries “Historia Social da Crianga e da Familia”(1981). Mas, as
divergéncias ndo param por ai, existem outros autores queconcordam com Neil Postmam
(1999), que diz que a ideia de infancia é uma dasgrandes invenc¢des da renascenca, surgiu por
volta do século dezesseis e chegourefinada e fortalecida aos nossos dias. Contudo, a ideia de
infancia estadesaparecendo numa velocidade espantosa, pois a linha diviséria entre infancia e
aidade adulta estd se apagando rapidamente e o principal causador disso sd8o meiosde
comunicacdo que afetam o processo de socializacdo; para Postmam a imprensatipogréfica
criou a infincia e a midia eletronica a faz “desaparecer”.Neste sentido, este escrito tem como

finalidade retomar esta discussdo sobre.

Os termos infancia e crianca, bem como sobre o papel da crianca no contexto sociale
nos estudos da atualidade, entendendo que nossas compreensdes conceituaisrefletem
diretamente sobre a visdo de educagédo que desejamos e praticamos.

No diciondrio da lingua portuguesa Aurélio (2005), o termo crianca pode
serencontrado se referindo a um ser de pouca idade; ja a infancia se refere a umperiodo de
crescimento, no ser humano, que vai desde ao nascimento até apuberdade. O termo crianga se
refere ao ser crianga (sujeito concreto), ja o termoinfancia (substantivo derivado) é uma
palavra especifica que se refere a umaabstracdo. Os estudos atuais sobre infancia e crianca
deixam claro que sempreexistiu um termo especifico que caracterizasse a crianga. A obra de
Aries (1981)relata que, desde a idade média, existiam varios termos que diferenciavam a

criangade um adulto, embora as idades da vida fossem mais relacionadas as fungdessociais do
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que as etapas biolégicas. No entanto, o termo infancia sé surgiu na idademédia quando foi

reconhecido como uma categoria social.

Segundo Aries, na idade média a infancia ia desde o nascimento até aos seteanos,
naquele tempo “Enfant (crianga em francés) quer dizer nao falante, nessaidade as pessoas nao
podem falar bem e nem formar perfeitamente suas palavras(p.36)”. J as criangas dos sete aos
quatorze anos eram chamadas pueritia echamavam-se assim porque essa idade é ainda como a
“menina do olho”. Ao longodesta obra o autor traz varios termos que designavam a crianca,
mas ele tambémressalta que um mesmo termo, muitas vezes, era utilizado para designar
umacrianga e um adulto. Segundo ele, em diferentes ocasides as idades da vida seconfundiam,
sendo possivel, encontrarmos termos que designavam tanto umacrianga, Como um jovem ou
um velho. A palavra enfant, por exemplo, era empregadocomo sindnimo de outras palavras
como valets, valeton, garcom, e fazia referénciatanto a um rapaz jovem, como a uma crianca.
No entanto, fica certo que, desde aidade média, havia certa necessidade de uma periodizacdo
da vida que.

(...) alimentava “a ideia de uma vida” dividida em etapas bem delimitadas,
correspondendo a modo de atividades, tipos fisicos, a fungdes e modo de vestir (...) a
periodizacdo da vida possui, desde aquela época a mesma fixidez que o ciclo da
natureza ou a organizacio da sociedade (ARIES, 1981, p. 40).

Ariés nos conta que a constituicdo desse novo conceito de infancia se deu natransicéo
dos seculos XVII para o XVIII. Foi no século XVII, que surgiu entre aburguesia a palavra
infancia o qual denota 0 mesmo sentido que temos naatualidade. Ainda neste periodo, a ideia
de infancia ndo era dirigida aodesenvolvimento biol6gico, mas em relacdo a sua dependéncia,
ou seja, s6 poderiadizer que uma crianca saiu da sua infancia ao sair da dependéncia de
seusbenfeitores. O autor complementa dizendo que o sentimento de infancia se fortaleceneste
século devido a diminuicdo da mortalidade infantil (gracas ao desenvolvimentoda ciéncia e
das novas descobertas na medicina); assim como, 0 ato de mimar epaparicar as criangas vistas
como meio de entretenimento dos adultos, principalmente na burguesia; e, a forte influéncia

de um movimento moralistapromovido por igrejas, pelas leis e pelo Estado.

Quando fala do surgimento da infancia na idade média, o autor se refere
aosurgimento de um “sentimento de infancia” até entdo ndo reconhecido pelos adultos,devido
a muitos fatores, dentre eles a inexisténcia de uma linha diviséria quedeterminasse diferencas
entre adultos e criangas. Segundo os relatos histdricos ascriangas frequentavam os mesmos
ambientes dos adultos, tinham as mesmasbrincadeiras, vestiam as mesmas roupas, etc. A
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partir do século dezesseis surgiuuma preocupacdo em resguardar as criangas de tarefas e
costumes que eram maiscomuns aos adultos, as quais poderiam interferir na moral e na

educacdo dospequenos.

Sendo assim, podemos dizer que a infancia, ou, segundo Ariés “o sentimentode
infancia”, ¢ um fendomeno historico e social que foi construido a partir da atuagdoe do
desenvolvimento de toda a sociedade, juntamente com outros fendmenos comoa ciéncia e a
educacdo. A infancia so passa a existir ou a ser percebida, com acriagdo de um mundo das
criancas distinto do mundo dos adultos, onde foi seestabelecendo as diferencas nos espacos e
na atuacdo de cada grupo social. Nessecaso, foi-se edificando demarcacdes entre 0 ser e 0
fazer da crianga, que deverd serdiferente do ser e fazer dos adultos.

~ %

J& o artigo de Kohan (2003) sobre a “Infincia e educa¢do em Platdo”comenta sobre a
auséncia do termo infancia nos escritos de Platdo. No entanto, aofazer a analise dos discursos
deste fildsofo, o autor entende que ao falar de crianca,Platdo se refere consequentemente a
infancia. Um dos motivos levantados peloautor para justificar a auséncia deste termo é que o
uso de uma palavra queclassificasse a infancia poderia significar a indissolucdo da vida
humana, como algoque ndo se pode dividir em fases ou estagios, conceito que esta presente
nosdiscursos filosoficos da época. Ao contrario disso, a partir da idade média comsurgimento
da categoria infancia, inicia-se um movimento de separacdo das idadesda vida e surgem
categorias como infancia, adolescéncia, juventude, velhice, terceiraidade, meia idade, assim
por diante. Como se fosse possivel criar uma linha divisoriaque determinasse exatamente as

fases da vida em que estamos passando.

Kohan faz uma critica a concepcao Platénica de infancia e crianga eidentifica quatro
marcas que caracterizam o conceito platdnico de infancia, sdo elas:a auséncia de uma marca
especifica de infancia; a inferioridade da crianca emrelacdo ao adulto; a infancia como algo
supérfluo para polis e, por ultimo, a infanciacomo possibilidade ou esperanca para um futuro

melhor.

A visdo platdnica da infancia se enquadra, entdo, em uma andlise educativa com
intencionalidades politicas. Platdo ndo faz da infancia um objeto de estudo em si
mesmo relevante. De certo, a infancia ndo é, enquanto infancia, um problema
filosdfico relevante para Platdo. (...) A infancia é um problema filosoficamente
relevante na medida em que se tenha de educa-la de maneira especifica para
possibilitar que a polis atual se aproxime o mais possivel da idealizada. Dessa
maneira, Platdo inventa uma politica (no sentido mais préximo de sua etimologia) da
infancia, situa a infancia em uma problematica politica e a inscreve no jogo politico
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que dara lugar, em sua escrita, a uma polis mais justa, mais bela, melhor (KOHAN,
2003, s/p).

Esta ideia de infancia destacada neste texto, ndo é muito diferente, da visdode
infancia da atualidade. O que presenciamos ainda hoje sdo as mesmas politicasde
compensacao da exclusdo social presentes no sistema econémico existente. Acrianga ainda é
educada para o seu devir, ou seja, para que seja alguém no futuro,como se ndo fosse ninguém
no presente. E muito comum encontrarmos nosdiscursos de politicos a seguinte frase: “as
criangas sdo o futuro da nagdo”, ou seja,a infancia € vista como uma projecdo politica de
possibilidades para o amanhd, poisuma crianca bem educada hoje serd& um bom cidaddo

amanha.

(...) o futuro esconde um ndo ser nada no presente. Nao se trata de que as criancgas ja
sdo, em estado de laténcia ou virtualidade, o que ira devir; na verdade, elas ndo tém
forma alguma, sdo completamente sem forma, maleaveis e, enquanto tal pode fazer
delas o que quisermos (KOHAN, 2003, s/p).

Dessa forma, as criancas ndo despertam interesse por serem criangas hoje,mas,
porque serdo os adultos que governardo a polis futuramente. Por isso aeducacdo é téo
importante e decisiva para Platdo; para ele a educacgdo é sua melhorferramenta para alcancar a
polis tdo sonhada e é com esta tarefa que se pensa aeducacao: politizar os novos e prepara-los

para governar.

Apesar da insisténcia de Platdo em educar as criancas para o seu devir, 0sgregos as
consideravam como algo facilmente descartado, algo sem importancia epor isso ndo merecem
a atencdo dos adultos e dos governantes. Ao contrario dospovos Persas8, que segundo
Sécrates (apud KOHAN, 2003) tem uma preocupacdocom a educacdo das suas criangas. A
diferenca entre a educacao das criancasatenienses e as persas se da desde o nascimento, pois
quando nasce um filho deum rei persa, toda a Asia o festeja. Ja 0s atenienses ndo comemoram
e ndo ddo aminima importancia aos nascimentos. Além disso, sdo disponibilizados as
criancaspersas os melhores eunucos e confiam elas aos seus quatro melhores homens: omais
s&bio, 0 mais justo, 0 mais prudente e 0 mais corajoso, que se comprometemcom a educacao
dos pequenos. Ja para os atenienses sao confiados aos seuspiores escravos, pois a ninguém

interessa a educacgdo de um ateniense.

Esta falta de preocupagdo com as criangas como a dos atenienses, que foidetectada
por Platdo e por SdOcrates, ainda estd presente na sociedade atual e éfonte de discussdao em

varios ambitos académicos e profissionais. Este pode ser umcomeco, uma pista, de que a
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nossa sociedade esta despertando, aos poucos, para aimportancia de conhecermos melhor as
criangas, dando vOs e vez para queexpressem suas necessidades. Mas ainda vemos nos
discursos e nas ac¢Ges dasociedade que a crianca é vista como um ser inferior ao adulto, por
ser menor, porser incapaz, por nao produzir, por serem superficiais, etc., e isso fica claro
quandonos deparamos com 0 mau trato das criangas, a falta de recursos e de politicaspublicas

direcionadas para a educacgéo e os cuidados com as criancas.

Sobre o aspecto da incapacidade e inferioridade da crianca, Kohan fala daassociacéo
presente nas entrelinhas dos textos de Platdo e traca um paralelo, muitointeressante, entre
infancia e a filosofia. Segundo o autor, para os atenienses afilosofia é tdo inutil a polis quanto
crianga. A crianca é permitido se passar porridiculo em meio a uma brincadeira, ja para o
adulto ndo, e quando este se colocanuma posi¢do constrangedora, é relegado a ele o termo -
de modo pejorativo -crianca. A crianca, também, é permitido experimentar, ter diversdes,
dedicar-se acoisas que ndo tem importancia, como a filosofia, por exemplo. Porém,
estascriangas quando forem adultos ndo poderdo mais dedicar sua vida a filosofar, poisndo é
feio filosofar quando se é jovem, mas para um adulto é vergonhoso, ja queserdo sempre
inexperientes para 0s assuntos mais importantes para a vida publicada polis, ou seja, a
filosofia assim como a infancia estd relacionada a falta deexperiéncia “O fildésofo ¢ tdo
ridiculo e infantil nos assuntos publicos como ospoliticos o sdo nas conversas filoséficas”

(484d-e apud KOHAN, 2003, s/p). Sendoassim,

As criangas sdo a figura do ndo desejado, de quem ndo aceita a propria verdade, da
desqualificagdo do rival, de quem ndo compartilha uma forma de entender a
filosofia, a politica, a educacdo e, por isso, dever-se-a vencé-la. As criangas séo, para
"SOcrates" e para "Calicles", portanto para Platdo, uma figura do desprezo, do
excluido, o que ndo merece entrar naquilo de mais valioso disputado por Platdo,
teoricamente, com os sofistas: a quem corresponde o governo dos assuntos da pélis,
tapolitika (KOHAN: 2003, s/p).

Esta visdo de infancia retratada nos textos de Platdo influenciou a forma queele
pensou e sugeriu a educagdo para os atenienses, tal como, pode-se dizer, aforma como se vé a
infancia interfere diretamente na forma de pensar e fazereducacdo. De tal modo, a educacédo
das criangas para Platdo deveria iniciar desde ameninice, pois todo o cuidado com a educacao

e criacdo das pequenas criaturas sejustifica porque elas serdo os futuros guardides da polis.

Kohan nos alerta para este modelo de educacéo forma(dora),

Por um lado, educa-se para desenvolver certas disposi¢des que existem em estado
bruto, em poténcia, no sujeito a educar; por outro lado, educa-se para conformar,
para dar forma, nesse sujeito, a um modelo prescritivo, que foi estabelecido
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previamente. A educacdo é entendida como tarefa moral, normativa, como o ajustar
0 que é a um dever ser. (...) Segundo esse modelo, é alguém externo, outro, o
educador, o filésofo, o politico, o legislador, o fundador da pdlis, quem pensa e
plasma para os individuos educéveis o que quer que estes sejam. E a ideia de
educagdo como modelar a outro. Modela-lo, forma-lo. Dar-lhes uma forma. Qual
forma? No caso de Platdo é, em uma Gltima instancia, a forma das Formas (...) (2003

s/p).

Sendo assim, a educacédo foi planejada como um instrumento para colocar acrianca
"em seu devido lugar”, assim como se faz com outros grupos sociais: osloucos, as prostitutas,
0s desajustados, os leprosos, os pobres etc... Este modelo deeducacdo idealizadora —
forma(dora) - que forma ou deforma as criangas, vigora atéos dias de hoje. A intencdo de criar
instituigdes que pudessem educar as criangaspara o futuro, como vimos nos escritos de Platéo,
denota o carater paradoxal daconcepcao de crianca e infancia existente desde aquela época.
Na mesma medidaem que existe uma preocupacdo em forma-las para o seu devir, em protegé-
las domundo dos adultos, surgem também um discurso e uma pratica que as exclui
destesmesmos direitos. Como dizem Sarmento e Pinto (1997, p. 12) “os adultos gostammais
das criancas, apesar de produzirem cada vez menos criancas e gastaremmenos tempos com
elas9”. Para estes mesmos autores este paradoxo vai além danatureza investigativa sobre as

diferentes perspectivas metodolégicas, filoséficas oude paradigmas. Este paradoxo ¢ “inerente

a propria construgdo do objeto, isto €, aoque se entende por infancia” (Ibidem p.14).

“As criangas sdo importantes e sem importincia; espera-se delas que se comportem
como criangas, mas sdo criticadas nas suas infantilidades, € suposto que brinquem
absorvidamente quando se diz para brincarem, mas ndo se compreendem porque ndo
pensam em parar de brincar quando se lhes diz para parar; espera-se que sejam
dependentes quando os adultos preferem a dependéncia, mas deseja-se que tenham
um comportamento autdnomo; deseja-se que pensem pro si proprias, mas sao
criticadas pelas suas ‘solucdes’ originais para os problemas. (CALVERT apud
SARMENTO E PINTO, 1997, p. 13).”

A presenca escancarada de paradoxos em relacdo a infancia e a criancademonstra
que apesar do reconhecimento como categoria social, e detentoras dedireitos, isso ndo garante
que sejam consideradas como produtoras deconhecimento, de cultura e de significados. As
criangas ndo sdo reconhecidas porsuas capacidades de produgdo, de criagdo e atribuicdo de
sentidos as suas agdes,as de outrem ao seu contexto. Mesmo quando s&o reconhecidas como
atoressociais, elas sdo relegadas a fazer a vontade do adulto que define, a partir de
suasproprias experiéncias e conceitos, aquilo que € melhor para elas. Ou seja, 0 saberque a
crianga produz € visto como uma reproducdo mediocre, superficial, semimportancia, a partir

do olhar, do gosto e das significagcdes dos adultos. Geralmente,as criangas néo sao ouvidas, e
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quando o sdo, ndo se lhes é dada importancia, o quedenota o total descrédito em relagdo ao

que elas pensam, sentem, falam e/ou fazem.

Diante disso, concordo com David Kennedy (1999, p. 153) quando diz: “(...)os
adultos constroem10 a infancia, com base em imagens culturais predominantesmuito
arraigadas, combinadas com os residuos de suas proprias infancias”. Paraeste autor, o que
falta para que haja um verdadeiro dialogo entre adulto e crianga, €o adulto reconhecer que o
ciclo da vida humana envolve uma interacdo entre adultoe crianca, onde os adultos sejam
capazes de relacionar-se com as criangas comopessoas € ndo como se fossem apenas uma

projecéo de suas vidas.

Sendo assim, devemos apreender a ouvir as criangas, que muitas vezes nosfalam por
meio de seus siléncios, seus olhares, suas ac@es ou sua inércia. Esse éum exercicio que deve
ser praticado constantemente, buscando agucar nossasensibilidade para a descoberta de um

didlogo entre adulto e crianca que se dispde auma relacdo de respeito e alteridade.

Concordo com Sarmento e Pinto (1997) que a linguagem moderna
tomouemprestadas expressdes antigas, originalmente teoricas, para designar realidadesnovas.
As criancas sempre existiram e todos passam por este periodo em suasvidas. A duvida de
onde se inicia e onde termina a infancia ainda vai persistir durantemuitos anos, pois nao existe
consenso entre 0s estudiosos nem no surgimento dainfancia, ja que alguns dizem que é no
nascimento, outros dizem que é desde agestacdo. As divergéncias se acentuam ainda mais

guando tratam de definir quandoa infancia termina, ou seja, quando se deixa de ser crianca!

Apesar do avanco e do crescente aumento de estudos sobre a crianca esobre a
infancia, falta muito ainda para compreendermos este mundo, o qual pareceser tdo distante do
mundo do adulto, mas ao mesmo tempo esta tdo préximo, tantoque dificilmente podemos
afirmar em qual momento da vida deixou de ser crianca.Cada campo cientifico determina um
periodo da vida do qual se deixa de ser criancapara passar para outras fases da vida. Na area
juridica o que determina é a idadecronologica (dezoito anos). Para a biologia, o que determina
sdo as mudancasfisicas e hormonais resultantes da puberdade. Ja a psicologia do
desenvolvimento,determina o final da infancia através da classificagdo dos periodos pre-
operatdrios,pos-operatorios formais e assim por diante. A escola usa da classificacdo serial

paradiferenciar as criangas.
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O estabelecimento dos limites da infancia é importante na preservacao dosdireitos da
crianga e também na fomentacdo de politicas publicas para a infancia.Neste sentido, faz-se
necessario garantir as distingdes entre as criangas e osadultos, pois quando esta diferenca é

diminuida ou amenizada, as crian¢as ttmmuito a perder.

Diante disso, ndo podemos ignorar que existe uma grande mudanca napassagem da
infancia para a adultez, mudancas bioldgicas, de comportamento,sociais, algumas visiveis aos
nossos olhos, outras mais subjetivas. N&o existe umaidade fixa ou limite etario que possa
determinar com exatiddao em que momentoestas transformacdes ocorrem e quando se deixa de
ser crianga para se tornaradulto, apesar de muitos estudiosos, principalmente, da area da
psicologia docomportamento, fazerem esta separagdo com exatiddo. Todavia, acreditamos
queisto ndo € possivel, ja que a infancia € uma construcdo social e 0 comportamento dacrianca
é determinado ndo somente pelo seu desenvolvimento bioldgico, mas poroutros fatores como
0 contexto social em que vivem as condig¢des de vida e deoportunidades, por suas experiéncias

de mundo.

Apesar de observarmos que a linha divisoria entre a infancia e a idade adultaesta
diminuindo, acreditamos que é impossivel o desaparecimento da mesma, vistoque as
existéncias das criancas sdo a propria forca na preservacdo da infancia. Oque vem
acontecendo nos ultimos anos é o desaparecimento de uma ideia romanticade infancia e de
crianca. Essa ideia romantica sugere padrdes idealistas de viver ainfancia e de ser crianca.
Entretanto, ndo podemos pensar a crianca sem consideraro mundo em que vivem, pois
independente da classe social as criancas sdo refénsde um sistema perverso que as destitui,
muitas vezes, de seus direitos de viveremsuas infancias. Isso fica evidente num pequeno texto
produzido por EduardoGaleano, onde ele diz que negamos o direito das criangas de serem
criancas e deviverem suas infancias. As criancas sejam elas ricas medianas ou pobres,
sofremcom o descaso produzido por um sistema econdmico que gera em seu berco asmaiores
mazelas da sociedade, sobrando para elas viver neste mundo, sematrapalhar a ordem
estabelecida, que trata as criancas ricas como se fossemdinheiro, as pobres como lixo, e

mantém as da classe média “atadas” ao televisor.

Por certo, houve grande avanco a partir do reconhecimento da crianga comosujeitos
de direitos - com suas especificidades e heterogeneidades — e da infanciacomo categoria

social. O que para nos parecia ser evidente nem sempre foi, pois asingularidade de um direito
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reservado a crianga nem sempre existiu. E preciso umolhar histdrico, revelador das relagoes
socioecondmicas, para que se perceba aconstrucdo social da percepcdo da infancia e da
crianca na atualidade. Advertindosempre que esse sentimento de infancia ndo pressupde
linearidade em suaimplementacgdo, visto que esteve sujeito as conveniéncias dos adultos —
detentoresdo poder. Por isso, inicialmente foi uma préatica apenas das elites, se estendendo

aoutras camadas da sociedade ao longo dos anos.

Devemos considerar que 0 mundo dos adultos é diferente do mundo dascriancas. Ao
contrario do que se pensam as culturas infantis ndo nascem numuniverso simbdlico exclusivo
da infancia. Por isso, a representacdo ou interpretacdodo mundo das criangas ndo deve ser
realizada no vazio social e necessita sesustentar na analise das condi¢des sociais em que as
criancas vivem, interagem eddo sentido ao que fazem.A visdo adultocéntrica de infancia
resguarda a crianca deter vez e voz na sociedade e ndo estabelece uma relacdo dialdgica, pois
tem acrianga como mera espectadora de seus anseios e vontades. Nesse sentido, essavisao
contribui para a racionalizacéo e institucionalizacdo da infancia e da crianga,colaborando para
uma imagem idealizada da crianca gerada por modelos deracionalizacdo da sociedade
ocidental e deixando essa imagem, e a da infancia,reféns das exigéncias idealisticas de um

sujeito que tem que ser produtivo econsumista.

Por fim, percebemos a necessidade da continuidade de discussdo einvestigacdo na
educacao e areas afins, principalmente, no que diz respeito aspréaticas docentes e sua relacéo
com a formacdo/educacdo das criancas pequenas.lsso requer, de nos professores/as, 0
exercicio constante de reflexdo e autocritica,com a intencdo de compreendermos e
solucionarmos os impasses que nos desafiamcotidianamente. Um deles apresenta no proximo
item, onde busco tencionar asproblematicas relacionadas a educacdo fisica na educacgdo

infantil.
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Il - O CUIDAR E EDUCAR: UM NOVO PERCURSO

Para que o processo de aprendizado, durante a educacdo infantil, seja finalizado de
maneira satisfatoria € necessario que o educador tenha em mente, que este trabalho nunca sera
totalmente inacabado, pelo contrario sempre sera algo em construgdo. Assim, além de nédo

separar 0s atos de cuidar e educar, é preciso mira-los sob uma perspectiva politica.

Desde que a educacéo bésica passou a ser um direito de toda crianga brasileira, tem-
se travado cada vez mais lutas para que esses direitos possam ser preservados e cabe tanto a
familia quanto aos educadores esta missdo de procurar meios progressivos que considerem o
fato de que todo esse trabalho € feito em redor de uma consciéncia, de um futuro cidaddo que

merece e precisa ser bem instruido.

2.1. Novas perspectivas sobre o cuidar e educar

Cuidar/Educar como dimensGes complementares e indissociaveis da educacao
infantil, este € 0 mais novo posicionamento da politica educacional brasileira, assumido na
década de 90. Somente com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, passa-se a dar
destaque a importéncia de se promover uma educacdo de qualidade para todas as criancas.
Assim, a educacdo infantil (com o acesso para todas as criancas de 0 a 6 anos a creche e pré-
escolas), deixa de se constituir em assistencialista para se transformar, ainda que legalmente,

em obrigacao do estado e direito da crianca. (BRASIL, 1998, p.23).

Kramer (2006, p.15) expfe que criangas sao sujeitos sociais e historicos, marcados,
portanto pelas condicdes das sociedades em que estdo inseridos. As criancas ndo se resumem
a ser alguém que ndo é, mas que se tornara (adulto, no dia em que deixar de ser crianca).
Reconhecemos o que é especifico da infancia: seu poder de imaginacao, a fantasia, a criacao,
a brincadeira, entendida como experiéncia de cultura. Criancas sdo cidadas, pessoas
detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo nela produzidas. Esse modo de ver as
criangas favorece entende-las e também ver o mundo a partir do seu ponto de vista. A
infancia, mais que um estagio, é categoria da histéria: existe uma historia humana porque o

homem tem infancia. As criangas brincam isso é o que as caracteriza.

Nessa perspectiva, a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente ECA- Lei n°8069/90, e a Lei de diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

(LDBEN) n° 9394/96, contribuiram para que a educacdo infantil fosse considerada pela
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primeira vez como etapa da educagédo basica. “A educagdo infantil e considerada a primeira
etapa da educacdo basica tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca ate
seis anos de idade em seus aspectos fisicos psicologico, intelectual e social, complementando

a acdo da familia e da comunidade”.

A deliberacdo 003/99 do Conselho Estadual de Educacgdo em seu artigo 6° ressalta:

“A educacdo infantil deve cumprir com suas duas func¢des: educar e cuidar sendo
estas indispensaveis e indissociaveis, para promover 0 bem estar da crianca, seu
desenvolvimento fisico motor intelectual emocional, moral e social, estimulando a
crianga a interessar-se pelo processo do conhecimento do ser humano, da natureza e
da sociedade. Isso deve ocorre num processo prazeroso que valoriza o ludico, a
cultura, as multiplas formas de comunicacdo que dialogam com a interacdo”.
(BRASIL, 1999).

Quanto ao conceito de educar, o Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo
Infantil explica que: “Educar significa propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagem orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento
das capacidades infantis de relagéo interpessoal de ser e estar com os outros, em uma atitude
de aceitacao, respeito e confianca e 0 acesso das criancas aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo a educagdo podera auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas
emocionais, estéticas e éticas na perspectiva de contribuir para a formacdo de criancas felizes
e saudaveis”. (BRASIL, 1998, p.23).

O mesmo documento afirma em relacdo ao cuidar:

“[...] precisa considerar, principalmente as necessidade das criangas que quando
observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas importantes sobre a qualidade
do que estdo recebendo. Os procedimentos de cuidado também precisam seguir o0s
principios de promog¢do da salde para se atingir o objetivo dos cuidados com a
preservacéo da vida, e como desenvolvimento das capacidades humanas é necessario
que as atitudes e procedimentos estejam baseados em conhecimentos especificos
sobre desenvolvimento biol6gico, emocional e intelectual das criangas, levando em
conta diferentes realidades socioculturais”. (BRASIL, 1998, p.25).

Enfim, cuidar e educar na instituicdo de educacdo infantil significa respeitar e
garantir os direitos de todas as criangas ao bem-estar, a expressao ao movimento, a seguranca,

a brincadeira ao contato com a natureza e com o conhecimento cientifico.

Diante do exposto, na educacao infantil, o cuidado com as criancas € visto como uma
pratica pedagogica, uma maneira de mediacdo de dialogo que os professores estabelecem na
apropriacdo dos conhecimentos. O cuidar e o educar se fazem nas rotinas diarias, desde o
momento em que se troca a fralda, se auxilia na alimentacdo, e se ensina a fazer a
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higienizagdo na hora do banho, enfim, todas as atividades realizadas nas instituicdes de
educacdo infantil estdo ensinando as criancas por meio das rotinas diarias e atividades ladicas.

Em relacdo a formacdo dos profissionais para atuarem na Educacdo infantil, a
LDB/1996 em seu artigo 62 diz que:

A formacdo de docentes para atuarem na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental
a qual é oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996.p.34-35).

No entanto alguns municipios estdo distantes de terem nas instituicdes de educacéo
infantil o quadro de profissionais com a formacdo estabelecida nessa lei. A primeira etapa da

educacdo basica é uma area que estad em construcdo e com muitos desafios a serem superados.

2.2 A Formacéo do profissional da educacéo infantil na perspectiva do cuidar e educar.
O cuidar na Educacdo Infantil estad diretamente ligado a educacdo, o qual exige

habilidades e conhecimentos da parte de quem cuida. Cuidar de criangas pequenas dentro de

um contexto educativo requer uma acao conjunta dentre os varios campos de conhecimento,

bem como se faz necessaria a cooperacdo de profissionais das diferentes areas.

[...] O cuidado esta pautado na necessidade do outro. Isso significa que quem cuida
ndo pode estar voltado para si mesmo, mas deve estar receptivo, aberto, atento e
sensivel para perceber aquilo que o outro precisa. Para cuidar, é necessario um
conhecimento daquele que necessita de cuidados, o que exige proximidade, tempo,
entrega. (KRAMER, 2005, p. 82).

Portanto, para cuidar € preciso estar comprometido com o outro, tendo a
sensibilidade de perceber suas necessidades e estando sempre disponivel para tentar ajudar.
Montenegro (2001) coloca o cuidado como um dos elementos centrais tanto da educagdo

quanto da formacéo da educadora de criangas pequenas.

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o educador tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao educador cabe trabalhar
com conteddos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados basicos
essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma formacgdo
bastante ampla e profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz,
refletindo constantemente sobre sua préatica, debatendo com seus pares, dialogando
com as familias e a comunidade e buscando informag8es necessérias para o trabalho
que desenvolve. Sdo instrumentos essenciais para reflexdo sobre a pratica direta com
as criangas a observacdo, o registro, o planejamento e a avaliacdo (BRASIL, 1998,
p. 41).

Cuidar, no entanto, exige prevencdo para qualquer imprevisto que possa vir a

acontecer com as criangas, pois ato se apresenta de forma ampla, onde as necessidades das
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criangas devem ser o foco principal, de maneira que leve a promover o desenvolvimento de
suas capacidades. Dessa maneira, é possivel compreendermos o educar como um conjunto de
aprendizados que aparece de forma globalizada e que permite ao aluno desenvolver-se das

mais diversas formas, a partir das suas necessidades.

Segundo Vygotsky (2000), o aprendizado das criangas comeca muito antes de elas
frequentarem a escola. Ele afirma que aprendizado e desenvolvimento estdo inter-
relacionados desde o primeiro dia de vida, e atribui uma grande importancia ao papel da
interacdo social, na qual as criancas sdo consideradas sujeitos ativos na construcdo do

conhecimento.

O autor apresenta também dois tipos de desenvolvimento: o desenvolvimento real,
que é entendido como as conquistas que ja foram consolidadas nas criancas, e 0
desenvolvimento potencial, que se refere a tudo aquilo que a crianca € capaz de fazer, s6 que
mediante a ajuda de outra pessoa. Sendo assim, o professor de educacdo infantil deve atuar
sempre na zona de desenvolvimento do aluno colaborando com a ampliacdo de seus

conhecimentos enos avancos destes. (idem, 2000)

Para Signorette (2002, p.06), “[...] educar ¢ abranger todos os aspectos da vida do
aluno, desde o atendimento de suas necessidades mais basicas, primérias e elementares, até as
mais elaboradas e intelectualizadas”. Com base nesses fundamentos, podemos afirmar que
cuidar e educar sdo aspectos a serem tratados de forma articulada quando se refere ao

processo formal de educacéo das criangas.

As funcgdes do profissional de educacdo infantil estdo passando por reformulacGes
profundas. O que se esperava dele ha algumas décadas, ndo corresponde mais aos dias atuais.
Nessa perspectiva, 0s debates estdo indicando a necessidade de uma formacdo mais
abrangente e unificadora para educadores infantis e de uma reestruturacdo dos quadros de
carreira que levem em consideracdo 0s conhecimentos ja acumulados no exercicio

profissional, bem como que possibilite a atualiza¢éo profissional.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) disp0e, no titulo VI art. 62:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para 0 magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade normal.
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Isso significa que as redes de ensino deverdo colocar-se a tarefa de investir de
maneira sistematica na capacitagdo e atualizacdo permanente e em servico de seus
educadores, aproveitando as experiéncias acumuladas daqueles que ja vém trabalhando com

criancas ha mais tempo e com qualidade.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que os profissionais, nas instituicdes de
educagdo infantil, tenham ou venham a ter uma formacdo inicial sélida e consistente,
acompanhada de adequada e permanente atualizacdo em servico. Assim, o dialogo, no interior
da categoria, tanto quanto os investimentos na carreira e formacao do profissional pelas redes
de ensino, é hoje, desafio presente, com vista a profissionalizacdo do decente de educacdo
infantil.

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o educador tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao educador cabe trabalhar
com conteddos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados basicos
essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma formagdo
bastante ampla e profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz,
refletindo constantemente sobre sua préatica, debatendo com seus pares, dialogando
com as familias e a comunidade e buscando informag6es necessérias para o trabalho
que desenvolve. Sdo instrumentos essenciais para reflexdo sobre a pratica direta com
as criancas a observacdo, o registro, o planejamento e a avaliacdo (BRASIL, 1998,
p. 41).

Para que os projetos educativos das instituicdes possam, de fato, representar esse
didlogo e debate constante, é preciso ter educadores que estejam comprometidos com a
pratica educacional, capazes de responder as demandas familiares e das criancas, assim como

as questdes especificas relativas aos cuidados e aprendizagens infantis.

A formacdo do educador infantil deve estar baseada na concepcdo de educacgéo
infantil. Deve buscar a superacdo da dicotomia educacgdo/assisténcia, levando em conta o

duplo objetivo da educacgéo infantil de cuidar e educar.

A formagdo deve ser entendida como direito do profissional, o que implica a
indissociabilidade entre formacgdo e profissionalizacdo. Diferentes niveis e estratégias de
formagdo devem ser geradores de profissionalizacdo, tanto em termos de avango na

escolaridade, quanto no que se refere a progressdo na carreira (GARCIA, 2001).
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Para responder a diversidade de situacfes hoje existentes nas instituicbes infantis e a
multiplicidade de profissionais que atuam na &rea, torna-se necessario elaborar e avaliar
propostas diferenciadas de formacdo. E necessario também aprofundar os estudos sobre
especificidades do trabalho com criancas de diferentes idades dentro da faixa etéaria de zero a

Seis anos.

Conclui-se que o cuidar e o educar de criangas menores de seis anos envolve uma
visdo integrada de desenvolvimento da crianga. Desta forma, os profissionais que trabalham
com a crianga pequena devem tomar precaucgdes para que suas praticas ndo se transformem
em acBes mecanizadas, guiadas por regras. O cuidar e o educar sdo duas praticas que devem
caminhar de maneiras indissociaveis, possibilitando que ambas as ag¢Bes construam na

totalidade, a identidade e autonomia da crianca.

A acdo conjunta dos educadores e demais membros da equipe da instituicdo é
essencial para garantir que o cuidar e o educar acontecam de forma integrada. Tal atitude deve
ser contemplada desde o planejamento educacional até a realizagdo das atividades

propriamente ditas.
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I11 - O CUIDAR E EDUCAR NA VISAO DAS PROFESSORAS DE SAO DOMINGOS
DO ARAGUAIA

Até aqui a pretensdo foi a de deixar claro quais conceitos servem de base para a
pratica docente dentro da educacdo infantil, e como estes conceitos devem ser usados para
poder se alcancar um resultado satisfatorio, no que tange ao aprendizado das criancas menores

de seis anos de idade.

Também vimos que essa pratica precisa tomar nortes progressivos dentro da prépria
politica, ja que é um direito constitucional o cuidado e a educacao de criangas pequenas, mas
ndo somente enquanto estas ndo tem com quem ficar, e sim que esse processo possa contribuir
para o desenvolvimento cognitivo desses alunos. A seguir nos propomos a mostrar de maneira
prética toda essa discussdo trazida até entdo, sob a 6tica dos educadores do municipio de S&o
Domingos do Araguaia.

3.1 A Trajetdria da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Educagéo Infantil professora Maria
Madalena Costa, localizada na Travessa Osvaldo Mutran que funciona nos turnos da manhd e
da tarde, na modalidade Infantil que atende a um total de 150 criancas de 3 a 5 anos. A escola

também conta com 16 funcionérios entre docentes e corpo administrativo.

A escola possui quatro salas de aulas com banheiros, além de outros espacos, como
um péatio amplo, onde as criancgas realizam muitas atividades, como brincar livremente, correr,
pular, assistir TV e a algumas apresentacdes como teatro de fantoches e dramatizacGes.
Participaram da pesquisa trés professoras de Educagédo Infantil, sendo todas formadas em
Pedagogia. Uma ja atua ha 20 anos na educacdo infantil e as outras possuem 15 anos de

profissdo docente.

A entrevista, que foi aplicada as professoras participantes, buscando levantar
informacdes relacionadas a visdo das professoras sobre a relagdo entre o cuidar e o educar na
educacdo infantil. Foi utilizado um roteiro contendo cinco questfes. As entrevistas, que foram
feitas sempre no término das aulas, e apenas uma foi realizada na propria residéncia da
professora. Em seguida as entrevistas foram transcritas na integra, de acordo com o roteiro

pré-estabelecido, para que mais tarde pudessem ser analisadas.
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3.2. Analisando as falas das professoras

Cada pergunta foi elaborada com o propdsito de explicitar com objetividade as

percepcOes dos contelidos apresentados pelos sujeitos que participaram da pesquisa.

Quadro 1

1) Que métodos vocé usa para o desenvolvimento do aprendizado dos alunos?

PROFESSORA A Un_1 metodo que faga os alunos aprender(_em com fac]lldades e nao sejam
rotineiras e cansativas procurando sempre inovar através de amigos livros e
pesquisas.

PROFESSORA B Nivel de aprendizado em que se encontram; Traba_lhgndo com m_aj[erlals
concretos para despertar o interesse dos alunos; Atividades diversificadas
interdisciplinares; Varias leituras em sala de aula.

PROFESSORA C Para melhor desenvc_)lwmento dosN alunos em sala de aula costumo traba_lhar
com pequenos projetos, que sdo produzidos para serem desenvolvidos
guinzenais ou mensais. Esses projetos sdo elaborados na maioria das vezes em
datas comemorativas e acontecimentos do cotidiano da crianga.

Quadro 2

2) Que métodos vocé usa o desenvolvimento da leitura dos alunos que tiverem éxito?

PROFESSORA A | Através de musicas, danca historia infantis. Sdo metodos que sempre ajuda no
nosso cotidiano escolar e que da certo, pois as criangas aprendem muito.

Incentivar a leitura na sala de aula; Trabalhar varios tipos de textos com 0s
PROFESSORAB | ajunos; Utilizar alfabeto movel em sala de aula, pois o concreto ajuda bastante
no aprendizado dos alunos; Cantinho de leitura na sala.

Para o desenvolvimento da leitura, trabalho muitas historinhas infantis musicas,
PROFESSORA C | adivinhacdes quadrinhos e brincadeiras, apés a exposicdo desses termos passo
para produgdo de textos: oral, desenhos e por ultimo a escrita é show.

Quadro 3

3) Como sado passados os contetidos na sua perspectiva do cuidar e do educar?Que

métodos vocé usa o desenvolvimento da leitura dos alunos que tiverem éxito?

De acordo com a capacidade dos alunos, ou seja, mudando sempre de
PROFESSORA A | criatividade para que ndo fique rotineiro e cansativo e fazendo com que eles
aprendam com mais entusiasmo na sua 22 casa que e a escola.
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PROFESSORA B | Séo repassados de acordo com a sua faixa etaria, a fase de desenvolvimento em
que se encontram e 0 tempo em que permanecem na escola.
E método muito delicado, novo e inovador e muito bom, pois ndo se ensina em

PROFESSORA C | sala de aula apenas contetdos curriculares tém que prepara nos alunos para
sobre viver no mundo de hoje e Ihe repassar o que mais lhe é de interesse para
um bom aprendizado.

Quadro 4

4) A formacao continuada contempla suas necessidades para o trabalho com a educagdo

infantil?

PROFESSORA A

Sim porque com a formag&o ou sempre irei aprender coisas novas para repassar
aos alunos e ao mesmo tempo irei obter mais conhecimentos para 0 meu dia a
dia escolar e no meu cotidiano de vida.

PROFESSORA B

Sim ampliamos nossos conhecimentos, aprendemos coisas novas, trocamos
experiéncias com colegas e formadores, os cursos de formacgdo nos ajuda
bastante na nossa pratica pedagdgica.

PROFESSORA C

Com certeza, o professor que esta sempre em busca de uma formacao
continuada bem como a evolugdo de suas competéncias tende a ampliar o seu
campo de trabalho. Tem mais possibilidade de construir, planejar, comprometer
seus alunos em diversas atividades e pesquisas e projetos que e de seu
conhecimento.

Quadro 5

5) Como vocé vé a importancia do cuidar e educar para o desenvolvimento na

aprendizagem infantil?

PROFESSORA A

Eu vejo como uma profissdo muito importante por que e daquele 1° passo de
vida escolar infantil o que a crian¢a vai se educar e socializar para aprender a
lidar com os obstaculos da vida.

PROFESSORA B

Positiva, pois na educagdo infantil quando estamos educando ao mesmo tempo
cuidamos das criangas, pois em todos os momentos do cotidiano escolar a
crianca esta em constante aprendizado, e o educador e preciso esta preparando
para explorar e educar de maneira ltdica os seus alunos.

PROFESSORA C

Muito valido, nesse caminho a pratica de educar, cuidar contemplam 0s
diversos modos de acolhimento destas para o processo de criagdo, como as
brincadeiras, a manifestacdo de linguagem e a producéo de significados para as
vivencias da realidade.
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A partir da analise das entrevistas observa-se que professoras priorizam o cuidar
como uma atencdo voltada para o atendimento das necessidades basicas das criangas,
revelando um sentido mais funcional do que educativo, porém com um sentimento de zelo.
N&o obstante, ao ter que cuidar e educar ao mesmo tempo percebeu-se que muitas professoras
sentem dificuldades ao ter que efetuar tarefas relacionadas ao cuidar, onde elas ndo contam

com auxiliares, tendo que resolver tudo sozinhas e de maneira satisfatoria.

Nesta perspectiva percebemos que as dificuldades encontradas por algumas
professoras sobre o cuidar se justificam por questdes praticas, pois devido existir apenas um
professor para varios alunos, elas ndo podem se ausentar para cuidar de uma crianga enquanto
as outras ficam sozinhas. Dessa forma, esses professores argumentam que seria preciso outra

pessoa para ajudar nessas tarefas.

Quando perguntamos quanto ao trabalho dessas professoras em suas salas de aula,
para melhor compreendermos de que maneira elas desenvolvem suas atividades, garantindo
que o cuidar e o educar acontecam de forma integrada, todas as entrevistadas dizem ser algo

espontaneo, que a todo 0 momento isso ocorre de maneira natural durante a pratica.

Constatamos que em tudo que fazem o cuidar estar presente, até mesmo pelo fato de
estarem trabalhando com criangas pequenas, as quais sempre precisam de ajuda em varias
situacdes do dia-a-dia. Relatam também que nos momentos de cuidados podem educar, pois
se estdo ajudando a amarrar um cadarco, neste instante, podem estar ensinando como podem

fazer isso sozinho.

Com base nas analises realizadas, podemos dizer que s6 se pode educar se também
cuidar, e que mesmo encontrando dificuldades para realizar as duas tarefas ao mesmo tempo,
foi possivel perceber que o cuidar é a base de todas as relagfes existentes na educacao.

Portanto se faz necessario cuidar para educar e vice versa.

A partir dos dados levantados ao decorre da pesquisa procuramos descrever e discutir
como vem sendo desenvolvidas as pratica de cuidar e educar no cotidiano da creche, e por
esse motivo que se fez necessario destacarmos as profissionais incumbidas em coloca-las em

pratica.

As professoras que assumem que é possivel educar na perspectiva do cuidado tem

em si uma consciéncia de que as ac¢Oes sao entrelacadas ndo no sentido menor de assisténcia,
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mas incorporando em sua préatica agdes pedagdgicas que possam perceber a crianga como um
todo em desenvolvimento na possibilidade de educar cuidando.

A professora da educacéo infantil deve compreender que as acdes pertinentes a esta
fase na vida das criancas € 0 momento de criar raizes no sentido de proporcionar as criancas a
segurancga, o conforto emocional, e o cuidado consigo vai refletir no cuidado com o outro e

com o mundo.

Apoiada em Tiriba (2005) quando ela aponta que “o cuidado exige particularismo
porque as pessoas sao singulares”. Esse ¢ o ponto de reflexdo para impulsionar a educagao
infantil como espaco de pessoas singulares e que ela precisa conhecer o mundo que é plural,
somente na acao de cuidar é que percebemos as reais necessidades das criangas.

Portanto, fica comprovado que ndo como ndo haver envolvimento emocional entre
educador e aluno, ainda que minimo tendo em vista que um mesmo educador pode ter tantos
educandos de modo a dificultar que o0 acompanhamento seja feito mais de perto. Mas, mesmo
diante das limitac6es do cotidiano, ha nesse processo o afeto, pois a crianca fica boa parte do
tempo sob influéncia direta do seu cuidador/educador. Por isso, € de suma importancia que
este profissional esteja disposto a se envolver e principalmente a se comprometer com o

desenvolvimento dos seus alunos.
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CONCLUSAO

A pesquisa teve como objetivo identificar como os professores lidam com o ato de
cuidar e educar na educacdo infantil, assim como, compreender como é trabalhada a relacéo
entre o cuidar e 0 educar e de que maneira isso interfere na qualidade da educacéo, analisando

algumas dificuldades encontradas pelos professores.

Uma das caracteristicas da nova concepcao de educacdo infantil estd na integracdo
das funcdes de cuidar e educar. Porém é importante destacarmos que a escola deve ser vista
ndo como um local onde a crianca possa ser deixada enquanto seus pais trabalham, e sim
como um ambiente de socializacdo e aprendizagem, onde a crianga possa estar em constante

desenvolvimento de suas capacidades.

De acordo com os estudos feitos durante a pesquisa, foi possivel perceber uma
grande necessidade de que o cuidar e o educar seja trabalhado de forma integrada, pois ficou
claro na fala das professoras que uma das maiores dificuldades é ndo poder contar com uma
auxiliar em sala de aula. Diante disso, faz-se necessaria a formacdo continua de profissionais
que atuam na educacéo infantil, para que dessa forma eles possam realmente estar preparados

para atender a esta clientela que hoje se apresenta de forma bem diversificada.

Constatamos com esta pesquisa que é preciso maior investimento por parte do poder
publico, na contratacdo de profissionais e na capacitacdo destes para se obter uma melhor
qualidade na educacdo infantil, pois acreditamos que € nessa etapa que se inserem os valores

que serdo internalizados pelas criancas e que serdo levados pelos anos subsequentes.

O professor também deve fazer sua parte, procurando uma continua formacao,
tentando fazer de cada momento de cuidado, um momento educativo e ladico. Deve estar
ainda sempre fazendo cursos que possam facilitar suas praticas no cotidiano escolar, para
dessa forma estar preparado para trabalhar e enfrentar os obstaculos do dia a dia escolar,
assim como incluir em seus projetos pedagdgicos atividades que integrem o cuidar e o educar

de forma pratica.

Contudo, percebi que as respostas das professoras sdo contrarias as suas acoes, elas
dizem, mas ndo o fazem. O que nos desperta uma decepcdo. Dizer o que ndo faz ou fazer o

que ndo diz, ndo é exatamente o que esperamos de um educador.
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Embora dificuldades e limitagdes existam confrontar a pratica com a teoria dita pelas
professoras foi decepcionante. Minhas hipéteses ndo estdo tdo corretas. Mas o que nos abre

um leque de oportunidade de trabalho e estudo a se fazer.

Assim, para uma educacdo infantil de qualidade, € importante que o cuidar e o

educar andem juntos, e que familia e escola estejam conscientes de seus papéis.
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