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RESUMO

De modo geral o objetivo da pesquisa foi identificar as caracteristicas e como se materializam
propostas curriculares em escolas rurais, refletindo sobre a metodologia e as préticas
pedagdgicas a partir de observacdo do cotidiano do ensino fundamental da Escola Municipa
de Ensino Fundamental Maria Rita, do P.A. Pimenteira, comunidade Vila Ponta de Pedra,
municipio de S& Jodo do Araguaia, sudeste do estado do Pard O estudo se constituiu
principalmente a partir da observacéo das préticas, do contexto e cotidiano pedagogico da
escola, entrevistas com 0s sujeitos educativos e pesquisa bibliogréfica sobre Educagd do
Campo e curriculo. O presente trabalho teve como sujeitos da pesquisa umaturma de 42 série,
o0 professor da turma e membros da comunidade escolar, estes ultimos compreendidos como
sujeitos fundamentais na construgdo da proposta curricular. A pesguisa constatou uma
situacdo ja apontada por outros estudos sobre escolas rurais: proposta curricular materializada
sem que ocorra uma construcéo coletiva que tenha como base os aspectos e demandas da
redlidade em que a escola esta inserida; adocdo e reproducdo mecéanica daquilo que é
formalizado como proposta pela Secretaria Municipa de Educacdo; praticas pedagbgicas que
pouco ou nada condizem com as necessidades de aprendizagem dos sujeitos; contelidos
ensinados de forma fragmentada organizado por disciplinas, a revelia dos interesses dos
aunos, ndo se relacionando com seu modo de vida e contexto social. Entretanto, foi
constatado pela pesquisa que na escola é elaborado pelos funcionarios um Plano de Agdo no
qual sdo apresentadas a redlizacdo de atividades, eventos culturais e esportivos, e algumas
metas a serem acancadas pela escola no decorrer do ano. Para aém de um ensino
desenvolvido a partir da fragmentacdo de contetidos por disciplinas, foi possivel perceber que
o0 professor da turma pesquisada, mesmo sem orientagdo pedag6gica em seu fazer pedagdgico
se esforca para redizar insercéo de elementos do cotidiano dos alunos como contetidos de
estudo. Neste aspecto, ainda que ndo sgjam assumidas e reconhecidas como parte de uma
proposta curricular oficial, tais agdes podem ser consideradas como um ponto inicial para a

prética e afirmagdo da Educagd do Campo.

Palavras Chave: Educacdo do Campo, Curriculo, Préticas Pedagogicas.
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INTRODUCAO

Este Trabalho de Concluséo de Curso visa apresentar a realizagdo de um estudo
ocorrido a partir de uma pesguisa que perpassa em torno da materializagdo da proposta
curricular da Escola Municipa de Ensino Fundamental Maria Rita, da comunidade da Vila
Ponta de Pedra, do Projeto de Assentamento (P.A.) Pimenteira, localizado no municipio de
S0 Jodo do Araguaia, regido Sudeste do estado do Para

A escolha em redizar tal estudo nesta Vila, se deve ao fato dessa comunidade
pertencer a um Projeto de Assentamento, no caso o P.A. Pimenteira Também se atribui a
guestdo da existéncia de duas grandes escolas em atividade, que atende uma extensa demanda
de alunos pertencentes ao meio rural.

No entanto a importéncia de tal escolha em realizar o estudo se refere ao fato desta
comunidade ser o loca onde também vivo com minha familia, e principamente por ser o
local onde tenho realizado outras pesquisas, estagios e trabalhos pedagdgicos ao longo do
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia do Campo, o qua esta em fase de conclusdo no
momento. Desse modo, esta pesquisa de certa forma, contribuird com novos elementos
oferecendo subsidios a futuros estudos, num propésito de proporcionar outro olhar sobre a
educagdo que se desenvolve no campo, numa perspectiva de alcangar proporgdes para
possiveis transformagdes da educagéo ofertada nas escolas rurais.

Diante disso surge o interesse e objetivo de conhecer de maneira mais detalhada os
procedimentos metodoldgicos que direcionam o processo educativo, bem como a
materializacdo da proposta curricular em uma das referidas escolas, especificamente a de
ensino fundamental, numa das turmas de séries iniciais, no caso a 4?2 série “B”. Entretanto, no
intuito de alcancar tal objetivo fez-se necessaria a realizagdo da pesquisa, com estudos
baseados em teorias de autores que trazem abordagens relacionadas a temética, de forma
especifica e mais cientifica que nos norteiam e nos proporcionam a compreensdo sobre os
aspectos a cercade tal processo.

Outros aspectos que me fizeram despertar o interesse em desenvolver tal estudo na
referida comunidade, se configuram em torno de inimeros acontecimentos decorridos ao
longo de uma vivencia nessa mesma comunidade, relacionada a educagéo.

Tudo comegou, quando no inicio do ano de 2004, exatamente ap6s o horério do 3°

dialetivo, recebi anoticia de que eu estava demitida e ndo precisava mais trabahar a partir do
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dia seguinte. Eu trabalhava como professora contratada, na referida escola. Comecel a
trabalhar nesta escola desde sua criagdo (ocorrida no ano de 1999), logo apés a também
criagdo do assentamento. No inicio, a escola funcionava pelo estado, porém, ap6s dois anos e
meio, quando esta foi municipalizada, o gestor municipal mandou demitir todo o pessoa que
fosse contra os seus principios administrativos, ou sga, 0s modos com que ele usava para
administrar o poder publico, mesmo que estes modos ndo fossem justos. E como eu fazia
parte de um grupo gque n&o o apoiava e ndo concordava com sua forma de administrar, me
disseram que eu ndo poderia permanecer no cargo.

Diante disso, meu esposo que era um dos diretores do Sindicato dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais (STTR) do municipio, indicou meu home como integrante do curso de
formagdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (PRONERA), para
participar de oficinas pedagdgicas e pogeriormente trabalhar na Educagdo de Jovens e
Adultos através do referido programa com educandos do nosso assentamento.

Apbs esse periodo, 0 movimento sindical, da FETAGRI* e do MST? permaneceu na
luta reivindicando oportunidades de qualificag&o profissional para educandos do campo. Tais
reivindicagdes acabaram se concretizando em um curso de formagdo em nivel superior de
Licenciatura Plena em Pedagogia do Campo, e Licenciatura Plena em Letras respectivamente,
ainda através do PRONERA para educadores do campo, principalmente de assentamentos.
Nosso municipio foi um dos nove municipios do Sudeste do Pard, que foi referido no nimero
de vagas. Assim, mais uma vez eu fui uma das pessoas do municipio que foi indicada como
candidata afazer o referido curso.

Apo6s a indicagdo dos nomes, feita por todos os municipios, fomos chamados para
participar de um cursinho preparatério para uma prova seletiva, e depois entrar para o curso
de Pedagogia do Campo. Ta cursinho teve duragdo de um més, no qual tivemos aulas de
revisdo de contelidos em diversas &reas. Ap0s 0 curso, fizemos a prova seletiva, e ficamos na
expectativa do resultado, que saiu apds alguns dias. Quando eu soube do resultado de tal
prova, que indicava minha aprovagdo me senti muito feliz em saber que era uma dos
cinqlienta alunos que formaria a turma, a propésito, do Nosso municipio fomos cinco pessoas
selecionadas. Com isso percebi que havia conquistado uma oportunidade de poder contribuir
para com a melhoria do ensino em nosso municipio, mais precisamente em nosso projeto de

assentamento, pois este curso visava um processo de ensino a partir de préticas diferenciadas,

! Federacao dos Trabal hadores na Agricultura (FETAGRI).
2 Movimento Sem Terra
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onde ndo se prioriza somente a teoria mais uma jungdo de teoria e prética num processo de
construcgéo constante e reflexivo.

As experiéncias que fui acumulando no decorrer do tempo, em termos pedagdgicos
me fizeram compreender o processo educativo de forma diferente, gragas a metodologia que
este curso ameja para a educagdo do campo. Em relagdo ao que vimos no decorrer desse
curso, devo dizer que nd compreendia basicamente nada sobre como o processo educativo
deve acontecer para que o aluno sgja realmente formado, sem que estes alunos passe pela
escola sO por passar e ndo sair dela, incapazes de formar opinides, criticarem e refletirem
sobre as questfes sociais de mundo e do seu préprio contexto social, com isso me vi refletir
sobre minhas proprias préticas.

Num sentido de praticar a pedagogia da préxis através do didogo entre todos e a
reflexdo tanto do aluno sobre o objeto de estudo como do professor sobre 0 seu proprio
trabalho, “... a pedagogia da praxis ndo é uma pedagogia inventada a partir do nada. Ela ja
tem uma histéria. Ela se inspira na dialética... (GADOTTI, 2004 p.28)”. Estes ensinamentos
contribuiram muito também para nossa formag@o enquanto discentes deste curso. Pois,
inicialmente passamos por oficinas importantissimas para a construgéo de uma nova forma de
pensar e agir sobre os diversos aspectos de nossas vidas (sentimentais, profissionais,
estudantis, etc.).

No processo pelo qual passamos, onde éramos levados a refletir constantemente
sobre nossas histérias de vida, nos sentiamos verdadeiramente estimulados a relacionar nossas
experiéncias vivenciadas com um processo de construcéo de uma educagd como uma prética
social sem nenhum pudor.

Tais oficinas referem-se a0 processo de Alfabetizagdo Culturd e Pedagogia
Transformance, e ao processo de Psicologia Transpessoa de Base Corporal (vivencias ladico-
tergpéuticas), sob as orientacBes incomparaveis de Dan Baron e Manoela Souza, e Lindomar
Tomé respectivamente. Sobre tais orientadores podemos afirmar que particularmente fomos
privilegiados em té-los, por se tratar de profissionais téo ilustres que apesar de serem de
lugares e realidades téo distantes, sdo pessoas que tinham verdadeiro interesse em conhecer
nosso modo de viver e pensar, num sentido de contribuir para a nossa transformagéo
intelectual enquanto estudantes e profissionais da educacéo.

ApOs esse processo das oficinas que ocorreu nas primeiras etapas do curso, vieram as
disciplinas que também compunham a grade curricular do curso. Através de cada disciplina
fomos ganhando novas experiéncias, aos poucos fomos compreendendo a importancia da

leitura, e que sO a partir de muita leitura € que temos melhores habilidades de compreender as
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diferentes experiéncias de tedricos e estudiosos que se referem a assuntos ligados a area paraa
qua estamos nos preparando, no intuito de também colaborar como profissionais com a
educacdo em nNOSsSOS MunNicipios, em NOSSoS assentamentos.

Como este curso se divide entre tempo instituicdo (UFPA), e tempo comunidade,
realizamos algumas pesquisas e projetos em nossos assentamentos, No tempo comunidade na
realizagdo de estagios, que foram fatores fundamentais para compreendermos como é possivel
desenvolver o processo educativo fora de ambientes escolares, adequando os contelidos
escolares com subsidios encontrados no contexto préoprio do aluno. Esse processo requer uma
busca através de pesquisa sobre probleméticas existentes no contexto social em que os alunos
estéo inseridos, e que podem se adequar a0 ensino escolar, englobando todas as disciplinas
numa perspectiva de possibilitar um melhor desenvolvimento de suas habilidades intelectuais
de formamais concreta.

Assim, ao orienta-los, também aprendemos com as experiéncias que os alunos tém, e
Nos passam num processo de troca, pois como diz Gadotti, “ o educador consciente dos limites
de sua ag8o pedagdgica procura educar-se educando, aprender ensinando, sem renunciar ao
risco de indicar um caminho, (GADOTTI, 2004, p.87)”".

Com isso, tivemos como garantir a participagdo e interacéo de todos os alunos em
todas as atividades, pois procuramos inserir problemas e questdes do cotidiano, de modo que
tais atividades tivessem como resultado atil para convivio socid, politico, econdmico,
culturd, etc., na vida dos alunos e de seus familiares. Dessa forma o0 processo se dar como
uma prética social.

A partir dessas concepgdes, podemos acreditar que a construcéo de conhecimentos
com base num curriculo pensado, produzido e materializado coletivamente também pelos
proprios alunos que s 0s maiores interessados poderd concretizar a transformagdo da
educacdo. Entretanto, esta ndo é uma prética real das ingtituigdes escolares, ndo em nosso
municipio, nem mesmo das escolas que se localizam em &reas rurais que a propésito sdo a
grande maioria neste municipio. Mesmo assim, a proposta curricular ndo é pensada de acordo
com 0 as vivencias e necessidades proprias do auno dentro de sua dada realidade.

Nesse sentido reconhecemos que 0 ensino se d4 a base de uma constante transmisséo
de informagbes entre professores e aunos, sem que os alunos tenham a autonomia e
oportunidade de desenvolver suas habilidades e construir conhecimento a partir de suas
proprias experiéncias que sem duvidas ndo sdo poucas. Afinal, eles fazem parte de um meio
social riquissmo de subsidios e elementos préprios que podem perfeitamente compor a

proposta curricular pedagdgica da escola, de modo afacilitar a constru¢do do conhecimento, e
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transformacdo metodoldgica da educacdo, de modo que o aluno atue enquanto sujeito de seu
préprio conhecimento.

Nessa mesma proporcéo, a decisdo de estudar esta problemética partiu do que
venho observando a adgum tempo em relagdo a aprendizagem dos aunos, por estes
apresentarem dificuldades em compreender os conteidos. Ent&o, diante de tal situacdo, surge
0 interesse de redlizar um estudo investigativo mais profundo que possa tornar possivel a
compreensdo dos motivos que levam as referidas dificuldades.

Por entender também que o curriculo educacional tem que ser baseado em teméticas
contextualizadas, pois a constru¢éo de conhecimentos pode ser melhor concretizada a partir
da interacdo entre o educando mediado pelo educador, tendo como recursos elementos
concretos e/ou abstratos pertencentes a0 seu meio, dando-lhes oportunidades mituas de
refletir, num processo de construcéo, pois como diz (FREIRE, (1996, p. 59), “0 respeito a
autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou
N&o conceber uns aos outros’.

Portanto, podemos reconhecer que, desenvolver o processo educativo através da
autonomia, pode ser uma maneira de tornar tal processo flexivel, onde o educando tem a
oportunidade de refletir sobre o objeto de estudo, e o educador de refletir sobre sua prética,
podendo ambos, sempre repensar suas agdes.

Entdo, a partir de questbes como essas, é que consideramos a importancia de
desenvolver uma pesguisa no ambito desta escola, priorizando uma Unica turma, no caso a
turma de érie inicial da 42 B do ensino fundamental, com o objetivo de andisar e refletir
sobre a forma como os conteldos curriculares sdo abordados no processo de ensino
gprendizagem.

Assim, diante de observagdes sem compromisso formal, percebe-se que os alunos da
escola, apresentam dificuldades em compreender os contelidos orientados por seus
professores, portanto acreditamos que desenvolver este projeto sgja essencial para entender e
identificar quais motivos leva o aluno a tais dificuldades, podendo com isso propor ou
construir propostas e alternativas que possam contribuir para que os professores possam se
dispor a repensar suas agdes e consequentemente possibilitarem uma possivel transformacdo
no que se refere ao desenvolvimento cognitivo de seus alunos.

Diante disso, nos objetivamos a refletir sobre de que forma os contetidos curriculares
sdo trabahados na referida escola, e qual a relagdo entre as dificuldades apresentadas no
processo de aprendizagem pelos aunos, e 0 ensno desses contelidos pelos professores? Para

tal reflex@o se fazem necessarias a abordagens de outros questionamentos tais como: Quais as
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caracteristicas e como se materializa a proposta curricular em tal escola? Qual é a proposta?
Quem a elabora? Quais seus objetivos almejados? Quais os principios em que se baseia tal
proposta? Como séo selecionados os contelldos? Que metodologias s usadas para tal fim?
Quem sdo os sujeitos educativos? Como se caracteriza o cotidiano/rotina pedagdgica na
escola

Ainda, qual a percepcéo docente sobre o processo pedagdgico do qual o professor da
turma é responsavel: contradicdes e desafios? Qual a relagcédo entre os contelidos aprendidos,
conhecimentos construidos e a realidade dos aunos? E por fim, que iniciativas docentes se
aproximam do ideal pedag6gico da educacdo do campo?

Por se tratar especificamente de um estudo de caso, para aordagem de tais
questionamentos e redizacdo da pesquisa em si, foi necesséria a adocdo de métodos que se
distinguem de acordo com determinadas situagGes e necessidades, tais como: a coleta de
documentos, entrevista semi-estruturara, observagoes da realidade pesquisada; entrevista néo
estruturada e andlise, gravagdo de um relato do professor com relagdo a sua percepgdo docente
sobre 0 seu processo pedagdgico; convivéncia, acompanhamento e registro para observacéo e
andlise das préticas desenvolvidas na turma pesquisada. E importante ressaltar que essas
questdes serdo gpresentadas com mais detalhes no capitulo referente a metodologia da
pesquisa.

No que refere a bibliografia utilizada para a realizagdo do estudo, serviram de
orientacOes as teorias de diferentes obras e autores que se referem a temé&tica de curriculo,
porém tendo como fundamental os referenciais tedricos de autores como: (GIROUX, 1997),
(SANTOME, 1998) e (SILVA, 2004), que com suas contribuicdes nos proporcionou reflexdes
a cerca de elementos que conceituam curriculo de forma geral em ingtituigdes escolares. Para
compreender e contextualizar os caminhos percorridos da educacdo rura procurei dialogar
com (SPEYER, 1983), (LEITE, 2002). Sobre direitos, principios, viabilizagdes de politicas
publicas, referentes concretizagdo da educagdo do campo nas escolas rurais as contribuicdes
foram a partir da Lel de Diretrizes e Bases da Educag@o Naciona — Lei 9394/96, das Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Bésica nas escolas do Campo (2002), de (CALDART, 2008) e
(SILVA, 2002). Ja com relagdo a metodologia da pesquisa a referencia bibliografica vem da
parte de (ANDRE E LUDKE, 1986) por oferecer meios que proporcionam a compreensio da
dinémica escolhida parareaizacdo dapesquisa

Este estudo encontra-se dividido em quatro capitulos a se destacarem: no primeiro
procuro apresentar de maneira simples, e a partir das contribuigdes dos autores que sobre 0s

quais procuro apoio tedrico que nos possibilitam refletir a cerca da real situagdo em que se
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encontram as escolas rurais, tendo em vista o processo pedagdgico desenvolvido, bem como
suas implicagbes a cerca do processo de formagéo dos sujeitos pertencentes ao contexto social
no qual tais escolas estdo inseridas.

Assim, os autores vém a partir de suas obras, colaborarem para a compreensdo da
redlidade de tais escolas apresentando pontos de vistas com relagdo & materializacdo da
proposta curricular neste contexto, podendo oferecer proposi¢des para possiveis melhorias na
quaidade da educacddo a partir de um processo educativo com base nos principios de
educacdo do campo relacionando-se ao curriculo integrado. Nessa perspectiva tais
proposicdes podem contribuir para que o ensino dos conteldos descontextualizado e
fragmentado a partir da separagéo disciplinar seja superado.

O segundo capitulo traz deta hes referentes & metodologia utilizada para a realizagdo
da pesquisa e desenvolvimento do estudo no qual procuro apresentar além dos métodos
utilizados, o campo de pesguisa bem como 0s sujeitos, suas dindmicas organizativas, etc.

O terceiro refere-se aos dados e informag6es sobre a escola na qual foi realizada a
pesquisa, ressaltando suas condigdes de funcionamento, a situag@o legal no que e refere a
documentacdo, infra-estrutura, recursos materiais, quadro de profissionais, ensino ofertado, e
demais elementos caracterizadores da referida instituicéo.

No quarto capitulo apresento a andlise referente as préticas desenvolvidas na rotina
pedagbdgica da turma, que procurei registrar atraves da observacdo e convivéncia, a
contextualiza¢do de uma descrig@o do professor responsavel pelaturma em que se desenvolve
a observacdo, sobre sua vida profissional, formagéo, etc., o perfil da turma pesquisada. Esta
parte do trabalho vem focando ainda as caracteristicas do curriculo adotado pela escola bem
como as organizagdes no que se referem ao processo e espago pedagdgico, e asiniciativas que
caracterizam o trabalho pedagdgico no periodo de aula do dia.
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CAPITULO |: DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO: METODOS,
PRATICAS E CONCEPCOESPEDAGOGICAS

1.1- As Contradigdes Politicos Pedagdgicas do Processo Educativo da Educacéo Rural

Nas primeiras décadas do século XX, diante de inimeras implicagdes decorrentes
das transformagdes que passou o0 Brasil, ocorridas na dimensdo socioecondmico, no que se
referem & industrializagdo e ao crescimento urbano, que comegou a se refletir no modo de
vida das pessoas nas grandes cidades, emergiu a necessidade em cardter de urgéncia da
implantac&o de escolas no meio rural (SPEYER, 1983).

Essas implantacGes em primeiro momento se fazem necessérias a partir do objetivo
de controlar o inchago populacional gerado devido ao processo migratorio de pessoas vindas
da zonarural para a zona urbana, apesar da falta de escolas no campo n&o ser o Gnico motivo
que impulsionava essa migracdo do rura parao urbano. Do ponto de vista de (SPEY ER, 1983
p.15), “A tendéncia migratéria no Ultimo decénio, no sentido rura-urbano, foi bastante
elevada. O Censo de 80 gponta verdadeiro esvaziamento da zonarura (sic)”.

Vale ressaltar, que o éodo rural historicamente também esté relacionado a procura
por vinculos empregaticios com o setor urbano.

Em relacdo a educagdo rural, pode-se afirmar que, durante muitos anos, o tratamento
educacional direcionado pelos dirigentes politicos ao publico do campo se mostrou como uma
espécie de transferéncia do ensino da cidade, nesse caso, a metodologia de ensino néo condiz

com o contexto socia do publico ao qual estd sendo dirigido.

Ora, 0s primeiros conheci mentos da crianca na zona rural dizem respeito a natureza.
Mas os conteldos que Ihe sdo oferecidos nos programas escolares partem do
principio de que o homem, para ser culto, deve ser |etrado; seu conhecimento, para
ter valor, deve ser cientifico, pois se dirige a conviver no mundo tecnoldgico e
urbano.

O enfoque da qudificacdo profissonal que lhe é apresentado se dirige,
primordialmente, aos setores secund&io e terci&io, ficando o setor primério
praticamente desatendido.

A prética da profissdo de seus pais ndo € valorizada, pois até o calendario escolar,
ndo obstante a flexibilidade permitida em lei, obedece, na prética, as diretrizes
urbanas e ndo as necessidades de plantio, colheita, cheia e vazante de rios e outro
fatores caracteristicos da vida do ruricola, que se guia mais por redidades da
natureza que por tecnologias que, ndo poucas vezes condicionam as necessidades
dos meios urbanos. (SPEYER, 1983, p.16).
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Ressaltando também que historicamente muitas escolas criadas no meio rural, foram
frutos ainda do interesse das oligarquias rurais e agro-industriais, quando os “influentes’ do
campo que possuiam maior poder aquisitivo criavam escolinhas em suas terras como formade
manter seus subordinados (trabalhadores) com suas familias por perto, pois assim teriam
garantia de méo-de-obra barata ou talvez, trabalho escravo sempre a seu dispor. Outro aspecto
que viabilizou o “acesso” de trabalhadores as escolas, mesmo que de maneira arbitréria foi &
necessidade de cgpacitacdo destes no manejo de produtos tecnoldgicos.

O fato € que em relagdo & educagdo rural, tanto as escolas implantadas pelos patrbes
para os filhos de seus trabalhadores (como acontecia nos tempos passados), quanto as escolas
implantadas pelas politicas sociais nos dias atuais, ndo garantiam e ainda ndo garantem ao
individuo uma formag&o, cujo curriculo sga voltado para a vaorizacdo do conhecimento que
estes, ja possuem como forma de lhes dar autonomia para construirem conhecimentos. Pois

no que diz respeito ao contexto do campo, nunca houve em sua histéria a

= Formulacdo de diretrizes politicas e pedagdgicas especificas que garantisse
uma proposta pedagdgica apropriada a essa red idade;

= Nem dotacdo financeira que possibilitasse ainstitucionalizacdo e manutencéo
de uma escola de quali dade em todos os niveis no campo (sic) (SILVA 2002, p.14).

Nesse sentido, a ideologia das escolas que trabalham numa perspectiva tradicional o
objetivo dos curriculos educacionais € proporcionar exclusivamente a capacitagdo do aluno
para o mercado na producéo de forca de trabaho. 1sso sem levar em conta as questdes que
afetam avida social do individuo.

Assim, 0 processo se dar basicamente como um meio de transmitir informagdes, o
que acaba ndo contribuindo para a formaco intelectua do sujeito. Ou serd que se pode dizer
que quando muito, o individuo termina adquirindo informacdes especificas e muito redtritas
para atuar no mundo do trabalho apenas capitalista? Talvez isso até possa ocorrer, no entanto
na maioria das vezes essa formagéo nem chega a atingir seus reais objetivos proposto que
seriaaentrada no mercado de trabalho.

Pode-se observar que o discurso de adaptar programas e curriculos ao “meio fisico”
e acultura do campo, ndo € novo, pois, sabemos que ja no decorrer da década de 40 existiao

3n

que se chamava de “ruralismo pedagdgico™ que certamente seria uma intencéo de direcionar

% O ruralismo pedagégico pode ser caracterizado como uma tendéncia de pensamento articulada por alguns
intelectuais que, no periodo em questdo, formularam idéias que ja vinham sendo discutidas desde a década de
vinte e que, resumidamente, consistiam na defesa de uma escola adaptada e sempre referida aos interesses e
necessi dades hegemonicas. Estes encontram-se diluidos entre o que se pdde perceber como interesses de caréter
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um ensino que se acentuasse nos valores do homem do campo. Num paralelo entre lei e teoria

aeducacdo rural, no que se refere & apropriacdo do curriculo para aunos do campo:

De certa forma, quando a legid acdo fala sobre peculiaridades regionais, o enfoque é
particular, localizado, isto é para atendimento das microeconomias. Tendo por
retaguarda essas peculiaridades regionais, a LDB teoricamente abriu espago para a
educacdo rural, porém restrita em seu prOprio meio e sem contar COm recursos
humanos e materiais satisfatérios, na maioria das vezes ndo conseguiu atingir os
objetivos preconizados pela legislagdo. Isso porque a Le 5.692, disanciada da
redidade socio-culturd do campesinato brasileiro, ndo incorporou as exigéncias do
processo escolar rura em suas orientagdes fundamentais nem mesmo cogitou
possiveis direcionamentos para uma politica educaciona destinada, exclus vamente,
aos grupos campesinos (LEITE 2002, p. 47).

Pelo que se pode observar o processo pedagdgico ainda continua em partes trazendo
adguns elementos que refletem até os dias atuais, muito embora existam propostas
documentadas que expressam essa questdo. Assim como dizem os Parémetros Curriculares
Nacionais, que apresentam como propostas curriculares a inclusdo de temé&ticas diversificadas
de modo que o individuo possa ser orientado a partir do seu préprio contexto social, podendo

interferir nas decisoes e solugdes de questOes sociais.

1.2-A realidade historica da educagdo no mundo rural

Diante das circunstancias torna-se necessario refletir a cerca da educacdo
administrada nas escolas rurais. Tal reflexdo pode proporcionar uma visdo, de que a educagdo
que vem sendo oferecida a0 meio rural se configura numa espécie de transmisséo do ensino
urbano, uma vez que os métodos utilizados pedagogicamente ndo condizem com a realidade
camponesa.

Assim as necessidades basicas para que se ofereca uma educagdo de qualidade ao
individuo do campo, se configuram em viabilizagdes de politicas publicas com base em
principios, concepgdes e métodos pedagdgicos que proporcionem maiores condigdes para se
assumir uma educagdo especificamente voltada para o campo.

Ideologicamente as concepgdes formalizadas para as escolas do campo se

configuram na idéia histérica de que, em se tratando de camponeses, basta que estes

econémico das classes e grupos de capitalistas rurais ou como interesses de grupos, principa mente politicos
interessados na questao urbana.
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aprendam a ler e escrever, numa maneira de se negar os direitos que todos os individuos tém
com relacdo ao acesso a uma educacéo de quaidade.

Partindo desse pressuposto, € possivel evidenciar que a escola com o um todo, tem
desempenhado um papel, que em sua grande maioria tem se mostrado excludente, uma vez
que ela deixa sempre para um segundo plano, o compromisso de est4 pensando em qua
escola, qual concepgdo, qual prética pedagdgica se acentua as necessidades basicas de
aprendizagem do sujeito do campo, reconhecendo o direito & educacdo basica que todos tém.

Nesse sentido, ha uma contradicdo com relacdo ao processo educetivo que se
desenvolve nas escolas do campo, que geramente ocorre principamente de modo tradicional,
e que por mais que se discutem diretrizes norteadoras para as praticas em escolas no campo,
para possiveis transformacfes das propostas pedagdgicas no que se referem & construgéo
continua da proposta curricular num processo coletivo, na prética ainda ndo se percebe
mudancas significativas.

De modo geral a pratica de um curriculo deslocado da redidade do individuo, como
geralmente ocorre no cotidiano pedagdgico escolar, acaba por desvalorizar o proprio sujeito
em seu contexto, negando-o a oportunidade de desenvolver suas habilidades num processo
coletivo, no qua a troca de saberes possa ser fundamental para construcéo de novos
conhecimentos.

Entretanto, a préticas das escolas rurais se da a partir do curriculo centrado
privilegiadamente no saber cientifico, fazendo com que ndo sO os saberes proprios dos
sujeitos sejam ignorados, mas 0 seu contexto social como um todo. Essa questéo evidencia
que a escola materializa seu curriculo caracterizado a partir de aspectos que norteiam apenas
contextos idealizadores de uma realidade também ideoldgica e alienada.

E como nos ensinam Whitaker e Antuniassi (1993) quando dizem que tal curriculo
apresenta caracteristicas tais como: urbanocéntricas, etnocéntricas, e sociocéntricas, i) por
priorizar uma cultura prépria da cidade e por consequiéncia disso nega a cultura dos sujeitos
do campo, fazendo com que a cultura da cidade sgja idealizada como algo a ser conquistado e
melhor valorizada; ii) por esta afirmando frequentemente padrbes de uma sociedade de
origem européia no inculcamento de que o padréo ideal de homens e mulheres a ser adotados
seja este que € imposto ideologicamente; iii) e por colocar em evidencia os valores sociais da
classe dominante ignorando por exemplo a situagéo socioecondmica dos sujeitos em questdo,
deixando de proporcioné&los a compreensdo do processo educativo a partir de seus proprios

valores no que se referem a etnia, classe social, género, senso politico, etc.
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Os professores em sua maioria, geramente conhecem teorias que se referem ao
processo educativo ndo-tradicional, “a um processo que tem por finalidade levar o auno a
busca de horizontes mais largos, e que essa deve ser a diretriz basica do planejamento
curricular educacional” (SPEYER, 1983, p.17). Entretanto, no momento da pratica de planejar
e de agir, dificilmente se levam em considerag@o principios essenciais para 0 processo de
formacao.

Entretanto, torna-se dificil a escolha e adequagéo de contelidos baseados no curriculo
voltado para arealidade do publico em questéo, pois, pelo que se pode observar, das unidades
de ensino num modo geral, é que estas ndo possuem uma filosofia especifica, ou seja, a

proposta pedagdgica de uma, geralmente € a mesma que é adotada por todas.

[...] existem certos valores e certas ingtitui gdes que sdo universas, que transcendem
as caracteristicas culturais especificas de grupos particulares. Curiosamente,
entretanto, vaores e ingtitui¢des tidos como universais acabam coincidindo
com os valores e ingituicbes das chamadas “democracias representativas’
ocidentais, concebidos no contexto do iluminismo e consolidados no periodo
chamado “moderno”. Qualquer posicdo que questione vaores e
instituicdes € vistacomo relaivista (SILVA, 1999, p.89).

Percebe-se que talvez por motivo de comodismo, ou certamente por falta de apoio
pedagdgico mais presente e concreto, uma vez que, dificilmente os professores participam de
formag@o continuada, o processo de ensino se da basicamente seguindo a ordem do Livro
Didético.

Outraimplicagdo que pode levar atal situacdo € a questdo da formacdo do professor,
que muitas vezes trabalham em érea diferente daquela que sdo especializados, considerando
que no quadro docente das escolas rurais dificilmente existem profissionais graduados em
pedagogia atuando em sala de aula, pois estes geramente preferem atuar na coordenagéo ou
em turmas de séries finais do ensino fundamental, mesmo que sua formagdo néo sga
apropriada para o trabalho nessa modalidade.

Isso significa que os aunos, em especial os de 12 a 42 série do ensino fundamental
(sériesiniciais) ndo estdo sendo atendidos devidamente como propde a LDB, Lei de Diretrizes
e Bases da educag@o. Algo que deveria ser fundamental que os dirigentes politicos deveriam
considerar como a base de decisbes ao plangjar agdes para a formagdo de quadro profissional
e naviabilizagéo de programas para a capacitacdo de professores.

Porém é lamentével que essas diretrizes nd rgiam na administragdo de municipio
pequenos, que tém a maioria de suas escolas Stuada na zona rura, pois dessa maneira, 0s
alunos dessas escolas saem perdendo com relagdo a curriculo e formag@o critica social, por ter

que passar por uma educagdo normativa, marcada por um modelo burocrético de escola.
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A educagdo escolar no campo, ainda, vem sendo implantada, através de um
paradigma da reprodugéo social, contribuindo para que seus envol vidos (educadores
e educadoras, educandos e educandas) transfigurem-se em pessoas insensiveis,
passivas e subservientes. Essa educacdo escolar se sustenta na hierarquia, na
normatizacdo e reproducdo das relagdes sociais de produgdo caracterizada pela
submissdo das classes despossuidas a classe burguesa dominante, (DUARTE;
MEDEIROS, 2006).

Dessa maneira, diante de todas essas inquietagOes e discussOes, consideramos que
seria dificil a desvinculagéo do curriculo educacional rural do urbano, se as préprias escolas,
na pessoa de seus gestores ndo entrar em controvérsia com 0s gestores, primeiramente do
ambito municipal, seguindo pelo estadual e depois federal, possibilitando a existéncia de uma
gestdo participativa na escola, para assm definir as tomadas de decisbes num processo
coletivo, que entre outras se destaca a defini¢do do curriculo escolar de tais instituices. Para
tanto, se faz necessé&ria a viabilizagdo de politicas publicas voltadas para valorizagdo da
identidade do sujeito em seu contexto social.

Para que se faga educacd de qualidade no campo, é fundamental inclusive a
valorizagdo da identidade das escolas do campo, que pode ocorrer por meio de projetos
pedagdgicos com conteddos curriculares e metodol ogias adequadas as reais necessidades dos
sujeitos que a0 campo pertencem, bem como flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo
adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo agricolas e as condigbes climaticas.

Diante do exposto € possivel se evidenciar a necessidade de esta implementando
politicas publicas, num sentido de proporcionar mudancas no modelo de escola j& existente,
principalmente no meio rural, pois assim a educag@o podera se gjustar as reais necessidades
dos sujeitos, e a materializagdo dos direitos sociais, poderd ocorrer a partir de principios
ligados a educagdo. Assim, aimplementacéo de politicas que valorizem a educacéo do campo,
torna-se fundamental para que 0 acesso a educagdo sgja igua para todos, (MOLINA, 2002)
enfatiza que “lutar por politicas publicas para educag@o do campo significa lutar para ampliar
aesfera do Estado, para ndo colocar a educagéo na esfera do mercado (p.27)".

Nesse sentido é importante enfatizar que implementar politicas publica visando a
qualidade da educacdo, significa ainda proporcionar a permanéncia dos sujeitos no campo,
uma vez que ndo haverd necessidades destes sairem em busca de formacdo que lhes
proporcionem elevacéo de escolaridade e sucesso escolar nas cidades, e SO apartir de politicas

publicas voltadas para melhoria da qualidade da educag@o no campo € que podera ser possivel
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promover a auséncia das contradi¢cdes relacionada a0 processo pedagdgico nas escolas do

campo.

1.2.1-Educacdo do Campo: Novas Perspectivas para o Processo de Formacgio

Educacional

Diante das contradi¢des observadas em relacdo as questdes politicos pedagdgicas e a
definicéo da proposta curricular educacional, que “assolaram” a educagéo rural ao longo da
histéria da educaco, tornou-se necesséria a viabilizagdo de Politicas Publicas voltadas para
valorizac8o da educagdo a partir de agdes socio-educativas que possam defender uma
educagdo articulada com a criagdo de condigbes materiais para a vida no campo, sob 0
objetivo de transformar o atua modelo educacional por uma proposta pedagdgica
diferenciada que possa proporcionar ao sujeito um processo de formagdo desenvolvido a
partir de seus proprios valores.

Um processo educativo que se realize a partir do contexto social dos aunos, levando
em conta suas vivencias e experiéncias trazidas de outros espagos que nao seja apenas o
escolar, tendo em vista uma perspectiva de orient&lo colaborando para transformagdo da sua
realidade nos aspectos sbcio econdmico, culturais, etc.

Pensar em educacéo do campo significa compreender que na prética ela constroi
matrizes humanistas tendo em vista a emancipagdo humana. Sendo assim, a educacgéo do
campo por se desenvolver em ambientes para além das quatro paredes de salas de aula das
ingtituigdes escolares, ela se diferencia da educacdo “formal” que ocorre principalmente nas
ingituigdes escolares. Pois na educagdo do campo todos sd0 sujeitos sociais, culturas e
construtores da memaria e da historia, enquanto que na educagéo “forma” os alunos séo
vistos de formaindividual. Eles sGo vistos a partir de suas capacidades e virtudes individuais,
como aprovados/reprovados novatos repetentes, especiaiganormais, além de se estabelecer
posi¢cdes contrarias entre professores e alunos, no qua o préprio auno se posiciona numa
situacdo de inferioridade perante o professor no pensamento de que este é 0 “dono da situacdo
e do saber”. Considerando aimportancia do processo educativo ocorrer de forma coletiva com
base num processo de construcéo continuo, como ocorre na pedagogia do movimento se faz

necesséria enfatizar que:

Nas pedagogias mais tradicionais a educacdo € vista exatamente no contraponto da
luta, sendo a ordem seu valor mais precioso. Por isto, educacdo é vista como
sinbnimo de socidizac8o passiva, de integracdo a sociedade, de aprendizado da
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obediéncia ou aé do conformismo pessoal e social. Por outro lado, nas pedagogias
gue se colocam em uma perspectiva de participar dos processos de transformacéo
social, o predominio da pedagogia da palavra, sga pelo apelo a conscientizagdo ou
como denuncia da aienacdo provocada pelas condigcBes sociais, de modo gera
também ndo concede lugar de destaque para a dimensdo pedagdgica da propria agao
de lutar. A educagdo € vista como preparagd0 ou conscientizagdo para a luta ou
como reflexo de condicionamentos sociais que a impedem (CALDART, 2000, p.
214).

Sendo assim, a educac& do campo se constréi a partir de um movimento socio-
cultural de humanizagdo, visto que seu objetivo central se configura na busca pela pedagogia
da teoria/pratica tendo a pesguisa como principio educativo, incluindo a acdo no que se refere
a arte, 0 movimento corporal, a representagdo, e ao fazer memoria coletiva. Desse modo o0s
individuos pertencentes ao meio rural tornam-se sujeitos culturais celebrando sua memoria ao
reafirmar aidentidade por meio da educacéo.

Dentro dessa perspectiva € que se formularam as reivindicagdes dos movimentos
sociais na articulagéo por viabilizacdo de projetos voltados ao atendimento de demandas
educacionais do campo, e principd mente as de assentamentos da reforma agraria.

Diante disso buscase a existéncia de uma pedagogia que atua na construcéo de
relagBes sociais mais justas e uma educacdo que forme seres humanos mais ativos, criticos e
que saibam o que querem o que fazem, e por que fazem. No trecho a seguir a partir das
contribuigdes de (SILVA, 2002), podemos visualizar claramente essa questdo, no qua a
autora refere-se a uma situagdo de precariedade no funcionamento da escola do campo, em

relagdo a organizaco curricular:

O auno entra na escola como se nada tivesse aprendido com seus pais € como se ao
longo da escolaridade, nada aprendesse com 0s mesmos e com a comunidade;...
Vaores cultivados nas escol as que sio preconceituosos com relacdo a agricultura e
aos trabal hadores e traba hadoras, retirando-lhes a sua auto-estima, desval orizam sua
identi dade camponesa e de classe socid (p.14).

Referindo-se a redlidade do cotidiano pedagdgico das escolas rurais, pode-se
perceber que a proposta de educacdo a qual os sujeitos do campo estéo submetidos, ha muito
que transformar em termos de proposta curricular e metodol ogia de ensino.

Para tanto, torna-se necessdria que a escola rura potencialize um processo
efetivamente democrético e participativo no qua todos que nela vivem, e a ela formam
tenham oportunidades iguais de discutir, opinar, sugerir e criar, numa perspectiva de

proporcionar a0 sujeito uma formacdo que os torne cidaddos criticos construtores de
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conhecimento. Tendo como um de seus objetivos principais oportunizar cada individuo a
reflex&o e compreensdo dos aspectos que compde 0 seu meio social de modo que este possa
interagir, frente a questes sociais.

Nesse sentido, a politica de educacdo do campo, pode ser fortalecida a partir da
ampliagdo e qualificaco da oferta de educacéo bésica e superior as populagdes do campo,
tendo em vista a criagdo e implementacdo de mecanismos gque garantam a manutencéo e
desenvolvimento da educagdo do campo nas politicas publicas educacionais, num sentido
ainda de superar as negagdes que historicamente deixaram com que as populagdes do campo
tivessem acesso a educacéo escolar.

Para tanto, torna-se fundamental enfatizar o respeito a diversdade do campo em
Seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos, género, raca e etnia, como
principios da educac&o do campo. Assim, a escola enquanto ingtitui¢do indispensavel para o
campo tem seu papel fundamental a desempenhar, construindo e proporcionando projetos que
venham garantir a sustentabilidade de modo que os povos do campo tenham vez e voz na
formulag&o de politicas relacionadas ainda aos aspectos agricolas agrérias e educacionais.

Nessa perspectiva, “a escola e 0s espagos extra-escolares sdo um chdo de
aprendizagem para o exercicio da cidadania (SILVA, 2002, p.19)”. Assim podemos entender
a educacdo do campo como sendo toda acdo educativa desenvolvida junto as populagdes
pertencentes ao meio rural, sggam elas habitantes ou simplesmente trabal hadoras do campo.

Tendo em vista a valorizaggo dos saberes do individuo e o incentivo a pesquisa para
0 processo de aprendizagem, para (SILVA, 2002, p.20), a educacdo do campo pode se da por
diferentes maneiras a se destacar: i) a educagddo forma que ocorre a partir de iniciativas
dirigidas a escolarizagdo dos individuos nos niveis de ensino infantil, fundamental médio,
profissional e superior, sga ela organizada pelo sistema publico de ensino, privado ou
comunitério; ii) educacdo ndo-forma que ocorre por meio de iniciativas dirigidas pela
organizacdo comunitéria, produtiva, politica, sindical, religiosa, -cultural, geralmente
organizadas por movimentos sociais, sindicatos, ONGs, pastorais e entidades da sociedade
civil.

Desse modo compreende-se a concepgdo de que a educagdo do campo acontece
principalmente a partir da organizacdo do povo de forma séria, verdadeira e comprometida
com a formagdo social do individuo, consolidando sua existéncia e abrangendo suas préticas
para aém do espaco escolar.

Por outro lado, apesar da importéncia do ensino institucional, o papel que a escola

vem desempenhando acaba néo tendo sentido de formagdo na vida do sujeito em se



29

comparando ao que pode ser desempenhado a partir dos principios da educacdo do campo,
pois a sociedade organizada no que se refere & educagdo, busca a formacdo do individuo com
base em seus valores objetivando a utilidade que tal formag&o poderé oferecer-lo em prética
de vida social. Esta € uma prética comum no desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia se configura numa visdo de que a escola possa oferecer
a0s estudantes, espagos para a construcéo do saber, valores, atitudes, comportamentos. Nessa
perspectiva ela atua visando a construcdo de uma sociedade sustentavel valorizando os
saberes dos sujeitos, sem separar a teoria da prética, e a partir de uma proposta curricular ndo
selecionada, pois selecionar contelidos se define como uma operacéo de poder, fazendo com
que este ato se configure numa decisdo de quem o faz, sobre o que outro deve aprender.

Partindo do pressuposto de que o curriculo € um espaco de producéo e construgao
socio-cultural a Pedagogia da Alternancia busca a formac&o do aluno a partir de uma proposta
pensada e construida com participacdo coletiva, que envolvatodos os que fazem a escola, pois
aidentidade da escola se define pela sua vinculacdo as questdes inseparaveis da sua realidade,
isto & as questBes que ndo podem ser afastadas dos interesses dos individuos, por essa razéo
ndo podem também esti separadas na escola do processo educativo, pois tal identidade vem
fundamentando-se na temporalidade e saberes proprios dos alunos, firmando-se na memoria
coletiva, no respeito a diversidade visando, sobretudo a qualidade social da vida coletiva no
campo tal como na sociedade mais ampla.

Com isso, num ambito ingtitucional, cabe ainda estabelecer meios possiveis de a
comunidade escolar perceber o quanto é importante a existéncia de um planejamento
participativo, onde cada um poderd ter autonomia nas tomadas de decisdes no cotidiano
escolar e principalmente na prética de pensar e construir a proposta curricular, visando a partir
de um processo de formagdo diferenciado, a participagdo do individuo em situagdes também
fora do meio escolar, como forma de contribuir para transformagéo social da realidade que o
cerca

Nesse caso, € preciso que a escola oferega um ensino verdadeiramente de qualidade.
Para tanto € fundamental que esta realize projetos e atividades em conjunto com toda a
comunidade, de maneira que as questdes sociais estejam inseridas nas propostas pedagdgicas
e 0 processo educativo por sua vez, seja efetivado de forma democratica no que diz respeito
a0 processo de ensino e a propria organizagdo escolar. Possibilitando ainda, a realizagdo de
atividades educacionais dentro e fora do ambiente escolar, levando em consideracéo as

manifestagdes artisticas, politicas, religiosas e econdmicas do aluno em seu contexto social, e,
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sobretudo sem deixar que os alunos desvalorizem sua identidade prépria, oportunizando-os a
refletir sobre o objeto de estudo.

Ainda, como forma de proporcionar ao sujeito do campo uma formaggo critica, o
processo educativo deve se da de acordo com a realidade deste. Assm como diz (FREIRE,
1996), “a capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas, sobretudo para
transformar a realidade para nela intervir, recriando-a (p. 69)". Assim, faz se necess&io a
observagdo e compreensdo do ambiente em que a escola pertence, bem como em que contexto
social os alunos estéo inseridos.

Para tanto, considerando o fato de que estas so escolas pertencentes ao campo, é
possivel reconhecer em seu ambiente os mais variados subsidios possiveis para proporcionar
um processo de ensino participativo, onde os educandos poderéo refletir e construir
conhecimento a partir dagquilo que eles conhecem, isto €, do que faz parte de sua vida

cotidiana.

Por isso pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de
ndo sO respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela saberes socialmente construidos na pratica comunitaria —
mas também, como ha mai s de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos contelidos...

“... Por que ndo discutir com os aunos a readidade concreta que se deva associar a
disciplina cujo contelido se ensina, a redidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a
vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade’ entre os saberes curriculares
fundamentais aos aunos e a experiéncia sociad que eles tém como individuos
[..]AFREIRE, 1996, p. 30)

Diante do exposto, é fundamental compreender que é dever da escola, como uma
ingtituicdo social t&o importante para a vida dos sujeitos, ter como compromisso esta
proporcionando o desenvolvimento social de seus aunos. E que estes ltimos tenham infinitas
oportunidades de desenvolver suas habilidades a partir de mecanismos necessé&rios que Ihes
fagcam perceber e compreender sua realidade, participando ativamente de relagdes sociais em
todos os aspectos.

Nesse sentido, o professor atua como mediador do processo educativo a desenvolver-
se a partir de uma proposta pedag6gica da escola que daqual o aluno é visto como sujeito de
seu proprio conhecimento, quando o que ele traz consigo € realmente valorizado, tendo ainda
o professor, a oportunidade de refletir sobre o seu trabalho num sentido de esta pesquisando e

aperfeicoando suas préticas.
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Desse modo a participagdo da comunidade nas tomadas de decisdes é fundamental,
pois, principamente os pais devem conhecer as propostas educacionais da escola, assim como
ter participagdo ativa na definicéo do curriculo educacional da escolade seusfilhos.

Dentro dessa perspectiva € preciso ter claro reamente, que a escola do campo é
indispensavel para se cultivar e afirmar a prépria identidade do homem camponés, e que esta
escola do campo pode vir a contribuir no desenvolvimento de estratégias de um projeto
educativo socio-econdmico desde que esteja contextualizada, tendo em vista os elementos
reais do contexto em que a escola estd inserida. Diante disso, referindo-se a educagéo

desenvolvida a partir da organizagéo dos movimentos sociais

A educacdo se apresenta como forma de aprendizagem aos participantes dos
movimentos e associacles; como efeito pedagégico multiplicador das acdes
coletivas junto a sociedade civil e a sociedade palitica; e como demandas especificas
na area educacional, dentro e fora dainstituicéo escolar. Tudo isso podemos resumir
com a frase: 0s movimentos sociais, com suas demandas, organizacfes préticas e
estruturas, possuem um cardter educativo, assmilavel aos seus participantes e a
sociedade mais ampla (GOHN, 1999, p. 111).

Assim a escola deve est& sempre procurando adequar os contelidos escolares no
movimento da redidade que o cerca a fim de construir propostas curriculares
contextualizadas. Paratanto, a principio, se faz necessario desvincular aidéia ou o conceito de
que a escola é mera transmissora de conhecimentos teoricos, afastando essa pratica do seu
cotidiano no trabalho pedagdgico. Mas, € um espaco, por exceléncia, de formagdo humana.
Para isso, torna-se fundamental pensar um novo ambiente educativo.

Ainda nessa concepcao se faz necessério refletir sobre aquestdo de ter a escola como
simples espaco de memorizagéo e de informagdo, e, sobretudo exigir que o curriculo de uma
escola do campo contemple as relagbes com o trabalho na terra trabalhando a relagéo entre
educacdo e cultura, sendo a escola um espaco de desenvolvimento sociocultura de toda a
comunidade. E, por fim, o curriculo deve romper com a postura de dominio ideol6gico que
impera sobre a sociedade.

Por se tratar ainda de escolas do campo, torna-se importante enfatizar que estas
possuem um publico formado por filhos principal mente de agricultores, e no geral de familias
de baixo poder econdmico, uma vez que a renda familiar da maioria vem bascamente do
trabalho agricola, existindo entre elas uma diversidade cultura, de ragas, e naturalidades.

Essa pluralidade prépria do campo oferece elementos para que se redlize um

processo educativo com a aproximagéo entre as familias dos educandos e comunidade como
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um todo. Assm o trabalho escolar poderd ocorrer com os envolvidos conhecendo e
participando das particularidades e vivencias dos sujeitos, numa perspectiva mitua de

transformar a sociedade naquilo que é mais digno para cada um.

1.2.2-Educacdo do Campo numa Per spectiva do Curriculo Integrado

A concepcdo de curriculo integrado ainda se configura como incognita no &mbito dos
sSistemas educacionais, e no pensamento dos profissionais que atuam nas instituigoes
escolares? Ou sera que 0 que se compreende, sobre tal concepcéo acaba ficando apenas no
discurso, fazendo com que a proposta curricular educacional de tais instituigdes perca seu
verdadeiro sentido, podendo até tornar-se indtil, uma vez que esta se distancia
demasiadamente de uma prética concreta e ligada a realidade dos sujeitos a quem é
direcionada?

Certamente para muitos, essas questdes continuam ignoradas, pelo menos na prética,
pois no cotidiano pedagdgico das instituicdes escolares, a maioria dos profissionais da
educacdo desenvolve suas préticas pedagdgicas de maneira sisgematica e tecnicamente
fragmentada, com contelidos deslocados da realidade e das necessidades de aprendizagens de
Seus alunos.

Ao discutir curriculo, uma questdo fundamental emerge ao debate: como organizar
processos formativos que promovam o aprendizado daquilo que os sujeitos realmente
necessitam construir [saber] ao longo de sua vida escolar, para formar-se enquanto sujeito de
seu préprio conhecimento, como pessoas autbnomas e capazes de ter opinides proprias e se
afirmar como cidad&os ativos na busca de condigdes de uma vida digna?

Para que o sujeito tenha oportunidades de passar por um processo formativo que Ihe
proporcione uma formagdo de qualidade, € necessario que se estabeleca a mudanca do
paradigma da educacdo rural para educacéo do campo. Faz-se necessario ainda desconstruir
idéias, preconceitos e injusticas, a fim de reverter & desigualdades educacionais,
historicamente construidas, entre campo e cidade.

Paratanto se faz fundamental e urgente a elaboracdo de politicas, que sejam capazes
de acelerar 0 processo de supressdo das intensas desigualdades e que possam garantir 0s
direitos no meio rural sobre todos os aspectos. Idedizar tais politicas inflige o desafio da
producéo de novos saberes interdisciplinares, que sgjam capazes de articular diferentes

dimensdes da vida dos sujeitos do campo, aliadas ao seu processo educacional, ou Ssga, uma
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escola “ colada ao chdo davida’, ligada aos processos da producéo da existéncia social destes
sujeitos.

A educagé no campo deve considerar, sobretudo 0 modo como 0s sujeitos vivem,
bem como suas necessidades de aprendizagem para que 0 ensino em si, tenha sentido e
utilidade em sua vida sociocultural, socioecondmica, etc. Assim, a educagéo deve esta ligada
ao trabalho do sujeito em seu contexto, para que o préprio sujeito perceba em que sentido o
ensino institucional tera utilidade em suavida.

Para tanto € preciso ainda superar a ideologia de que 0s sujeitos do campo devem
amejar os mesmos interesses, motivagdes e necessidades dagueles que vivem nas &reas
urbanas e que devem ser educados para uma futura vida na cidade. Tais politicas devem
sobretudo oferecer ao campo educacdo de qualidade, e em nivel inclusive superior, para
proporcionar a permanéncia do sujeito no campo visando o desenvolvimento e melhoria da
qualidade de vida, fortalecendo e ampliando o0 acesso e a permanéncia de agricultores
familiares no sistema formal de ensino, oferecendo oportunidades de elevagcdo de
escolaridade, qualificag&o profissional e desenvolvendo a solidariedade e a cidadania.

Nessa perspectiva, € fundamental que a proposta curricular das escolas do campo
seja construida e organizada de acordo com as vivencias e costumes dos individuos do campo,
nesse sentido ela deve ser do campo, e para o campo. Para tanto € importante que a escolha e
0 ensino dos contelidos sgam democratizados. Pois tais agcOes devem ser redlizadas no
coletivo, ndo no individualismo, estabelecendo relagdo de poder sobre o processo educativo.

A educacdo do campo tem como principio proporcionar ao Sujeito um processo
formativo que interaja com as questdes de niveis sociais podendo a0 mesmo tempo contribuir
para com as possivei s mudangas da redidade que esta posta. Assim ela deve se dé a partir da
contextualizacdo dos conteidos escolares com o0s elementos que compdem o contexto em que
a escola esta inserida. Desse modo, 0 sujeito poderd pesquisar e refletir sobre o problema em
questéo.

Nas palavras de (FREIRE, 1996), isso significa educar com, e para autonomia, pois
assim, educador e educando tém oportunidades muiltiplas de refletir sobre o objeto em estudo,
e sobre suas agdes. E o que (GADOTTI, 2004) também chama de pedagogia da préxis, no
qua o processo educativo se da a partir da acdo reflex@o/reflexdo agdo, pois quando o
educador se permite a refletir sobre suas agdes el e terd melhores condigdes de éxito em uma
nova agdo, uma vez também que ele se permite a atuar enquanto professor pesquisador.

A idéiade curriculo integrado ndo foge desta linha, tal metodologia pedagdgica visa

a ndo estagnacdo de disciplinas e contelldos no processo de ensino, mas um processo de
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globalizag&o, isso ressalta o que diz (SANTOME, 1998), quando frisa que “o mundo em que
vivemos j& é um mundo globa, no qual tudo estd relacionado, tanto nacional como
internacionalmente (p. 27)”. Mas, 0 que nos remete a um mundo no qual o0s aspectos politicos,
econdmicos, culturais, ambientais, cientificos, etc., se aglomeram de formamdltipla.

A prética educativa desenvolvida nas escolas especialmente nas do meio rural, ndo
podem continuar fundamentada em valores do mundo de uma sociedade capitalista sem o
reconhecimento de valores e costumes dos sujeitos a quem o ensino é direcionado, isto €, dos
sujeitos em sua comunidade, pois seus interesses sdo outros, de uma dimensdo bem mais
especifica.

Em se tratando de curriculo contextualizado, hé& tempos que no @mbito educacional,
muito se falam em curriculo integrado, em interdisciplinaridade, em ensino globalizado, ou
outras nomenclaturas que definem a prética e materializacdo da proposta curricular num
sentido de da énfase as experiéncias e conhecimentos que os aunos de determinada
ingtituicdo possuem sobre 0 convivio socio-histérico de sua comunidade.

No ensino fundamental, especificamente nas séries iniciais, a érea de atuacé do
professor (a), € definida peas ingtituigdes e sistemas educacionais, como educacdo gera ou
ensino globaizado, mesmo que na prética evidenciam-se um processo educativo em que 0s
contetidos sdo trabalhados totalmente distanciados por disciplinas, ausentes da vida real e
concreta dos alunos. Nas séries finais de tal nivel de ensino, o objetivo da proposta, é que o
processo educativo também se dé de forma integrada, porém na prética o que se pode
observar é que, mais que nas séries iniciais, professores plangjam e trabalham suas disciplinas
de maneira isolada, distantes de colegas e da comunidade. Portanto, a proposta curricular

dificilmente se concretiza num sentido amplo e democrético.

Um sistema educaciona é criado e modificado com o propésito de contribuir com
uma capacitacdo de meninos e meninas para assumir responsabilidades e para
poderem ser pessoas autdnomas, solidarias e democréticas. Esta meta educaciona é
algo que deve condicionar a tomada de deci sdes no plang/amento, desenvol vimento
e avaliacdo de um curriculo (SANTOME, 1998, p. 29).

Contraditério aisso, € 0 modo como a educacéo escolar tem sido congtituida, quando
as ingtituigdes atuam basicamente num processo continuo de transmissdo de conhecimentos e
de inculcacéo de valores socialmente aceitos, pois as instituigdes permanecem condicionadas
a concepcao funcionalista do curriculo, quando a priori 0 que interessa é que professores e
ingtituicdo como um todo, cumpram necessidades meramente administrativas, pois o sistema

camufladamente rege a partir de conceitos baseados em resultados de aprendizagem obtidos a
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partir de um processo de transmisséo de informagdes entre professores e aunos, onde estes
ultimos ficam com a tarefa de absorver e memorizar tais informacfes, processo tal, que se

diferencia muito de concepgdes e préticas de curriculo integrado.

A conseguéncia € um curriculo completamente pré-especificado e fechado de
antemdo, parece claro que interdisciplinaridade e a globalizacdo como estratégia
organizativa e metodol ogia ficam reduzidas a um mero slogan ou a conceitos sem
conte(ido (SANTOME, 1998, p. 28).

Acgdes como essas podem ser claramente constatadas no processo educativo,
principalmente nas escolas rurais, pois sabemos que os professores tém concepgdes
formalizadas a cerca de préticas de ensino integrado e valorizac&o de saberes de seus alunos
para facilitar a constru¢do de conhecimento, porém acabam se condicionando a uma prética
baseada na aplicacdo de contelidos a tempo a hora.

Uma caracteristica histérica no desenvolvimento metodolégico escolar, é que as
disciplinas que compdem o curriculo, geralmente sdo areas de conhecimento especificamente
isoladas, como se 0 conhecimento fosse al go restrito, fechado, cujo tempo é o que comanda o
trabalho, fazendo com que os alunos passem por um processo, que no qual ele dificilmente
terd oportunidade de desenvolver-se intelectualmente, de modo que suas habilidades passem
por despercebidas e deixadas de lado.

Seguindo a linha de que o curriculo escolar deve ser expandido para outras &reas
diferentes das mais convencionais como a Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias e
Historia e Geografia, os Parametros Curriculares Nacionais tém incluido como proposta as
questbes sociais que sdo tematicas ja discutidas e inseridas nas areas ligadas as Ciéncias
Sociais e Ciéncias Naturais. Os temas como Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural,
Salde e Orientacdo Sexual propostos pelos pardmetros curriculares denominados de temas
transversais, os quais buscam a formagé dos alunos democraticamente de acordo com as
diferentes realidades nas quais estd inseridos, e como se constréi uma educacdo para a

cidadania. Sobre isso os Parametros Curriculares Nacionais;

Incorporam essatendéncia e aincluem no curriculo de formaa compor um conjunto
articulado e aberto a novos temas, buscando um tratamento didatico que contemple
sua complexidade e sua dinamica, dando-lhes a mesma importancia das areas
convencionais. O curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vés que os temas
podem ser priorizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais e
outros temas podem ser incluidos, (BRASIL, 2001, p.29).
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Assim, evidencia-se aimportancia de que a escola deva trabalhar aformagéo de seus
alunos a partir de um curriculo, que possa | hes proporcionar suporte para a vida social como
modo destes, poderem interagir ativamente na construgéo e transformacdo da sociedade. Pois
este € mais um papd que a escola deve esta assumindo perante a sociedade mais ampla como
forma de cumprir o que estd documentado publico e oficiamente nos Par@metros quando diz
que “a ética é um eterno pensar, refletir, construir. E a escola deve educar seus alunos para
que possam tomar parte nessa construgdo, serem livres e autbnomos para pensarem e
julgarem” (BRASIL, 2001, p.72).

Santomé, (1998), afirma que a infinidade de conceitos ja mencionados, que giram em
torno de um ensino democrético e participativo podem acabar deixando de existir em seu
verdadeiro sentido. Ou, como o autor mesmo diz “podem acabar perdendo sua riqueza
origina ereduzir-se a frases feitas (p. 23)”, uma vez que as préticas pedagdgicas tém se dado
a base do formalismo, sob uma concepgdo pedagdgica de que a aprendizagem possa ocorrer
num processo de memorizar informagdes e de execugdo de determinados procedimentos.
Esses métodos que caracterizam a rotina pedag6gica dentro das instituices escolares viraram
verdadeiros habitos entre professores e alunos, e € o que acaba sendo uma caracteristicatipica
do curriculo educacional de tais escolas.

Em se tratando de globalizacdo, por exemplo, € notével que os sistemas de ensino
junto as ingtituicdes educacionais priorizam essencialmente no processo de ensino, a
qualificagdo de m&o-de-obra para o mercado, isto &, seu desempenho se da especificamente
em formar forca de trabalho que favorega ao fortalecimento do capitalismo, assim, o ensino
ndo se da de forma globalizada num sentido de reunir contelldos numa proposta curricular
integrada, mas num sentido de oferecer informagdes meramente mecanicas e tecnicistas.

E perceptivel que em agBes desse tipo quem acaba saindo prejudicado mesmo sem
perceber tal prejuizo € o aluno, pois um fato real, € que de maneira ingénua, geramente os
aunos e até mesmo seus pais, se iludem a0 pensar que o importante de est4 na escola é
garantir a conclusdo de estudos a base de um processo unicamente informativo e fechado as
quatro paredes de uma saa de aula, tendo como resultado a conquista e recebimento de um
diplomaou certificado.

Diante disso, torna-se necessario que a educacdo seja vista como um direito social,
ndo como um meio de simplesmente professores e alunos se acarretarem a cada periodo letivo
de tarefas meramente informativas e sem contexto, nas quais nenhuma de ambas as partes tem

o privilégio de construir e desenvolver- se intelectualmente a partir de seus proprios valores.



37

Nesse sentido, aeducag@o contextualizada é um dos direitos que ndo pode ser negado
a0 sujeito dentro da escola, em sua comunidade. E aos povos do campo principamente, pois
ndo € justo que num processo educativo o individuo seja distanciado de préticas que podem
ser desenvolvidas com base em seus valores reais e concretos. Valores estes que poder&o Ihe
proporcionar uma formagéo a partir de um processo de construcéo, pois quando o auno é
conhecedor do objeto de estudos, tal processo torna-se para ele reflexivo, ou sgja, o préprio
aluno se permite refletir sobre o que se propde redizar. Assim, para 0 campo ou para cidade,
o curriculo educacional deve ser formalizado a partir de uma construgdo coletiva, na qual a
participagéo de toda a comunidade escolar sgja prioridade.

Em comunidades rurais sabemos que ha uma infinidade de temas e objetivos que
podem e devem fazer parte do planejamento e construgéo da proposta curricular. E tornando
tal proposta contextualizada a partir de teméticas que fazem parte do convivio sociocultural
do sujeito, acaba sendo uma forma de garantir a educagdo como um direito social, pois é com
base num processo de ensino contextualizado o qual permite que o individuo visualize fatores
reais, e aspectos de suas vivencias sociais que ele acaba sentindo a importéancia de interferir
naquilo que deve ser transformado para que a vida em sociedade seja justa, digna e sem tantas
diferengas.

Assim, a educacéo se materializa de modo que tem sentido na vida do sujeito, e 0
processo de agprendizagem por sua vez, se torna mais acessivel, pois o sujeito terd
oportunidade de desenvolver suas habilidades a partir de suas proprias experiéncias, pois com
um ensino baseado em pesquisa e de forma interdisciplinar relacionando sempre os saberes
cientificos com saberes populares, o individuo tera possibilidades de transformar arealidade a
partir do conhecimento construido coletivamente.

Entretanto atuando indiferentemente a esses principios 0 ensino instituciona
constitui seu curriculo especificamente para direcionar ensinamentos sobre os aspectos e
aprendizagens baseadas na conveniéncia, tornando tais aspectos essenciais aos olhos dos
sujeitos, que certamente ndo estdo atentos para o que significa a ideologia que a escola segue
(SILVA, 2004) trata tal curriculo de curriculo oculto, que entre outros fatores é “congtituido
por todos agueles aspectos do ambiente escolar que sem, fazer parte do curriculo oficial,
explicito contribuem, de formaimplicita, para aprendizagens sociais relevantes (p.78)”.

Ainda de acordo com as contribui¢des do autor, para a perspectiva critica o ensino
ideolégico do curriculo oculto prioriza unicamente as aprendizagens relacionadas a atitudes,

comportamentos, valores e orientagdes que possibilitam o individuo se agjustar de maneira que



38

seja socialmente aceitavel a partir da ideologia da sociedade que esta posta, tais principios
ideol6gicos o autor chama de “ antidemocraticos e indesejaveis da sociedade capitalista’.

Dessa forma o modelo de curriculo instituido pelas instituigdes segue a linha a partir
de um ensino baseado no “conformismo, na obediéncia, no individualismo, deixando assim 0s
problemas e necessidades dos sujeitos sempre a parte (SILVA, 2004, p.79)”. Uma vez que
aprendizagem ndo se da de forma esponténea, livre de regras, regulamentos ou normas,
inclusive os referidos aspectos geralmente sdo prioridades na materializacdo do curriculo
ingtitucional, afinal, a cadainicio de periodo letivo essas sfo as primeiras preocupagdes que a
escolatem ainformar aos alunos.

Por sua vez o curriculo instituido pelas escolas se materializa como “oculto” sendo
evidenciado na prépria organizacdo do espago escolar que se consolida onde todos os
componentes do ambiente é posto de forma vertical, desde os recursos matérias aos recursos
humanos. Sobre 0s recursos materiais trata-se inclusive da organizagdo do espaco dentro das
salas de aula, sobre a maneira como as cadeiras e 0os dunos s&o dispostos. Com relagdo aos
recursos humanos estes sdo vistos sempre de forma hierarquizada. Como forma de reafirmar

nossa compreensdo em relagdo ao conceito de curriculo e ao seu verdadeiro significado

N&o podemos mais olhar para o curriculo com a mesma inocéncia de antes. O
curriculo tem significados que v8o muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo € lugar, espaco, territorio. O curriculo €
relacdo de poder. O curriculo é trgetéria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografial...] (SILVA 2004, p. 150).

Diante do exposto, e tendo em vista as contradigdes materializadas no cotidiano das
escolas do campo, torna-se fundamental e urgente que se estabeleca meios de se concretizar
préticas de educacdo do campo, tendo como base 0 ensino a partir de um curriculo integrado,
o qual fundamenta uma metodologia priorizando o0 incentivo a pesquisa na realizagéo de
estudos e socializacdo da aprendizagem e ndo separando a teoria da prética.

Para tanto, se faz necessério pensar uma educagéo vinculada ao trabalho do sujeito,
porém de modo que se faga educagdo como prética social. Um ensino globalizado, ndo para
tornar os sujeitos alienados ao trabalho num sentido de mercado, e do ponto de vista
capitalista, mas um ensino que favorega a0 sujeito a partir de suas necessidades de

aprendizagem garantindo inclusive uma economia familiar sustentavel.

[...] esta concepcao nos aproxima/ nos faz herdeiros de uma tradicéo pedagdgica de
perspectiva emancipatéria e socidista: € dessa tradicdo o acumulo de pensar a
dimensdo formativa do trabalho, do vinculo da educacdo com 0s processos
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produtivos, de como ndo € possivel pensar/ fazer a educacdo sem considerar os
sujeitos e os processos formadores que os constituem como seres humanos desde a
praxis socid. Uma tradicdo que nos orienta a pensar a educacdo colada a vida real,
suas contradicdes, sua historicidade; a pretender educar os sujeitos para um trabaho
ndo aienado; para intervir nas circunstancias objetivas que produzem o humano
(CALDART, 2008, p. 77).

De maneira contraditoria € o modo como a educagdo é ofertada aos sujeitos do
campo, pois 0 que se evidencia € que esta é garantida a partir de politicas compensatorias.
Sendo assim, 0 ensino que se desenvolve ndo supri as necessidades de aprendizagem do
individuo, uma vez que a proposta curricular que é adotada tem como principios as vivencia e
costumes de uma populacdo de caracteristica “urbanocéntrica’, deixando assim de atender as
especificidades sociais do sujeito do campo.

Outro ponto contraditério sdo os profissionais que ali atuam que por sua vez,
primeiramente ndo conhecem 0s aspectos que caracterizam a realidade na qual o individuo
esta inserido, e por desconhecer tais aspectos acabam ndo tendo compromisso com 0
desenvolvimento critico do aluno em sua préatica de ensino. E quando tais profissionais ndo
tém formacao para trabalhar no campo, eles acabam desenvolvendo um processo pedagdgico
a partir de uma proposta curricular deslocada da realidade do sujeito, por ser a Unica existente
na escola e por ndo perceber a necessidade de construir uma gque sgja realmente voltada ao
publico em questdo.

Do ponto vista critico, partimos do pressuposto que os profissionais que atuam nas
escolas do campo desenvolvendo processos pedagdgicos sem considerar a importancia de
propostas curriculares pensadas e construidas de forma coletiva respeitando as diversidades e
especificidades dos sujeitos, na verdade ndo tém realmente compromisso com a formagéo
desses sujeitos para que estes possam contribuir com a transformagéo da realidade que os
cercam. Assim, 0 que acaba sendo evidenciado é que para estes profissionais o que interessa
unicamente € a remuneragdo que lhe atribuida pelo trabalho desenvolvido.

Entretanto tais profissionais a partir de sua prética acabam estabelecendo métodos de
ensino que condicionam os individuos a reproduzirem maneiras e costumes da sociedade
dominante, uma vez que as préprias escolas institucionalizam tais modos tipicos do mundo

capitalista.

Os professores e aqueles interessados em educacdo devem passar a compreender
como a cultura dominante funciona em todos os nivels de ensino escolar para
invalidar as experiéncias culturais das “maiorias excluidas’. Isto também significa
gue professores pais e outros devem lutar contra a impoténcia dos estudantes
afirmando suas proprias experiéncias e historias culturais (GIROUX, 1997, p. 38).
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De um modo gerd, o curriculo escolar se apresenta apenas numa forma de relacionar
disciplinas numa grade curricular, e ndo com uma proposta de formagdo aos individuos.
Ainda de acordo com o autor, a escola deve ser encarada tanto pelos pais quanto pelos
educadores como uma construgéo socia que incorpora interesse e supos goes particulares. “ O
conhecimento deve ser ligado a questdo do poder, 0 que sugere que educadores e outros
devem levantar questBes a cerca de suas pretensdes a verdade, bem como a cerca dos
interesses que este conhecimento serve (p.39)”.

O autor complementa ainda afirmando que tal conhecimento tem valor ao individuo
a partir do momento que ele tem poder de transformac&o social tornando-se importante a
medida que contribui para que os individuos compreendam 0s processos através dos quais ele
“é produzido apropriado e transformado dentro de ambientes sociais e historicos especificos
(p-39)".

Por outro lado é importante que as instituicdes de ensino revejam seus conceitos e
atitudes com relacdo ao curriculo, deixando de tratadlo simplesmente como uma organizagdo
de contetdos. O curriculo é sobretudo uma construgdo do ssber que se manifesta nas
vivencias e cotidiano dos estudantes.

Assim, mais importante do que professores conhecerem e dominarem 0 uso de
metodologias é eles procurarem sempre abordar a educacdo analisando suas proprias
perspectivas sobre a sociedade, percebendo o aluno dentro de sua realidade tendo o cuidado
sempre de esta incentivando-0s a pensar criticamente, e ensina-los a reafirmar suas proprias
experiéncias para que possam aprender a perceber a importancia de uma formagéo voltada
paraaluta, sgaindividual, sgja coletivamente por uma sociedade mais justa

Entretanto, dentre as contradicbes que se manifetam no cotidiano das escolas
principalmente nas rurais, e sendo uma caracteristica tipica, € 0 modo como os professores
s80 isolados administrativamente, eliminando as possibilidades de uma tomada de decisbes
democrética, impossibilitando ainda dessa forma o plangjamento e construgdo de uma
proposta curricular coletiva.

Nestas escolas gerdmente o trabaho se da de maneira dividida, isolada
representando aspectos prejudiciais ao processo de ensino, no qual gestores escolares e corpo
docente sdo hierarquicamente distanciados. Neste caso os alunos entdo séo tratados como
meros receptores, isto €, fazem parte da escola por que escola precisa de alunos. Quanto aisso

“se quisermos levar a questdo da escolarizacdo a sério, as escolas devem ser o lugar onde
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relagbes sociais democréticas tornem-se parte de nossas experiéncias vividas (GIROUX,
1997, p.41)".

Portanto, como forma de reafirmar os principios de Educagd do Campo, é
importante enfatizar que o conhecimento deve ser problematizado trazendo situagdes e
relacionamentos sociais dentro ou fora de ambientes escolares dando abertura ao debate e a
comunicagdo, possibilitando o desenvolvimento da aprendizagem a partir da pesguisa e
interdisciplinaridade. Para tanto se faz necess&rio enfatizar a importancia da escola est4
repensando suas propostas e considerando os elementos formadores a cerca da realidade

sociocultural do ambiente educacional de modo geral.
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CAPITULO Il: CAMPOS, CAMINHOS E SUJEITOS DA PESQUISA: MUNICIPIO,
COMUNIDADE, ESCOLA, DINAMICA ORGANIZATIVA DOS SUJEITOS.

2.1-A Metodologia do Estudo Realizado

Tendo como base os subsidios tedricos de (LUDKE & ANDRE, 1986) esta pesquisa
se caracteriza como um estudo de caso. Na utilizagéo de uma investigagdo qualitativa por ser
este um método que permite uma gporoximacdo direta do pesquisador com a situagéo a ser
estudada a partir da convivéncia constante e por um periodo prolongado, e a fim de notificar
0s possiveis problemas, e estudalos no mesmo ambiente em que ocorrem como forma
também de evitar qualquer manipulago descritiva do pesquisador sobre o objeto de pesquisa
e possibilité-lo uma melhor compreensdo daredidade.

Esta pesquisa trata-se ainda de um estudo de caso por se tratar de uma anélise sobre
uma realidade especifica, um caso que pode ser “similar a outros, mas ab mesmo tempo
distinto, pois tem um interesse proprio singular (ANDRE & LUDKE, 1986, p.17). Assim a
esséncia e interesse do estudo se refletem naquilo que o caso tem de particular mesmo que
posteriormente possam aparecer semelhangas com outras Stuagdes, pois tais semelhangas
poderdo esta contribuindo de forma construtiva para a reflex&o de uma mesma temética em
realidades diferentes.

Tendo em vista um bom desempenho durante a pesguisa, 0 estudo de caso possbilita
a0 pesguisador a percepcao de uma variedade de fontes de informag6es de modo a enriquecer
seu estudo e andlise sobre os fendbmenos em quest&o.

Desse modo, “ao desenvolver o estudo de caso o0 pesquisador recorre a uma variedade
de dados, coletados em diferentes momentos, em situagdes variadas e com uma variedade de
tipos de informantes (ANDRE & LUDKE, 1986, p. 19)". Assim, o pesquisador podera fazer
uso de tais informacOes para constatar ou se desfazer de suposicOes, encontrar ou revelar
outras informagbes também importantes, e consequentemente levantar hipGteses
independentes que podem acabar contribuindo com riqueza de detalhes para a compreenso
do objeto de estudo, no caso as préticas desenvolvidas no dia-a-dia de sala de aula sob o
intuito de estd compreendendo como se materializa a proposta curricular em escolarural, bem

como, 0 que caracterizata proposta.
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2.2-Métodos que M ediaram a Coleta de Dados

Para coleta de dados, foram desenvolvidas durante a pesquisa, uma variedade de
acOes tais como: registro de pontos significativos da comunidade que apresentem
caracteristicas da redlidade em questéo; entrevista com uma pessoa da comunidade que
desenvolve agdes de economia familiar; entrevista com um auno; registros fotograficos sobre
as dependéncias da escola; caracterizagdo da escola pesquisada; observacdo em sala de aulg;
construgdo de um caderno de campo em sala de aula; entrevista com o coordenador
pedagdgico da escola; entrevista com o diretor da escola; gravacé de um relao com o
professor da turma pesquisada; transcrigdes de todas entrevistas; transcricéo da gravacéo do
relato do professor; estudos bibliogréficos, analise dos dados.

O registro sobre os pontos significativos da comunidade serviram para esta
subsidiando a contextualizacdo das caracteristicas da comunidade e a compreensdo sobre sua
realidade, e ainda estéa compreendendo a forma como 0s sujeitos se organizam socia mente.
Perceber ainda os aspectos relacionados as condigdes socioecondmicas e ambientais em dada
realidade, finalizando em uma descrigdo textual da comunidade a partir da historicidade dos
elementos condicionantes identificados.

A entrevista com a pessoa da comunidade foi realizada como uma senhora que
desempenha atividades de sobrevivéncia a partir da produgcdo de hortdicas, legumes e
agumas frutas. Além disso, ela comprar outros produtos de seus companheiros de
comunidade, tais produtos, tanto de sua propria produ¢do quanto os que sdo adquiridos entre
os companheiros, sdo para fins de comercializagdo que ela realiza na cidade de Maraba.
Diante do exposto, é interessante ressaltar que a finalidade de tal entrevista foi de esta
conhecendo algumas das atividades que garantem o processo de sustentabilidade familiar da
comunidade pesquisada a fim de pontuar suas caracteristicas com relagdo aos aspectos
socioecondmicos e contextualiza-la

Para caracterizagdo da escola em questéo, foi realizada uma entrevista com um dos
alunos do ensino médio que faz uso do transporte escolar que Ihes é oferecido para mediar a
compreensdo sobre as variadas formas €/ou dificuldades de acesso a escola A fim de
complementar a coleta de dados sobre essa questdo, também foram colhidas informagdes com
o diretor da escola junto &documentacdo escolar dos alunos dos niveis fundamental e médio.

Num sentido de dar continuidade a coleta de materiais e dados para caracterizagdo da
escolg, foi feito registros fotogréficos sobre suas dependéncias, coleta de informagdes junto ao

diretor e junto ao coordenador pedagdgico, que possibilitasse a busca de elementos para esta
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contribuindo para com a compreensdo e abordagens dos aspectos que compdem o cotidiano e
funcionalidade da instituicéo, observando sempre os pontos considerados mais relevantes
como: questdes sobre a estrutura fisica da escola, recursos humano e materiais, espacos
utilizados, caracteristicas do ensino, quantidade de alunos, formac&o de professores, dados
sobre o publico atendido pela escola, e outros, tendo como referencia um questionario
proposto pelo orientador.

A observagdo em sala de aula, a construgéo de um caderno de campo durante o
tempo de observagdo e a gravagdo de um relato com o professor da turma pesquisada, tiveram
afinalidade de conhecer as préticas e a rotina pedagdgica da turma por um tempo prolongado
sem interferir em suas atividades. Tais agdes foram realizadas ainda com o objetivo de esta
buscando elementos para esta proporcionando a reflexdo sobre a problemética que a pesquisa
propde. Perceber se ha algum tipo de contradicdo entre as concepgdes pedagdgicas do
professor e suas préticas, bem como compreender qual a percepcdo docente sobre o processo
pedagdgico do qual o professor é responsavel, que desafios sfo enfrentados em seu cotidiano
profissional e por fim refletir sobre a relagdo entre os contetidos aprendidos, conhecimentos
construidos e a redidade dos alunos.

Numa forma de firmar a relevancia da observacdo e os demais métodos utilizados
nesta pesguisa temos a compreenséo de que “tanto quanto a entrevista, quanto a observagéo
ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens de pesquisa educacional (ANDRE &
LUDKE, 1986 p. 26)". Portanto pode ser como o principd método de investigacdo ou
associada a outras técnicas de coleta, como foi no caso desse estudo, assim a observacéo
possihilita um contato pessod e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado
possibilitando arealizag&o do estudo a partir de variadas vantagens.

Com relacdo ao processo de transcricdo das entrevistas se faz necessério ressaltar que
esta atividade foi desenvolvida a partir do cuidado em manter as falas tais quais foram ditas
pelos entrevistados, de modo a evitar uma possivel manipulag@o de dados e informagdes por
parte do pesguisador.

Com relacd aos estudos bibliogréficos, estes se deram sob a finalidade de
proporcionar subsidios tedricos a partir da concep¢do de diferentes autores para melhor
compreensdo sobre a temética em estudo. Tendo em vista os conceitos dos autores numa
formade refletir mais profundamente sobre os pontos rel evantes da pesquisa.

Por fim, a tarefa de analisar os dados implicou inicialmente na organizagéo de todos

0s materiais da pesquisa, parte por parte. No entanto € importante enfatizar que esta tarefa
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esteve presente em va&rios momentos do processo de investigacdo, porém, tornou-se mais
sistemética e mais formal apos o encerramento da col eta de dados.

Tal tarefa teve ainda a finalidade de busca, por parte do pesquisador de interpretar os
fatos identificados num sentido deste, poder esta propondo aternativas que possam contribuir
para possiveis mudangas num sentido de melhorar os aspectos que compdem a realidade em

questéo.

2.3- O Campo da Pesguisa: A Comunidade da Vila Ponta de Pedra do P.A. Pimenteira

2.3.2—Comunidadeda Vila Ponta de Pedra do P.A. Pimenteira

A escolha em realizar este estudo na comunidade da Vila Ponta de Pedra se deve ao
fato de tal comunidade pertencer a um Projeto de Assentamento, no caso o P.A. Pimenteira
Também se atribui a questdo da existéncia de duas grandes escolas em atividade, que atende
uma extensa demanda de alunos pertencentes ao meio rurd.

Ambas as escolas pertencentes & comunidade, sdo frutos de reivindicagbes dos
primeiros traba hadores assentados, que comegaram a lutar por escola para seus filhos antes
mesmo da criagdo do P.A., ou sgja, quando ainda encontravam-se acampados. Ent&o, em
decorréncia de suas reivindicagdes junto ao movimento organizado, primeiro veio a escola de
ensino fundamental, que comegou a funcionar no ano 1999 de mil e novecentos e noventa e
nove, mesmo sem préedio préprio, pois sd depois de trés anos é que tal escola passou a ter um
prédio de estrutura propria.

Em seguida, j& no ano de dois mil e seis, os agricultores dessa comunidade
conquistaram a construgdo da estrutura de uma escola de educacéo infantil denominada
creche, que iniciou suas atividades logo gp6s a construgcdo e inauguracdo do prédio,
especificamente no ano de dois mil e oito. O fato, € que esta comunidade possui uma grande
demanda de aluno dos niveis de: ensino infantil, ensino fundamental, e até do ensno médio.
Inclusive tal demanda tem aumentado cada vez mais, pois a comunidade tem passado por um
constante processo migratério, e com isso, sua populacdo tem crescido bastante.

No entanto a importéncia de tal escolha em realizar o estudo se refere ao fato desta
comunidade ser o loca onde também vivo com minha familia, e principamente por ser o
local onde tenho realizado outras pesquisas, estégios e trabalhos pedagdgicos ao longo deste

curso. Desse modo, esta pesguisa de certa forma, contribuird com novos elementos
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oferecendo subsidios a futuros estudos, num propdsito de proporcionar outro olhar sobre a
educacdo que se desenvolve no campo.

Para 0 curso e universidade, a redlizacdo de tal pesquisa na referida comunidade,
certamente € de fundamental importancia, pois se trata de uma ocasido favorével e oportuna
para a ingtituicdo esta se familiarizando com o meio rural, especificamente com éareas de
assentamentos. Assim estabelecendo relacbes que Ihe possibilitard a conquista de dementos
para possiveis produgdes de materiais na realizacéo de trabalhos e novas experiéncias, numa
perspectiva de inovar conceitos na busca de novas préticas pedagdgicas voltadas ao sujeito do
campo, uma vez que td instituicdo tem ofertado cursos relacionados a educacdo do campo.

E nesse sentido torna-se essencial, que se estabelega uma relacdo mais proxima e
concreta entre instituigdo e campo de estudos, considerando ainda que o materia produzido
durante essa pesquisa e elaboracdo deste trabaho, podera auxiliar e ou subsidiar futuros
estudos no acervo dainstituigéo.

Outro fator importante, e que ndo podemos deixar de mencionar, é a questéo da
possibilidade de, a partir da realizagdo deste trabalho e de outros, 0 processo educativo em
escolas rurais possa passar reamente por um processo de transformagdo. De modo que a
proposta curricular de ensino de tais escolas seja pensada de forma coletiva, e queta proposta
tenha por base o contexto socioecondémico, politico e cultural do sujeito considerando todas as
diversidades, onde as préticas pedagdgicas se déem a partir de teméticas contextualizadas e
correlacionadas de acordo com o contexto socia do sujeito. Assim, buscando-se numa
perspectiva de proporcionar a autonomia do educando na constru¢éo do conhecimento, para
que o ensino ingtitucional tenha realmente um valor formativo Util, na vida ativa do sujeito.

Nesse sentido, sendo a educagéo um fator indispensavel, e sobretudo estratégico para
que se desenvolva a ampliagdo da renda num meio social, seja na cidade ou no campo. Este
processo torna-se relevante, pois € mais um meio de reafirmar as identidades dos sujeitos do
campo, proporcionando um processo de didlogo e troca de saberes entre instituicdo e
individuos.

Com isso a viabilizacdo de politicas publicas voltadas as demandas “por uma
educacdo do e no campo”, podera ser um sonho mais proximo de ser concretizado, para que
0s sujeitos do campo, especialmente 0s jovens, possam permanecer em sua comunidade e
principalmente na escola, pois num geral, a ndo permanéncia desses jovens em seu P.A, deve-
se afalta de uma educacdo de qualidade, que respeite seus valores e reafirme aimportancia da

terra, daproducéo e das relagbes sociais.
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Desse modo os jovens da comunidade, em sua maioria migram para a cidade por
diversos motivos que sd0 desde as limitagbes de ordem financeiras de suas familias, que
geralmente ndo conseguem garantir condigdes de acesso a educagéo, até mesmo em busca de
trabalho. Em decorréncia disso também lidam com a auséncia do estudo dando preferéncia a
sobrevivéncia, uma vez que o estudo é colocado em segundo plano, justificando que o

trabalho toma muito tempo e ndo tem como dar continuidade aos estudos.

2.3.3 - Lutas e Conquistas de Territorio na Configuracdo de Assentamentos: O PA

Pimentera.

Para explicitarmos, ou produzirmos textualmente a caracterizagéo do P.A Pimenteira,
inevitavelmente, teremos que refletir sobre os vérios aspectos que contribuiram para com o
Seu processo de formagéo.

Esta reflex8o dar-se-& com base em fatos e elementos que podem ser observados e
documentados a partir da realidade atual do referido assentamento, sem esquecer de que
teremos de voltar aos fatos e elementos ocorridos a cerca do processo de luta coletiva e
organizada em torno de longa data. Porém, que ainda vem ocorrendo atua mente entre grupos
de trabalhadores, que continuam na luta pela conquista de uma vida digna e construgdo de
uma sociedade mais justa, na qual todos os direitos de cada cidadéo deverdo ser reconhecidos
e respeitados, inclusive dos cidad&os do campo.

Entretanto, faz-se necessario esclarecer que ndo se pretende aqui, fazer um relato
integral, do processo histérico que se deu a cerca do processo de lutas pela conquista de
territério concretizada pela coletividade dos trabalhadores, para conquistar a terra, mesmo
porque isso ndo seria possivel, pois seria necessario muito mais tempo de estudos e pesquisas,
e provavelmente, ainda assim, deixariamos de mencionar fatos importantes que fazem parte
deste contexto. Mas também ndo serd possivel contextualizar sobre a readlidade de um
determinado assentamento, sem que se refira a fatos e acontecimentos relacionados a disputa
pelo territdrio configurada na regido sudeste antes mesmo dos projetos de assentamentos
serem materializados. Pois sabemos que esta regi&o, foi cenario de grande disputa por
territorio sucedida na década de 80 quando os trabahadores se organizavam na luta pela
conquista da terra, porém, € importante enfatizar novamente que nd temos a intencdo de
relatar esse processo histérico, uma vez que existem obras publicadas de autor como, Jean
Hebétte, por exemplo, que se referem a esse processo, e que por sinal é de grande importancia

para a fundamentagdo de nossos estudos.
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Diante do exposto, entendendo territorio caracteristicamente como extensdo
consideravel de terra, e base geogréfica do Estado que abrange o solo, rios, lagos, mares
inferiores, &guas adjacentes, golfos, baias e portos, e entendendo ainda territorio
principalmente como um espago geografico, fundamentalmente indispensavel para que os
sujeitos possam se estabelecer social, cultural, politica e economicamente, num sentido de
construir valores e conquistar direitos por uma vida digna, e a0 mesmo tempo integrar-se a
sociedade mais ampla, dentro de padrdes solidarios e igualitérios, € possivel compreender que
0s objetivos que sempre moveram e caracterizaram a base de formagéo de nossa sociedade de
forma organizada através de lutas coletivas se deram a partir da busca pela conquista de um
pedaco de chéo.

Lutas essas, que no inicio, da década de 1980, eram por terra, ou sgja, por um espaco
na terra onde os trabalhadores pudessem produzir alimentos e garantir o sustento de suas
familias. Em seguida, é que estes comegam a perceber a necessidade de outras conquistas, que
se configuram na luta pela reforma agréria, tendo inicio na década de 1990, o que corresponde
as reivindicacdes de créditos, estradas, escolas, postos de salde, estruturas para comunidades
camponesas, enfim, a conquista de bens coletivos capazes de proporcionar atencdo as
necessidades bésicas no que se referem a vida socioecondmica das familias dentro do P.A.

De inicio as lutas dos trabalhadores ocorriam mais na base do enfrentamento sem
nenhum tipo de apoio juridico, por exemplo, mas com o passar dos tempos eles foram
buscando e ganhando apoio de entidades socialmente organizadas, e com isso organizavam-se
numa luta incansavel por direitos de igualdade social.

Assim como em todos 0s municipios do Sudeste paraense, em S0 Jodo do Araguaia,
a formagdo dos Assentamentos, se deu a partir de ocupagéo conflituosa ou pacifica, mas em
grande maioria as ocupages ocorreram de maneira conflituosa. Considerando que em quase
todos os assentamentos onde houve ocupacéo pacifica, primeiramente houve uma negociagdo
entre o Instituto Nacional de Colonizagdo na Reforma Agréria (INCRA) e latifundiérios, mas,
inevitavelmente muito antes disso ocorreram conflitos.

Neste municipio existem 11 assentamentos e 04 ocupacdes’. Entre 0s assentamentos
destacam-se os P.As. Araras, Ub4, Moresch, Prata, Bacurizinho, Veneza, 1° de Marco, 21 de
Abril, Primavera do Araguaia, 04 de Junho, e entre outros, o Pimenteira, do qua nos
propomos a contextualizar. Dentre as quatro ocupagdes podemos relacionar a Ocupagédo
Cajueiro, Ocupagdo do Landi, Ponta de Pedra do Araguaia e Ocupacéo Novo Para

* Locais onde os agricultores ficam acampados a espera da liberagdo do INCRA e criagdo do
assentamento.
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2.3.4 — | dentificacéo Oficial do P.A

A partir de inimeras dificul dades enfrentadas pelos agricultores na luta pela criacdo do
P.A, é importante enfatizar que este surge como resultado de negociages entre 0 INCRA,
proprietérios da terra e Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STTR) do
municipio, como representantes dos agricultores. Porém antes disso, no ano de 1992 houve
uma ocupagdo conflituosa, da qual ndo encontramos informagdes detalhadas a respeito.

Em se tratando daidentificagdo oficial do P.A., enfatizamos que esta se d4 a partir dos
seguintes dados extraidos do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA)
e divulgados no Plano de Desenvolvimento do Assentamento (PDA) da Cooperativa de
Prestacéo de Servigos (COPSERVICOS) no ano de dois mil e um. Seu Cddigo oficial se da
através do n° MB 0163000. A ocupacéo se deu em mil e novecentos e noventa e sete (1997)
quando os agricultores com suas familias, e organizados pelo Sindicato dos Trabahadores e
Trabalhadoras Rurais do municipio, adentraram a area para ficarem acampados até que os
lotes fossem liberados e distribuidos entre eles. J& em dezesseis de setembro de mil e
novecentos e noventa e oito (16/09/1998); sai a portaria de criagdo de n° 064. Diante disso as
familias acampadas j& podiam comemorar uma das primeiras realizagdes com relagdo ao
assentamento, pois 0 sonho de conquistar a terra em definitivo estava se aproximando.

A partir dai, no ano de mil novecentos e noventa e nove (1999), foi redizada a
distribuicdo dos lotes em uma reunido realizada na sede da antiga fazenda, a qual se deu
através de sorteio, decidido apartir do dialogo entre o sindicato e os agricultores.

Com relacdo a érea total da terra destinada ao P.A. era de trés mil e quatrocentos e
sessenta oito hectares (3.468 ha), sendo que a &ea média por lote erade vinte e cinco hectares
(25 hd), paraum numero de familias que inicialmente era de cento e quarenta e duas (142) as
quais foram assentadas e registradas em RB (Relagdo de Benefici&rios) pelo INCRA.

Entretanto de acordo com a Relagdo de Beneficiérios (RB) expedida pelo Sistema de
informagbes de projetos de reforma agréria do INCRA, em dois mil e dez (2010), o nimero
totd de beneficidrios do P.A é de cento e trinta e cinco, e sua capacidade € para cento e trinta

e sete familias.

2.3.5 - Localizagdo Geogréfica e Populacdo da Comunidade

O Projeto de Assentamento (PA) Pimenteira esta locaizado no municipio de S&o
Jo&o do Araguaia, na mesorregido do Sudeste do estado do Para, conforme classificagdo do
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Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), e micro Regido Araguaia também
conhecida como Regi&o dos Santos. Nele foi criada uma vila, numa érea que mede mil metros

de comprimento com quinhentos de largura, o que equivale adez aqueires.
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Fonte: Secretaria da Escola da Comunidade.

Sua via de acesso Stua-se a margem da Rodovia TransamazOnica, altura do Km 27,
com uma populagdo de um mil, cento e cinquenta (1.150) habitantes de acordo com a
pesquisa do IBGE Censo Demogréafico 2010, realizada na comunidade.

Em conversa informal e exploratéria para coleta de dados, com a recenseadora que
realizou a pesquisa, esta nos informou que este nimero de habitantes € varidvel, pois a
pesquisa do censo conta SO 0s habitantes que ja residiam no local, até a data de referéncia de
trinta e um de julho de 2010. E com relagcdo ao nimero de residéncias, a recenseadora afirmou
gue na sua pesguisa encontrou um nimero de noventa e nove (99) residéncias fechadas, nas
quais ndo pode realizar o trabaho. Assim, 0 nimero exato de habitantes contados na sua

pesquisa foi de novecentos e oitenta (980) pessoas.

Imagens 01: Via de acesso a comunidade abertura de estrada vicinal.

Fonte: Ediléa Souza dos Santos (11/2010).

Considerando aindaque avilado P.A continua em crescimento, uma vez que ha uma
parte de sua drea a ser cortada em lotes, e que estdo sendo distribuidos a algumas familias que
vém de fora em busca de moradia, ou de outros meios de sobrevivéncia, e contando com
outros migrantes que chegam nesta comunidade e adquirem casas através de compra e venda
ou se tornam moradores através de aluguel, este nimero de habitantes pode ser considerado
aindamais variavel.

A referida vila ficou sendo chamada Vila Ponta de Pedra, por este ser o0 nome da
localidade das duas fazendas improdutivas, que foram desapropriadas para a criagéo do P.A..
Sua populagao possui pessoas naturais dos estados da Bahia, Espirito Santo, Maranh&o, Piaui,
Goiés, e do Pard que migraram de outras localidades do estado e até mesmo do préprio

municipio é composta por agricultores assentados do P.A. Pimenteira, P.A. Primavera do
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Araguaia, e P.A. 04 de Junho. Isto porque a extensdo de terras da area das duas fazendas
possibilitou a criagdo desses trés assentamentos.

Assim, com a decisdo de criar avila numa parte da area, os agricultores e liderangas
locais decidiram que cada familiateria direito a seu lote rural numa extensdo de 25 hectares,
e também a um lote na vila para constru¢do de casas, pois era na vila o local onde seriam
feitas algumas instalagBes de infraestrutura reivindicada pelas familias, tais como: escolas,
posto de sallde, igrejas, abastecimento de agua, etc. Além disso, 0s camponeses e camponesas
reivindicavam ainda a viabiliza¢do de politicas publicas que garantissem a qualidade de vida
no campo.

Vale ressaltar, que a vila abriga ainda pessoas que vieram posteriormente de outras
localidades e municipios vizinhos que adquiriram lotes ou casas para morar, garantindo sua
sobrevivéncia através da agricultura familiar na producéo de alimentos em lotes adquiridos
através de compra e venda, pois muitos dos assentados que conquistaram lotes através da luta
pela terra organizada através do movimento de trabahadores (@) rurais, depois de um tempo
por motivos diversos, acabaram vendendo seus | otes a outros.

No que se refere as atividades produtivas dos agricultores assentados, foram
conquistados, a partir de agbes e organizagd do movimento social, direitos coletivos como
créditos para financiamento de projetos como a piscicultura, plantagdes de cultura
permanente, hortalicas, etc., e com relagdo a assisténecia técnica os agricultores deste
assentamento assim como o0s demais do municipio, como foi citado anteriormente, contam
com 0 apoio de técnicos do escritério da Emater e da Adepard, que foram instalados no
préprio municipio, localizado especificamente na Vila Diamante do Km 40, ainda no que se
refere a assisténcia técnica, eles também contam com os servicos da SERVITEC, empresa que
mantém escritério na cidade de S&% Domingos do Araguaia/Pa, e que vez ou outra desenvolve
aguns trabalhos com os agricultores destes P.As.

Uma atividade que atraiu muita gente a comunidade por algum tempo foi & produgéo
de carvéo, que por sua vez teve grande contribuicdo para com o processo de devastagéo do
meio ambiente em muitos lotes de agricultores. Tanto que esta atividade sO foi amenizada a
medida que a madeira ou lenha foram ficando escassas nos lotes. Os demais habitantes séo
pessoas que possuem e trabalham em atividades de diversos tipos de comércios particulares,
como: padarias, mercearias, farmécias, agougues, beneficiadoras de arroz, etc., outros so

funcionérios publicos, que trabalham na &rea da educagéo, da salide e abastecimento de &gua
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2.3.6 - Aspectos Historicos e Ambientaisda Comunidade

Apesar do municipio de Sdo Jo&o do Araguaia ter uma grande area rural, quando se
refere aos aspectos relacionados a preservacéo de floresta, isso € quase ausente uma vez que a
floresta est aos poucos desaparecendo. H& anos atrés seu territorio foi cendrio de grandes
exploragdes de madeiras, haja vista que esta era uma érea composta de imensos castanhais
entre outras espécies nativas como: a andiroba, sapucaia, cupuagu, acai, amescdo, ipé
amarelo, pau-brasil, coco babagu, etc. Porém ao longo dos anos estas paisagens naturais foram
desaparecendo, e grande parte do municipio foi sendo transformada em area pastoril em
decorréncia da presenca e agdo dos grandes latifundios, que a principio se apoderaram das

terras num processo de grilagem.

As lutas entre posseiros e grupos econdmicos acontecem de forma desigud;
enquanto a grilagem da terra, promovida por empres&ios, chega com um aparao
politico, econémico, juridico e com 0s jaguncos, 0S POsseiros sao completamente
desprovidos de qualquer estrutura para possiveis enfrentamentos (PICOLI, 2006,
p.85).

Contudo, mesmo nessa luta desigual, da qua o autor de refere sobre outrareaidade,
mas ndo diferente do que ocorreu nessa regido ou em qualquer outro lugar onde héa
enfrentamentos dessa natureza, em que o trabalhador estando sem aterra paratrabalhar, busca
dias melhores e dignidade para s e seus familiares na utilizagéo daterra, entendendo que esta,
€ um bem da natureza e, portanto pertence a todos apds alguns anos a partir da luta pelo
direito a um pedago de terra para trabalhar, muitos latifindios foram aos poucos ocupados
pelos posseiros, que exigiram que estes fossem desapropriados e posteriormente legalizadas
em Projetos de Assentamentos que costumamos chamar de PA.

Mas, assim como os demais P.As do municipio, o P.A Pimenteira sofreu devastacéo
ambiental do pouco de floresta que ainda lhe restava em alguma parte da &rea de suas terras,
também por parte de alguns agricultores j& assentados que se viam obrigados a se vaer do que
existia em seus lotes para garantir a sobrevivéncia imediata de suas familias, e assim vendiam
madeira aos donos de serrarias, isto €, aos madeireiros que se aproveitavam da situacdo para
adquirir madeira fécil e a baixo custo fazendo com que o trabalhador inconscientemente
contribuisse para com o capitalismo. Segundo (PICOLI, 2006, p. 157):

O madeireiro se constitui acumulador através de seu empreendimento industria e
usa o extrativismo como modo e forma de acumulagdo, mas € o proletério quem

transforma o capital em mais capitd através da mais-vaia e ndo participa dos frutos
de seu trabaho.
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Entretanto, diante da problemética ambiental, ao longo do processo da congtituicdo
do assentamento foi realizado um processo de conscientizagéo dos agricultores, trabalho este
desenvolvido por liderangas e instituigdes do movimento social e a assisténcia técnica. A
partir disso alguns agricultores passaram a ter uma postura diferente, agora preservando e
valorizando mais seus lotes, procurando evitar o desmatamento e desenvolvendo agbes de
reflorestamento de algumas espécies florestais com plantacdo de espécies frutiferas que

também garantem parte da economia familiar.

2.3.7 - Economia Familiar: Novos Caminhos e Per spectivas de Vida

Apo6s um bom periodo em que os agricultores estiveram envolvidos com a produgéo
de carvao, incentivados pelos negociadores de carvdo que usavam diversas estratégias:
arrendando sua lenha e madeira, fornecendo certo capital em recursos monetario ou material
(moto-serra, gasoling, 6leo diesel, etc.) para que os agricultores pudessem lhes fornecer
carvdo vegetal a baixo custo. Muitos finalmente passaram a perceber que tal atividade pouco
Ihes trazia lucro, pois ao fina de cada producéo o que lhes restava de saldo ndo compensava
todo o trabaho e perdados recursos naturais.

Isso quando o saldo ndo era negativo, pois muitas vezes, eles ainda ficavam com
saldo devedor, ou para os donos do capital, ou para seus gudantes, uma vez que nesta
atividade o produtor nunca trabalha sozinho. Ele necessita de outras pessoas para realizar

diferentes tarefas como: cortar e carregar lenha, encher forno, “barrelar™

forno, esvaziar
forno, carregar caminhdo com o carvéo, etc. Este sistema é muito semelhante ao sistema de
aviamento, que foi utilizado nos seringais e castanhais da regi&. O Sistema de aviamento
refere-se a uma relagdo entre castanheiro e patrdo que se traduzia em escraviddo por divida
(EMMI, 1987).

Além disso, o trabadho desenvolvido nas carvoarias vem evidenciar que tais
atividades provocam outros problemas tdo sérios quanto a dependéncia ou dificuldades
financeiras. S&o consequiéncias como: a degradac@o da natureza através do desmatamento;
queimadas; poluicdo do ar; devastagdo e empobrecimento do solo [...]. Além dos problemas

de salide humana, causados pelo p6 do carvéo e a alta temperatura dos fornos, que provocam

® Expressép usada pelos carvoeiros para definir a prética de jogar barro molhado em volta dos fornos de
carvao quando a lenha estd sendo que mada e transformada em carvéo. Isto é feito para que o forno fique
total mente abafado.
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sérios problemas respiratorios a populagdo, e principalmente a quem est no contato direto
com aatividade.

Entretanto, com a diminuicdo da producédo de carvédo e o afastamento de
negociadores do produto, os agricultores comegaram a buscar novas alternativas para a
producdo e sustentacdo de suas familias. Além dagueles que sempre produziram seus rogados
de onde retiram, mesmo que em peguenas quantidades o arroz, milho, feijdo, fava, mandioca,
batata, abobora, inhame, banana, e etc., para o proprio consumo e em alguns casos também
para comercidizar na cidade, outros optaram por desenvolver atividades de producéo de
verduras, hortalicas, e polpas de frutas tais como: cupuagu, acerola, maracujg, limé&o, acai, etc.

Além desses, h4 ainda aqueles que desenvolvem trabalhos voltados para criagéo de
bovinos, peixes, galinhas caipira, porcos e outros animais de pequeno porte, atuando também
na venda do leite e seus derivados. Neste caso, alguns agricultores conseguiram
financiamentos como créditos para projetos que eles mesmos buscaram através de suas
reivindicagdes junto com o movimento sindical de trabalhadoresrurais.

Em se tratando da producéo todos esses produtos em muitos casos, 0s proprios
produtores levam para comercializar na feira e em pontos comerciais como restaurantes e
lanchonetes da cidade de Maraba/ Para. Em outros casos eles vendem para pessoas da propria
comunidade, que por suavez, compram para consumir ou revender na cidade.

O escoamento dos produtos € realizado até a cidade por meio de transporte
aternativo, ou sgja, 0 produtor paga cada viagem a donos de automoéve s pequeno-particulares
para levélos com seus produtos até o ponto de venda. Outra aternativa que existe € um
Onibus coletivo da regido também particular, que entra na comunidade sempre aos domingos
as quatro horas da manhd, para pegar os feirantes com seus produtos e levélos a cidade.
Neste caso eles também pagam por viagem, ida e volta

Segundo o depoimento de uma usuéria de tal transporte, o custo de cada viagem
varia de acordo com a quantidade de volumes que cada um leva. Além da passagem
individua de cada agricultor que custa exatamente dez reais, ida e volta, eles pagam ainda o
frete dos produtos que levam, e o custo € de trés reais por volume, entéo de acordo com a
usudria, ela paga uma faixa que gira em torno de quarenta reais por viagem contando com

suas passagens, Em uma de suas falas ela afirma:

Nesse 6nibus eu pago 20, 22 reais dependendo da quantidade de produtos que eu
levo, se eu levo muito, se eu levo de dez volumes de coisa eu pago 3,00 reais por
cada... Entdo 10 x 3 sdo 30 e com 5,00 da minha passagem e 5,00 de volta sdo 40,00
reas, chegaaté 40,00, (M DA S).
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Um fato relevante que vem fortalecer a producéo dos agricultores com relagdo a
agricultura familiar produzida nos projetos de assentamentos, € que com avigénciadale que
obriga todos os municipios, a investir parte da verba destinada & merenda escolar com
produtos da agricultura familiar do préprio municipio, finalmente neste ano de 2010, em Séo
Jo&o do Araguaia, esta lei estd sendo vigorada. Neste P.A, por exemplo, ja existem alguns
agricultores que fornecem a mandioca, hortalicas, polpas de frutas e outros produtos as duas
escolas da propria comunidade e ade outras.

No que tange a renda da comunidade, além das atividades relacionadas a agricultura
e as demais ja citadas, que se relacionam ao comércio desenvolvido na vila e ao
funcionalismo publico, outra fonte de renda de algumas pessoas da comunidade vem do
programa do governo federal denominado Bolsa Familia. No entanto por mais que o
programa tem como propésito a distribuicdo de renda entres as familias pobres, porém nem
todas as pessoas que necessitam de tal beneficio conseguiram conquista-lo, pois neste
municipio ha uma dificuldade muito grande com relacdo a esse programa, porque ha
exemplos de maes de familias dessa comunidade que ja realizou seus cadastros ha varios
anos, porém nunca tiveram suas situagdes regularizadas.

Alguns dos referidos produtos que a comunidade produz, podem ser observados

através dos seguintes registros fotogréaficos:

Imagens 02: Plantagdes de milho, mandioca, arroz e bananas

Fonte: Ediléa Souza dos Santos (11/2010)
Imagens 03: Hortaligas, criagdo de peixes, e plantagdo de cupuagu

Fonte: EdiléaSouza dos Santos (11/2010).
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2.3.8 - Expressdes Culturaise Formasde Lazer da Comunidade

Com relagdo ao lazer, na comunidade sd0 desenvolvidas diferentes formas de
manifestagOes culturais, festivas, religiosas e esportivas. No campo dareligido a comunidade
possui diferentes tipos de igrejas e congregagdes, pois ja foi construida na vila, uma igreja
Catolica, uma Adventista do Sétimo Dia, e trés versdes da Assembléia de Deus. Portanto, s
na vila ao todo existem quatro igrejas, além das que existem nas vicinais dos assentamentos.

Entre os catdlicos suas atividades se ddo em forma de celebraces aos finais de
semana, festejos anuais na comemoracdo ao dia de S&o Pedro, o padroeiro da comunidade,
que se realiza anualmente ao més de junho, onde na ocasido os celebrantes e participantes
aém de celebracbes de novenas e missas organizam ainda brincadeiras, leildes e vendas de
comidas tipicas juninas, cuja renda arrecadada € destinada a manutencdo da igreja e da
paréguia do municipio. Entre os protestantes as atividades se d& também em forma de cultos
semanais e algumas festas cristas ocasionais.

As atividades esportivas ocorrem principalmente na escola e no campo de futebol da
vila, onde todas as tardes 0s jovens se relinem para praticar treinos, organizam campeonatos e
também torneios sempre em datas comemorativas, como na festa de aniversario do P.A, que
ocorre na vila, todos os anos no dia 04 de junho, onde se comemoram uma festa coletiva,
reunindo os agricultores dos trés assentamentos que, como foram formados dentro de uma
mesma area de terra, tém uma mesma data de comemoragao.

Esta festa inicia-se pouco antes das seis horas da manha de 04 de junho, com uma
avorada de fogos, seguida de um café da manha as oito horas, servido a comunidade. E entre
as atividades, sdo redizadas corridas de bicicleta, de pedestres, torneios de voleybool, e de
bilhar, e a0 meio dia serve-se um grande almogo coletivo preparado na escola pelas mulheres
da comunidade’.

A tarde ocorrem torneios de futebol e a tradiciona corrida a cavalo, aliés, essas duas
atividades sdo as que atraem o maior niUmero de participantes, pois se relinem pessoas e
competidores de todas as redondezas em busca de diversdo e da premiacéo que é feita aos
vencedores das referidas competicbes. Na parte da noite realiza-se uma festa dangante com
serestas ou som mecanico até altas horas. Nas festas juninas s realizados os tradicionais

arraiais com apresentagdes e competices de quadrilhas locais e regionais, apresentagbes de

® Parte dos gastos financeiros da referida festa sdo viabilizado por alguns politicos do municipio, mas,
grande parte, principalmente da alimentagdo, € doada pelos agricultores do trés P.As e peos moradores e
comerciantes davila



58

dancas de carimb6 e boi bumba, leilGes e comidas tipicas. Ainda com relagcdo ao lazer e/ou
diversdo, a vila reine uma infinidade de bares e dois clubes de dangas, que realizam
freqUientemente festas e serestas nos finais de semana.

As imagens abaixo representam algumas das atividades culturais e de lazer da
comunidade:

Imagens 04: Corridaacavalo, arraia de festa junina, e futebol de campo.

Fonte: Ediléa Souza dos Santos.

2.3.9 - Organizagdes Sociais

De forma ampla, no que tange as dindmicas organizativas de Sdo Jo&o do Araguaia
ressaltamos que dentre as organizagdes sociais do referido municipio, destacam-se 0 Sindicato
dos Trabalhadores e trabahadoras Rurais (STTR), Sindicato dos Produtores Rurais, Clube de
maes, Associacdo dos Pais Associacdo Ribeirinhos, e entre outros as inimeras associacfes de
moradores e agricultores dos varios Projetos de Assentamentos (P.As.) pertencentes ao
municipio. Com relacdo a assisténcia técnica, 0s agricultores do municipio podem contar com
0 goio de profissionais que compdem o escritério da EMATER e ADEPARA, ambos
localizados na Vila Diamante Km 40, e com os da SERVITEC, com escritério na sede do
municipio de S Domingos do Araguaia.

Com relagdo as agbes dos agricultores sobre 0 movimento, € relevante enfatizar que o
processo de luta que sempre fez parte da vida cotidiana dos camponeses, se configurando
como uma caracteristica propria de sua identidade parece ter se estagnado, pelo menos entre
os agricultoresdo P.A. Pimenteira no que se refere ab movimento em s, mais especificamente
a0 movimento sobre umaagdo mais ampla, mais geral.

Esta estagnacdo evidencia que a coletividade e o espirito de luta se configuram
basicamente entre as liderangas que continuam em ativa. E notavel a acomodagZo entre os
agricultores em relacdo a busca por politicas publicas, ou sgja, por interesses coletivos que em

outros tempos foi téo presente entre eles. Tal acomodagéo certamente resulta de uma falta de
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compreensdo por parte de alguns, do objetivo maior da luta coletiva que ndo poderé deixar de
existe num contexto social como 0 que estdo inseridos.

Tais atitudes evidenciam ainda a compreensdo de que boa parte dos agricultores do
P.A. mantém-se afastados com seus afazeres particulares, e sd0 motivados apenas
ocasionalmente quando necessitam solucionar ou conquistar algo de interesse proprio. Isto se
atribui a presenca de inimeras pessoas que atualmente compdem a formagdo da populacdo do
P.A e comunidade. S&0 pessoas que em sua maioria ndo passaram pelo processo de luta pela
conquista da terra, uma vez que adquiriram seus lotes a partir do processo de compra e venda.
E mesmo com relagdo aos que conquistaram seus lotes através do movimento, certamente
suas atitudes se atribuem a influencia de politicos locais que, a partir do interesse de manter-
Se por mais tempo no comando do municipio, usam do poder que tem em mé&os para submeter
as pesspas conforme seus interesses, atraves de subornos e ou promessas vazias.

Com tudo, em se tratando do processo que se dei desde o inicio da ocupacdo da area
podemos relatar que ao entrar na é&rea de terras quando ainda iam acampar as familias de
agricultores j& vieram socialmente organizados. Inicialmente a Unica organizagdo socia que
existia era 0 Sindicato dos Trabalhadores e Trabahadoras Rurais (STTR) do municipio Séo
Jodo do Araguaia, 0 qual era o responsavel por cadastrar as familias e organizé-las dentro do
acampamento, bem como representé-las e cobrar por seus direitos perante a sociedade mais
ampla

ApoGs a criagdo do P.A. e distribuicdo do lotes 0 STTR mobilizou os assentados a se
organizarem e criar as associagdes de cada assentamento. Pois com isso, eles poderiam ser ou
indicar representantes, também em mais uma entidade socia |egalmente organizada além do
sindicato, e ter mais forga nas reivindicagfes de seus direitos.

Dessa forma foram criadas as associagOes de assentados de cada um dos trés P.As,,
que até 0 momento continua em éatividades. Além dessas, foram criadas ainda uma Associagéo
de mulheres, um Grupo de jovens, uma cooperativa de beneficiamento dos derivados da
mandioca que atuava na comunidade com uma estrutura construida através de financiamento
conquistado pelos agricultores. Porém nenhum destes Ultimos encontra-se em atividades, pois
todos por algum motivo foram inativos.

Entretanto, pelo que se podem perceber, atualmente as pessoas da comunidade
encontram-se um pouco dispersas com relagdo ao movimento social, pois as mobilizagdes nos
altimos tempos tém acontecido mais com a participagdo praticamente das liderangas, que
nunca deixaram de lado seus objetivos de movimento, que é lutar pela redizagdo de uma

reforma agrériatendo em vista os direitos coletivos do homem do campo.
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Para tanto diante das lutas e mobilizages, por mais que sga um elemento de base
estrutural na dindmica dos assentamentos, com o passar do tempo muitos dos agricultores,
apos o atendimento de alguns pedidos que possibilitassem o inicio de uma vida um pouco
mais digna dentro de seus lotes, passaram a se acomodar com relagdo a outros direitos mais
coletivos que se relacionam ao interesse de um grupo maior e mais geral. Com relacdo a
necessidade dos agricultores permaneceram sempre organizados na busca de novas conquistas
(BOGO, 1999, p. 15) Observaque;

Os traba hadores somente poder&o cumprir com seu papel se estiveram organizados.
Este papel cabe por sua vez a uma organizagdo que se proponha orientar e dirigir,
sabendo paraondeir, e, juntamente com todas as forgas, desenvol ver utas para fazer
acontecerem os objeti vos tragados.

Entretanto, as mobilizagdes ainda acontecem, mas, com um nimero de pessoas bem
menor do que como o que era no inicio, quando todos precisavam conquistar 0s primeiros
direitos dentro do Assentamento, direitos tais que seréo descritos a seguir.

2.3.10 - Direitos Coletivos Atendidos. As Conquistas dos Agricultores

Com relacdo ao atendimento dos direitos coletivos, através da luta dos agricultores a
comunidade pode relacionar desde a criacdo do P.A. até o momento, a conquista do crédito de
apoio (FOMENTO), crédito habitago, crédito do PRONAF, construcéo de estradas vicinais,
construgdo de uma escola de ensino fundamental com quatro salas de aula e outras
dependéncias com boa parte dos equipamentos, a construcéo de uma escola de ensino infantil
também com quatro salas de aula e outras dependéncias com parte dos equipamentos,
perfuragdo de poco artesiano e construcdo de um chafariz para abastecimento de &gua,
construcd de um posto de salde, que segundo algumas pessoas da comunidade vém
funcionando regularmente, (porém de acordo com o ponto de vista de outro grupo de pessoas,
h& alguns transtornos em relacéo a freqiéncia do médico que atende a comunidade, que
costuma faltar muito), cursos de capacitacdo para agricultores, assisténcia técnica, realizacdo
de mutirdo para tirar documentos de (identidade, CPF, Carteira de Trabaho, Certiddo de
Nascimento, Titulo Eleitoral e Reservista), a criagdo de turmas de agricultores para formagéo
de Jovens e Adultos aravés do Programa Nacional de Educacd e Reforma Agré&ria
(PRONERA), energia elétrica do Programa Luz Para Todos, e por fim, a construgdo de um

micro sistema de abastecimento de &gua na vila.
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2.3.11 - Educacéo Escolar: Uma das Maior es Conquistas dos Assentados

Com redagdo a Escola de Educagdo Infantil, esta foi denominada como Creche
Municipa “Estelado Futuro”, cujo nome foi escolhido em umareuni&o com a comunidade na
qual foram apresentadas algumas sugestdes de nomes, pelos presentes e posto em votagéo.

Tal escola possui uma boa estrutura, cuja construcéo do prédio e os equipamentos
foram conquistados do Governo Estadud, pelos assentados através das Associaghes da
comunidade, e do STTR no ano de dois mil e cinco (2005), porém a construgéo foi concluida
em dezembro de dois mil e sete (2007), e foram iniciadas as atividades no inicio de dois mil e
oito (2008). A referida escola atendia neste ano um nimero de cento e vinte (120) criancas
matriculadas e distribuidas em quatro (04) turmas no periodo da manhd, embora a demanda da
Educaggo Infantil do P.A. fosse bem maior do que essa.

Atualmente as atividades de tal escola sGo desenvolvidas nos turnos da manha e
intermediario atendendo cinco turmas distintas, as quais sdo formadas por uma variacdo de
vinte e um atrinta alunos, que segundo a diretora, esses sdo somente os alunos freguentes, que
no total somam cento e dezenove alunos. Ainda de acordo com a diretora da escola, tais
turmas sdo denominadas como: Pré-escolar (A), Pré-escolar (B), Jardim I, Jardim Il (A), e
Jardim Il (B).

Ja a escola maior, na qual a pesquisa foi realizada, € estruturada com quatro (04)
salas de aula, atende alunos de 12 a 82 série do Ensino Fundamental, e atende ainda turmas de
alunos da 12 a 32 série do ensino médio do sistema Modular, como anexo da escola Dr. Abel
Figueiredo localizada na sede do municipio, em S&o Jo&o do Araguaia.

Apesar de areferida escola ter um prédio que pode ser considerado bem estruturado,
0 nimero de sdla de aula ndo suporta a demanda de alunos existentes na comunidade. Sua
construcéo, e grande parte dos equipamentos foram conquistados através do financiamento do
Banco Interamericano de Desenvolvimento BIRD com parceria do FUNDESCOLA que foi

realizado no P.A., no ano de mil e novecentos e noventa e nove (1999).
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CAPITULO Il1: A ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL MARIA
RITA

3.1-Histérico da Escola

Diante de um grande nimero de criangas e jovens filhos de assentados dos Projetos
de Assentamentos Pimenteira, Primavera do Araguaia, e 04 de Junho, sem estudar por faltade
uma escola para atendé-los na propria localidade, a entdo presidente do Sindicato dos
Trabalhadores e Trabahadoras Rurais do municipio, Renilde César Santana, junto a sua
equipe de diretores decidiu lutar por uma portaria de criagdo desta escola, que ganhou 0 nome
Escola Maria Rita, em homenagem a uma companheira de luta que teve uma morte trégica e
inesperada, devido ao raio de um relampago que a atingiu fatalmente, ainda no tempo em que
as familias estavam em acampamento esperando receber seus lotes.

ApoOs vérias viagens a Marabé e a Belém, para negociagbes com o governador do
Estado na época, o Dr. Almir Gabriel, diretores da SEDUC e da 42 Unidade Regiona de
Educago — 42 URE, finalmente no inicio do ano de 1999, saiu aportaria de criagéo da escola.
A partir dai a presidente do sindicato designou a secretéria de Politicas Sociais do sindicato
Cléia Souza dos Santos, junto a equipe de cinco professores iniciarem o processo de matricula
dos alunos e os primeiros plangamentos das aulas. Para este trabalho, os primeiros materiais
como: papel chamex, pgpel com pauta, canetas, cartolinas, uma méguina de datilografia, etc.,
foram fornecidos pelo préprio STTR.

ApOs esse processo, foi encaminhada a documentacdo pessoa para contratacdo dos
seguintes professores: Waldemir Lopes Santana, Jair Aradjo da Silva, Jairo Araljo da Silva,
Ediléia Souza dos Santos e Valdecy de Souza Silva. Do pessoal de apoio: Maria das Gracas
Martins Silva, Edindlia Ribeiro Matos, como serventes e Charles Moura Cruz, como
vigilante. Todos ja faziam parte da comunidade, e da mesma forma participaram também da
luta pela conquista da escola

No inicio das atividades escolares, foi bastante dificil, pois a escola ndo possuia
prédio proprio nem tao pouco equipamentos, mas gragas ao prédio sede da antiga fazenda que
existe até hoje, com uma estrutura bem resistente e a boa iniciativa dos pais dos alunos e
liderangas local, que se disponibilizaram a improvisar uns bancos com a madeira de umas
velhas casas que foram desfeitas para que os alunos pudessem colocar seus materiais em cima

para escrever, e uns “tocos’ feitos de troncos de &vores onde eles sentavam-se.
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Assim, foram iniciadas as aulas no dia vinte e seis de abril de 1999. A escola
funcionou pelo estado a partir de 1999 até o primeiro semestre de 2001. Isto porque existia
um conflito entre os governantes do municipio que ndo simpatizavam nada com as liderangas
da comunidade, porque estas, ndo apoiavam sua forma de governo, e por isto a Secretaria
Municipa de Educagéo ndo fornecia nenhum tipo de material para escola, assim como néo
fornecia também a merenda escolar que era destinada ao municipio e direito de todos os
adunos. Quanto aos materiais didaticos, eram fornecidos pela 42 URE e pela Secretaria
Municipa de Educacdo do municipio de S&o Domingos do Araguaia, que na época tinha
como Secretério de Educagdo, o professor Raimundo Souza Cruz Filho, inclusive foi a partir
da sua colaboragéo e iniciativa, que esta escola entrou no Censo Escolar ainda no ano de
1999, mesmo com data atrasada

O sonho entdo de conquistar a construcéo de um prédio préprio da escola néo foi
apagado da mente dos pais, alunos e professores. Portanto em busca desta conquista a
presidente do sindicato, junto aos professores da escola encaminhou inimeros oficios a
Brasilia e aBelém, através do Ingtituto Naciona de Colonizagdo e Reforma Agréaria-INCRA e
da 42 URE durante alguns meses, mas até que enfim, este assentamento foi incluido entre os
quatro assentamentos contemplados pela conquista da construgdo de uma escola e recebé-la
completamente equipada, tudo financiado pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BIRD), com parceriado FUNDESCOLA.

O projeto foi trazido e apresentado pelo pessoal do FUNDESCOLA ainda no ano de
mil e novecentos e noventa e nove (1999), quando na ocasido ta equipe escolheu e definiu a
area onde a escola foi construida no local em que funcionava o campo de futebol davila’, pois
a &rea que tinha sido reservada pelos assentados para este fim, ndo foi aprovada pelos
engenheiros que acompanhavam a equipe. Apos este episodio, somente no ano de dois mil e
um (2001), a firma responsavel pela construcdo da escola comegou a mandar os primeiros
materiais e logo em seguida foram iniciados os primeiros trabalhos. O processo de construgéo
e de eguipagem da escola durou mais ou menos um ano e meio, quando finalmente a escola
foi entregue a Prefeitura Municipal, no ano de dois mil e trés (2003), pois neste ano a escola
ja tinha sido municipalizada, e em agosto deste mesmo ano foi efetuado o processo de

mudangca da escola do antigo prédio que eraimprovisado para o prédio novo.

" Na época, alguns jogadores de futebol que freglientavam ao campo diariamente ndo
aceitaram perdé-lo, mas, em reunido a maioria concordou, pois pior seria perder a
oportunidade Unica de ter um prédio escolar de ato porte construido e equipado totalmente
financiado por bancos estrangeiros que segundo a equipe, caso ndo fosse decidido de imediato
0 projeto seria destinado a outro assentamento.
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Entretanto, como nem tudo que se busca vem sempre por completo surge entdo uma
preocupacdo com relacdo a0 muro desta escola, pois no projeto ndo era incluido o muro, e
segundo as informacOes, este seria de responsabilidade da prefeitura do municipio, mas,
porém o gestor da época ndo efetuou a construcdo deste muro alegando que 0 municipio ndo
tinha recursos paratal fim.

E considerando que esta escola jé atendia um grande nimero de alunos desde sua
implantag@o, e com a passagem dos anos este nimero tem aumentado visivelmente devido ao
crescimento da populacéo da comunidade, e devido a elevacdo de série ofertadas pela escola,
pois em 1999 iniciou atendendo alunos em turmas de 12 a 52 série do ensino fundamental, e
atualmente j4 atende alunos da 12 série do ensino fundamental a 3?2 série do ensino médio, e
atende ainda as etapas da EJA (Educacéo de Jovens e Adultos).

Além destes fatores, a preocupacéo com relagdo afalta de um muro torna-se cada vez
mais necessaria, pois a escola situa-se bem no centro da vila e € rodeada de pontos comerciais
e principalmente por bares e clubes de festas, o que faz com que esta realidade traga um
grande risco aos alunos que a ela pertencem, e ao proprio prédio da escola, que encontra- se
totalmente no aberto e com pouca seguranca.

Diante de tal problema a direco da escola, junto a todos os demais funcionarios
inclusive os alunos, no periodo de dois mil e cinco a dois mil e oito, se empenharam numa
campanha de angariacdo de recursos através de promogdes de festas e bingos beneficentes no
proposito de realizar a constru¢do de tal muro, pois para isso foi construido um projeto
relacionado a construgdo deste muro, no qual foi feito o or¢camento de tudo que seria
necessério a este fim. Portanto, os recursos conquistados nas festas e bingos em dinheiro, foi
exatamente o valor estimado para comprar todo o ferro necessério para construcéo e, além
disso, houve um pai de alunos que doou meio milheiro de tijolos que foi entregue na escola e
encontra-se encostado, sendo extraviado aos poucos, pois ficou exposto no aberto.

Do mais, o gestor municipal desse periodo garantiu que viabilizaria todo cimento
necess&rio, e as despesas da méo-de-obra, porém isso ndo ocorreu até o momento, houve
anda promessas de alguns secretarios do municipio que garantiram fazer doagBes em
materiais, porém nada chegou a escola além dos tijolos doados por um pai de alunos, e dos
ferros que foram adquiridos com o recurso conquistado pela comunidade escolar. Diante de
todas as circunsténcias, a construgéo de tal muro continua ainda sendo um sonho a ser
realizado, sonho este que € extremamente fundamental e muito necessario considerando que
esta escola, a cada ano suporta uma numerosa quantidade de alunos, que de certa forma

necessitam de um minimo de seguranca, conforto e organizag&o dentro da escola.
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3.2-1dentificando a I nstituicdo

A Escola Municipd de Ensino Fundamental Maria Rita, fica localizada na
comunidade da vila Ponta de Pedrado P.A Pimenteira, a margem da Rodovia Transamazonica
Km 27, municipio de S2o Jodo do Araguaia Parg, possui quatro (04) salas de aula, e atende
alunos de 12 a 82 série do Ensino Fundamental, cuja formade organizac&o de ensino se daem
forma de ciclos (1° ao 2° ano, com 123 alunos matriculados e distribuidos em quatro turmas).
Em séries (22 a 82 série com 366 alunos matriculados e distribuidos em seis turmas). Em EJA
(32 e 42 etapas com 75 alunos matriculados e distribuidos em duas turmas). No total a escola
atende um nimero de quinhentos e sessenta e quatro (564) alunos do ensino fundamental, e
atende ainda setenta e quatro (74) aunos da 12 a 3?2 série, do Ensino Médio do Sistema
Modular de Ensino (SOME)®. Estes dados podem ser conferidos também na tabela 1
apresentada mais abaixo do texto.

De acordo com informagdes prestadas pelo atual diretor, esta escola ndo € registrada
por isso nd emite certificados de conclusio de curso’, e atuamente ndo possui Projeto
Politico Pedagdgico. Questionado sobre o propdsito de uma possivel construgdo de ta
documento, o diretor afirmou que ha uma idéia de “implantar” no ano que vem, ou sgja, em
2011.

Ja com rdagdo a Unidade Mantenedora da escola, (Conselho Escolar), podemos
constatar que este existe desde 0 seu primeiro ano de funcionamento e vem funcionando
regularmente, pois sempre que necessario fazer algum tipo de regulamentacdo, como:
processo eleitoral, regulamentacéo de ata, de conta bancéria, etc., esta, € redlizada afim de que
a escola ndo sga prejudicada com a falta do recurso do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), que é viabilizado através do Conselho Escolar. Desse modo, segundo informagdes
da direcéo da escola, a documentagdo do conselho, atualmente encontra-se em processo de
regulamentag@o devido & ocorréncia de um recente processo eleitoral para definicdo de uma
nova diretoria, pois ha um recurso disponivel para escola que esta dependendo de ta
processo.

Questionado sobre a existéncia e atua situagéo de funcionamento deste conselho o
diretor nos afirmou o seguinte:

8 O Ensino Médio funciona nesta escola pelo Sistema Modular (Some) e como anexo da Escola
Estadua Dr. Abel Figueiredo, locali zada na sede do municipio.

® Os certificados de conclusdo de curso sdo emitidos pela Escola Municipa de Ensino Fundamental
Osvado Mutran, Unica escola do municipio que encontra-se registrada.
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“Possui, inclusive foi feita recentemente uma nova gestédo que esta tentando
regularizar a questao de cadastramento no banco, (Diretor daescola)”.

Com relacdo a existéncia de outros projetos, o diretor nos informou que a escola
dispbe apenas do PDDE, como Unico projeto existente. E questionado sobre o recebimento de
recursos proprios de educacdo do campo, €/ou acompanhamento pedagdgico especializado
perante aos professores e demais educadores, por parte de um setor especiaizado ou Nucleo
de Educagdo do Campo da Secretaria de Educacdo, ele nos afirmou que ndo tem nenhum tipo
de informagfes sobre ta assunto, inclusive sua afirmacdo a respeito de qualquer questéo
relacionada a educagd do campo ele se mostrou bagtante alheio ao assunto, em suas falas que

foram bem redtritas ele faz as seguintes afirmacoes:

N&o. Nenhum. Até o momento eu ndo sei informar sobre a questdo. N&o tenho
informacOes arespeito. (Diretor da escola)

Entretanto, ndo satisfeita com as respostas dadas pelo diretor, resolvi procurar
também o coordenador pedagdgico da escola em busca de mais informagdes sobre essa
mesma questao, suas respostas ndo foram t&o objetivas como as do diretor, porém, ndo foram
positivas em relagdo as expectativas de uma educagdo do campo, para uma escola do campo.
Sobre a questéo da ndo existéncia de um acompanhamento pedagdgico especializado ou de
um setor ou nicleo de educacdo do campo da secretaria de educagdo, do municipio para os

professores, ee afirma:

Até o momento ndo, agente ndo tem ainda, esse apoio da secretaria de educacao
relacionado a educagdo do campo. A equipe, a propria secretaria de educacdo nao
tem ainda esse setor (Coordenador pedagdgico da escola).

Com relacéo a falta de um setor especializado da secretaria de educac@o [setor de
Educacdo Rural ou Nucleo de Educacdo do Campo], na propria secretaria de educagdo do

municipio a SEMEC, o coordenador diz:

Seria muito bom, seria muito importante a existéncia de um setor pedagdgico na
SEMEC, pois fortaeceria as agdes pedagdgicas nas escolas rurais e com certeza o
ensino melhoraria, mais infelizmente ndo tem ainda, ai 0 que eu tenho a dizer é que
iSso seria muito importante pro desenvol vimento da educacdo no campo real mente
como €ela propde ser, mas no momento a gente ainda ndo tem esse setor, 0 que
agente pode dizer é que agente sO |amenta mesmo (Coordenador pedagdgico).
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3.3-Nivels e M odalidades de Ensino Oferecido pela Escola

No que se refere aos niveis e modalidades de ensino oferecido, atualmente esta
escola apresenta uma variedade, no que diz respeito a forma de organizag&o, principalmente
nas turmas das séries iniciais do ensino fundamental. Td variedade se d& devido ao fato de o
municipio esta em processo de tramitagdo do ensino fundamental de 08 anos, para o de 09
anos. Entretanto este processo nas escolas deste municipio ainda ndo foi efetivado por
completo, nesta escola, por exemplo, no vigente periodo de 2010, existem apenas quatro
turmas das séries iniciais que funcionam pelo ensino fundamental de 09 anos, tais turmas sdo:
0 (1°ano “A”), (1° ano “B”), (2° ano “A”) e (2° ano “B”). As demais, que correspondem as
turmas de (22 a 49 e de (5% a 82 série), que a0 todo somam doze turmas, funcionam ainda pelo
ensino fundamental de 08 anos. Portanto a forma de organizagcdo das primeiras se da em
forma de ciclos, e das ultimas em série. Ainda com relacdo a0 ensino fundamental de 52 a 82
série, esta escola oferece a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), cuja forma de organizacéo é
em etapas com duas turmas, umade 32 e outra de 42 etapa.

Referindo-se aos niveis e modalidades de ensino, esta escola também comporta trés
turmas de alunos de 12, 22 e 32 série do ensino médio do Sistema Modular de Ensino (SOME),
que funciona como anexo da E.E.E.M. Dr. Abel Figueiredo localizada na sede do municipio.
Entdo, contando com as trés turmas do ensino médio, esta escola no ano de dois mil e dez,
possui vinte e uma (21) turmas distribuidas em quatro turnos distintos (matutino,
intermediério, vespertino e noturno). Entretanto, como na escola existem apenas quatro salas
de aula, cinco com uma que foi improvisada da sala onde seria a biblioteca da escola, mesmo
assim, as cinco salas nd comportam todas as turmas, e por isso uma das turmas iniciantes
funciona numa das salas emprestada da escola de ensino infantil que fica ao lado da escola
pesquisada.

Com relagdo &s vinte e uma turmas ja mencionadas, o nimero geral de alunos esta
dividido da seguinte forma: do 1° a0 2° ano sdo quatro turmas, com cento e vinte e dois (122)
alunos e uma média de 38,75 alunos por turma. Da 22 a 42 série 80 seis turmas, com duzentos
e nove (209) alunos e uma média de trinta e cinco (35) alunos por turma. Da 52 a 82 série sdo
seis turmas, com cento e cinqienta e seis (156) alunos e uma média de vinte e seis (26) alunos
por turma. Da 32 e 42 etgpa sdo duas turmas, com setenta e sete (77) aunos e uma média de
38,5 aunos por turma. Do ensino médio sdo trés turmas, com setenta e quatro (74) alunos e

uma média de 24,6 alunos por turma
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Ainda com relagdo ao ensino fundamental, o nimero gera de alunos é de quinhentos
e sessenta e quatro (564), e do ensino médio é de setenta e quatro, o que corresponde a um
total geral de seiscentos e trinta e oito (638) alunos matriculados na escola®. Os referidos

dados podem ser observados na tabela abaixo:

Tabela 1: Niveis e modalidades de ensino oferecidos pela escola.

M odalidade Forma de Forma de Numero de Numero Quantidade de Indice de Indice de
Organizacao Oferta turmas alunos alunos por aprovagao evasdo em
[Geral] Turma em 2009 2009
[média)
Ens. Fund. Ciclos Regular 04 122 305 Né&o exigtia N&o existia
1° &0 2° ano
Ens Fund. 22a Série Regular 06 209 34,83 144 59
42 S&ie
Ens Fund. 52a Série Regular 06 156 26 143 15
82 Série
Ens. Fund. EJA Etapas Presencial 02 77 385 28 43
52a82 Série Regular
Ens Médio 12a M odular Presencial 03 74 24.6 Sem registro Sem registro
32 Série (SOME) Modular

Fonte: arquivos da escola

Um fato relevante a considerar nesta escola € a questéo do nimero de pessoas adultas
e jovens que a cada inicio de ano se matriculam, com certa animagdo para estudar, alegando
um desgjo de recuperar 0 “tempo perdido” isto é, aproveitar a chance de concluir o ensino
fundamental num espago menor de tempo através do Programa de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), j& que em cada etapa 0 duno conclui duas séries por ano, e as aulas sio
sempre a noite. Assim, eles terdo chance também de trabalhar durante o dia, pois o paragrafo
2° do artigo 37 da LDB assegura que “o poder publico viabilizaré e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante agGes integradas e complementares entre si”.

Além disso, este programa também beneficia aos adultos que por algum motivo ndo
tiveram oportunidade de estudar enquanto jovens. Nesse sentido o artigo 37 da LDB garante:
“a educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio naidade prépria’.

Entretanto o nimero de alunos que continuam freqlientando a escola reduz bastante
em relacd a0 nimero de matricula do inicio do ano, principamente na 3?2 etapa, que
geralmente todos 0s anos 0 nimero de alunos matriculados ultrapassa 0s quarenta, mas a
partir do segundo semestre parte dos alunos véo desistindo e consequentemente a turma acaba

chegando ao final do ano com menos de 50% daqueles que iniciaram o ano.

19 Todas as informacdes referentes ao nimero de turmas e de aunos correspondem a matricula inicial
do periodo do ano letivo de 2010.
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3.4 - Calendario Escolar, Interacdo com a Comunidade e M erenda Escolar

Com relag@o ao calendario escolar, que € uma questdo muito relevante, tendo em
vigta 0s principios da educagéo do campo, e, portanto ndo pode ficar fora de discussdo, ja que
se trata de uma escola pertencente a uma comunidade rural. E extremamente importante que
este seja pensado pela prépria comunidade escolar, e adaptado de acordo com as necessidades
dagueles que vivem e compdem tal comunidade, de modo que todas as diversidades sejam
levadas em consideracdo e respeitadas pela instituicdo de ensino. Segjam elas: culturais,
econdmicas, politicas, ambientais, trabalhistas, etc.

Neste sentido, o pardgrafo 2° do artigo 23 da LDB, vem reforcar a questdo da
seguinte forma: “O calendario escolar devera adeguar-se as peculiaridades locais, inclusive
climéticas, econbmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o
ndmero de horas letivas previsto nestalel (Brasil, 2001, p.20)”.

Diante do exposto, se faz necess&io que o caendario escolar seja diferenciado
daquele que ja vem pronto do sistema educaciond, pois toda instituicdo deve ter autonomia
para fazer as devidas e necessérias adaptagdes em seu calendario para o periodo letivo, como
forma de atender as necessidades da comunidade em questdo referente ao plangjamento das
préticas pedagdgicas para 0 processo educativo, e também como forma de proporcionar um
melhor desenvolvimento da aprendizagem de seus aunos.

Entretanto, segundo o diretor desta escola, a Unica adaptacdo feita a este documento é
em relacdo a algumas datas comemorativas, anexando as festividades locais. Em sua fala a

respeito deste assunto ele diz o seguinte:

N&o € um caendério diferenciado. Mas nds seguimos parte do calendério enviado
pela SEMEC, que rege né, sendo feita agumas adequacdes a nossa realidade,
comunidade local, como: anexando as datas comemorativas relacionadas a algumas
festividades locais (Fala do diretor).

Em sua fala, a direcdo da escola ndo se refere ao calendario escolar como forma de
plangjar a proposta curricular da escola, para que 0s alunos passem por um pProcesso
educativo, cuja proposta de ensino seja plangjada de acordo com suas vivencias cotidianas, de
modo gue o conhecimento seja algo a ser construido dentro do processo, apartir de elementos
pertencentes a sua realidade. No artigo 28 da LDB, Lei n°® 9394/96 que trata especificamente
da oferta da educacdo bésica para a populacdo rural nosincisos | |1 e lll enfatizam o seguinte

com relacéo a contelidos e calendério escolar:

| - contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos aunos da zona rural;
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Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condicOes climéticas;
I11 - adequacdo a natureza do trabalho nazonarura (BRASIL, 2001, p.23).

Considerando que estes alunos sdo sujeitos de conhecimentos proprios, que podem
desenvolver suas habilidades com base em tematicas correlacionadas ao contexto de sua vida
socio cultural, com base nisso 0 processo educativo se torna mais acessivel, uma vez que o
ensino se da de forma concreta, prética e reflexiva, e ndo apenas tedrica.

Diante do exposto, reconhecendo que numa comunidade rural, e especificamente
nesta comunidade, ha a presenca de inimeros elementos tematicos que podem ser abordados e
incluidos como proposta curricular educecional da escola, e adequando os contelidos
escolares para proporcionar uma formagéo dos alunos néo sistemética, mas sim construtiva e
reflexiva. Assm, sem esguecer-se da importéncia da participagdo de toda a comunidade
escolar, inclusive dos pais de alunos no planejamento, ta processo poderd ter melhor
resultado no que diz respeito ao desenvolvimento da aprendizagem.

Nessa perspectiva procuramos nos informar com relacéo as atividades realizadas pela
comunidade no espago. Questionado sobre tal questéo a direcdo da escola fez a seguinte
afirmagéo:

E s vezes 0 espaco da escola é cedido para redizacio de reunides como: do
sindicato, de associagdes, grupos de jovens sempre nas realizacfes da campanha do

natal sem fome ou 0 setor da agdo social do préprio municipio quando vem fazer
cadastramentos (Diretor da escola).

Diante disso, podemos observar que a comunidade local tem acesso livre no espago
escolar, mas para readlizar atividades programadas por outros meios e para outros fins
diferentes da programagé@o da escola, em que os interesses e o processo de formagéo dos
alunos esteja incluido. Ao que se ver, tais programacdes ndo se misturam e vale ressaltar
ainda gque o acesso livre para comunidade na escola, € bem restrito pois se resume ao pétio
(recreio aberto), ou a uma sala de aula para realizagdo de alguma reuniéo, e ocasionalmente
quando necessitam da cozinha para preparar aimentagdo, mais em momentos muito raro.
Outras dependéncias e outros equipamentos da escola, ndo sdo disponibilizados a outros que
ndo sejam funcionarios da escola.

Questionado sobre a merenda ofertada na escola, referente ao tipo, a origem, a
periodicidade, a quantidade e a qualidade, o diretor da escola se mostrou bastante satisfeito

sobre todos esses aspectos, segundo ele:
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E, a merenda escolar s30 sucos a base de polpas de frutas, carnes, macarréo, |eite,
achocolatado, biscoito, macaxeira, abdbora, banana hortaicas, arroz, pées, ec. [...]
Parte da merenda é fornecida por uma cooperativa da cidade de Marabd, a
COOFAMA, e por agricultores familiar da comunidade, através de um convenio do
governo federal, e a outra parte € fornecida pela secretaria de educacdo. A
periodicidade é mensal. A quantidade fornecida é o suficiente para atender uma
demanda de mais ou menos 600 alunos por més. A merenda é de boa qualidade, pois
obedece a exigéncias da equipe de nutricionista do municipio que segue padroes a
nivel nacional. (Diretor daEscola).

Em se falando de origem e qualidade, realmente a merenda escolar nesta escola e no
municipio como um todo, passou por umaboa melhora a partir dalei em vigor que estabelece
gue as prefeituras tém que investir parte do recurso destinado a merenda escolar com produtos
da economia familiar dos agricultores da prépria comunidade. Assm, os alunos desta escola
passaram a consumir aimentos mais saudaveis, pois antes toda a merenda era produtos
industrializados que vinham de supermercados da cidade. Mas vale ressaltar que esta lei
passou a vigorar neste municipio com certo atraso, pois foi b a partir de 2010. Pois enquanto
em outros municipios ela estava em vigor, em S8 Jodo, 0 gestor municipal simplesmente
ignorava tal lei, certamente por ter que cumprir com compromissos politicos partidarios com

comerciantes da regiéo.
3.5-Especificagbes sobre o Publico Atendido pela Escola

Como j& foi mencionado acima o ensino nesta escola € ofertado nas seguintes
modalidades: ensino fundamental de nove anos em ciclos, ensino fundamental de oito anos
em séries e etapas, e ensino médio modular.

Assim, com relacdo ao género o publico atendido por esta escola esta dividido da
seguinte forma nas turmas do ensino fundamental de nove anos, dos cento e vinte e dois
(122) alunos sessenta e quatro (64) séo do sexo masculino e cinquienta e oito (58) sio do sexo
feminino. Como representa o grafico seguinte:

Gréficol: Ens. Fund. de 09 anos (1° ao 2°) por género.

N Klr=chinn

B Foraneno




72

Fonte: Arquivos da secretaria da escola.

No ensino fundamental de oito anos 12 a 42 e 52 a 82 série, dos trezentos e sessenta e
cinco (365) alunos, cento e oitenta e nove (189) sdo do sexo masculino e cento e setenta e seis

(176) sdo do sexo feminino, assim como representa o gréfico a seguir:

Gréfico 02: Ens. Fund. de 08 anos (22 a 4352 a 82 série) por género.
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Fonte: Arquivos da secretaria da escola.

Na EJA, dos setenta e sete (77) aunos trinta e sete (37) sdo do sexo masculino e
quarenta (40) sdo do sexo feminino. E por fim, no ensino médio, dos setenta e quatro (74)
alunos, quarenta e um (41) sdo do sexo masculino e trinta e trés (33) sdo do sexo feminino.

Como estéo representados respectivamente nos graficos abaixo:

Gréfico 03: Alunos do E.F. de 08 anos (32 e 42 Etapa) EJA por género.
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Fonte: Arquivos da secretaria da escola
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Gréfico 04: Alunosdo Ensino Médio (12a 33 por género.
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Fonte: Arquivos da secretariada escola.
A faixa-etéria de tais alunos varia de (06 a 11 anos), de (12 a16), de (17 a21), de (22
a 26), de (27 a 31), (32 a 36), e de (37 a41anos). Sendo que existem ainda dois (02) alunos
maiores de 42 anos de idade. Do ensino médio, a escola ndo disponibilizava destes dados para
nos fornecer ja que esta modalidade de ensino nesta escola € apenas um anexo, portanto toda a
documentacdo dos alunos fica arquivada na escola sede. Os dados referidos acima estéo

representados na tabela abaixo da seguinte maneira:

Tabela 2: Faixa-etéria dos alunos por modalidade de ensino.

Modalidade
Faixa etéria Ens. Fund. Ens. Fund. 22 | Ens. Fund. 5 | Ens. Fund. EJA 3 Total
1° a0 2° ano addSérie ag*Srie a 42 Etapa

06-11 anos 111 112 16 0 239
12-16 anos 10 81 113 16 220
17-21 anos 01 14 23 39 77
22-26 anos 00 02 02 09 13
27-31 anos 00 00 01 04 05
32-36 anos 00 00 01 04 05
37-41 00 00 00 03 03
Maor de 42 00 00 00 02 02
anos

TOTAL 122 209 156 77 564

Fonte: Arquivos daescola.

Em relagdo a quantidade de comunidades que esta escola atende, de acordo com

informagdes da direcdo e com dados coletados em documentagdo escolar dos aunos nas
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turmas organizadas em ciclos (1° ao 2° ano), do total de alunos apenas um (01) pertence a uma
comunidade vizinha, entdo contando com este Unico aluno a escola atende duas comunidades
por esta modalidade de ensino. Nas turmas organizadas por série (22 a 82 série) oitenta e seis
(86) alunos pertencem a comunidades vizinhas assim, a escola atende um total de trés
comunidades por esta modalidade. Nas turmas da EJA existem dois (02) alunos pertencentes a
comunidades vizinhas e a0 todo a escola atende trés comunidades pela educacdo de jovens e
adultos. No geral, esta escola atende alunos de duas comunidades vizinhas diferentes, pois
para estes alunos esta escola fica mais proxima para eles do que a escola de seus
assentamentos. Veja na tabela abaixo:

Tabda 03: Alunos moradores da comunidade e arredor es

Modalidade mor ador es da mor adoresde Quantidadede
comunidade comunidade vizinhas comunidades atendidas
Ens. Fund. 121 01 02
1° a0 2° ano
Ens. Fund. 22 a42 Série 207 02 02
Ens. Fund. 52 a82 Série 72 84 03
Ens. Fund. EJA 32a4? 75 02 03
Etapa
Ens. Médio 12a 32 70 04 03
Série
Totd 545 93 13

Fonte: Direcdo e arquivos da escola.

3.6-O Acesso a Escola; Distancias e Dificuldades

O acesso dos aunos a escola se da de diferentes maneiras com relacdo a distancia
que h& entre as resdéncias destes, e a escola Tal distancia também varia muito entre os
alunos de acordo com as modalidades de ensino que a escola of erece.

Assim por modalidade, os aunos que fazem parte das turmas do ensino fundamental
de nove anos, noventa e um (91) moram proximo a escola, sete (07) moram até dois
quildmetros, vinte e trés (23) moram até dez quildmetros, um (01) mora a mais de dez
quildmetros, e gpenas um (01), pertence a comunidade vizinha cuja sua residéncia ficaamais
de dez quildometros. Os que fazem parte do ensino fundamental de oito anos, cento e oitenta e

dois (182) alunos moram proximo a escola, quinze (15) moram até dois quilémetros, cento e
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quarenta e sete (147) moram até dez quildmetros, treze (13) moram a mais de dez
quildmetros, e dos que pertencem a comunidades vizinhas, dois (02) moram até dois
quildmetros, quatro (04) moram até dez quildmetros, e dois (02) moram a mais de dez
quilémetros.

DaEJA entre os dunos da comunidade existem vinte e sete (27) que moram préximo
a escola, trés (03) que moram até dois quilémetros, trinta e oito (38) que moram até dez
quilémetros, sete (07) que moram a mais de dez quildbmetros, e entre 0os que pertencem a
comunidades vizinhas, um (01) mora até dez quildmetros, e um (01) mora a mais de dez
quildmetros. Do ensino médio quarenta e trés (43) moram proximo a escola, vinte e sete (27)
moram até dez quilémetros, e dos que pertencem a comunidades vizinhas um (01) mora até
dois quildmetros, dois (02) moram até dez quildbmetros, e um mora a mas de dez
quilémetros'.

Com relacdo a forma de transporte, os alunos da comunidade local, que moram
préximo a escola e os que moram até dois quilémetros, fazem o trajeto a pé e/ou de bicicleta
Os que moram a dez, e a mais de dez quildmetros fazem o trajeto em transportes viabilizados
pela prefeitura, e sobre as dificuldades, agueles que moram préximo a escola ndo declaram
nenhuma, j& os que moram mais distantes e fazem uso dos transportes da prefeitura suas
dificuldades séo basicamente as mesmas.

Tais dificuldades sfo: estradas vicinais ruins principalmente em época de chuvas, e o
péssimo estado dos transportes que em primeira esténcia, estes ndo séo apropriados para ta
servico por ser muito velhos, e mal conservados, pois fregientemente estdo quebrados,
fazendo com que os dunos faltem muito & escola. E geralmente estes carros quando quebram
duram dias para serem consertados, uma vez que este servico, segundo informacdes €
custeado pelos proprios proprietarios dos carros que por sua vez, sdo quem também fazem o
servico de motorista transportando os alunos.

Com isso aqueles alunos que ndo querem ficar dias fora de escola, buscam outras
dternativas para chegar até ela, pois, uns vao de bicicleta, outros os pais que possuem moto
véo levar, e outros s@0 obrigados a ir até a pé. Sobre essa questéo podemos constatar na

declarag@o de um dos alunos do ensino médio:

Minha maior dificuldade é com relacdo ao meio de transporte, pois minha casa fica
distante da escola a 07 km e dependo do transporte escolar para chegar a aula, mas
este na maioria das vezes ndo passa na minha casa devido aos problemas que

1 As informagBes referentes a distancia entre a moradia dos alunos e a escola foram prestadas pelo diretor da
escola e conferidas em d gumas documentactes escolar dos alunos arquivadas na secretaria da escola.
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acontecem com o carro como por exemplo: ele quebra muito devido ja ser muito
velho e ma cuidado, e quando isso acontece tenho que vi de pé ou de bicicleta e
acabo chegando atrasado na escola (Aluno).

Uma observagéo considerada muito relevante em relagdo ao transporte escolar neste
municipio, que também nos foi referida por um aluno do ensino médio, é o fato do gestor
municipal ndo disponibilizar para as zonas rurais os transportes do Programa do Governo
Federal (Caminhos da Escola), que segundo o programa é adaptado para as estradas e vicinais
de dificil acesso, preferindo deixar-los para a sede e para localidades que tém melhor acesso.
Ja para as locdidades de dificil acesso a prefeitura prefere alugar carros de pessoas
politicamente préximas do gestor municipal. Questionado sobre essa questéo um auno do
ensino médio nos fez o seguinte relato:

Hoje a prefeitura ja conta com uma frota de Onibus, mas sd0 usados
basi camente no perimetro urbano. Uma das observactes que podemos fazer é que as
péssimas qualidades das estradas vicinais na zona rural dificultam o tré&fego desses
transportes. Outra coisa € a falta de interesse da prefeitura, pois ela poderia arrumar
as estradas, mas ela prefere pagar aluguel de transportes que ela ndo tem custo
nenhum com manutencdo, primeiro que € mais barato, segundo é porque essas
pessoas sdo ligadas ao prefeito politicamente, e terceiro é porque a prefeitura ndo
tem nenhum custo com manutencgéo (Aluno).

3.7- Corpo Docente da Escola: Os Profissionais da Educagéo

No que tange ao corpo docente, esta escola dispde de dezessete (17) professores,
entre eles nove (09) atuam na educagdo gera, isto &, nas sériesiniciais do ensino fundamental
(12 a42 srie) e oito (08) atuam por &rea de conhecimento nas turmas de (52 a 82 série) também
do ensino fundamental. Com relacdo ao género, dos dezessete professores onze (11) séo do
sexo masculino e seis (06) séo do sexo feminino. A idade desses professores varia muito. Em
nameros absolutos, podemos citar: quatro (04) de 35 anos; quatro (04) de 29 anos; dois (02)
de 38; e dois (02) de 37; um (01) de 51; um (01) de 43; um (01) de 36; um (01) de 34; e por
fim, um (01) de 30 anos de idade. Com relagdo a0 género e a faixa etéria tais professores
estéo respectivamente representados nos gréaficos a seguir da seguinte forma:

Grafico 05: Os professores por género. Gréfico 06: Os professores por faixa etéria
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Fonte: Coord. Pedagdgica e arqui vos da secretaria da escola

Sobre a escolaridade e titulagdo de seus professores tal escola encontra-se composta
de um corpo docente bem diversificado em relacdo a formagéo. Pois estes professores em sua
maioria possuem graduacdo em nivel superior em diferentes areas de conhecimento, contando
ainda com alguns que possuem pés-graduacdo e especializacdo. Ha ainda um pequeno nimero
de professores que ndo possuem nivel superior, porém estdo fazendo cursos de graduagdo em
faculdades particulares e/ou publica federal. Porém existem excegbes, € 0 caso de uma
professora e um professor que possuem sd 0 Magistério e ambos pelo menos no momento néo
estéo cursando nenhum outro curso.

O tempo de servico desses professores nesta escola varia de um (01) a onze (11)
anos, e com excegdo de gpenas uma professora, todos sGo concursados. Ta professora que
atua nesta escola na condicdo de ndo concursada é por ser efetiva do estado, e segundo
afirmativa do diretor da escola por este motivo, nd havia necessidade dela fazer concurso
publico para atuar no municipio, nesse sentido, tal professora exerce sua profisséo na
condicdo de “cedida” para o municipio. Os dados referentes ao tempo de servico dos

professores nesta escola podem conferidos no grafico abaixo.

Grafico 07: Tempo de servico dos professores na escola.

Fonte: Coordenagéo Pedagdgica e arqui vos da secretaria da escola.

Um fato muito relevante nesta escola sobre o corpo docente, € que tais professores
em sua maioria ndo pertencem a comunidade na qual, a escola em que atuam esta localizada,
assim eles ndo permanecem na comunidade durante a semana, ou sgja, eles vém somente da
suas aluas e voltam aos municipios onde residem . Assim, nesse quadro de professores
podemos constatar que apenas dois (02) pertencem a comunidade, e o restante: dez (10) séo

de Sdo Domingos do Araguaia, e cinco (05) sdo de Maraba, municipios vizinhos a este.
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Para chegar a escola, tais professores se dispdem de diferentes meios de transportes,
com excegdo dos dois que pertencem a comunidade, que ndo utiliza meio de transporte porque
ndo h& necessidade, pois residirem bem proximos a escola. Os demais em niimeros absolutos,
trés (03) fazem uso de trangportes aternativo isto é, eles vém em carros de linha ou de alguma
carona quando encontram, e o restante: nove (09) vem de moto, e trés (03) vem de carro
préprio.

Um dos motivos desses professores ficarem no “vem e vai” todos os dias além do
fato deles morarem em outros municipios, é que eles ndo atuam s nesta escola, eles também
trabalham em outras escolas de seus municipios de origem. Entre eles 0 nimero de escolas em
que trabalham varia de duas a trés. Na (tabela 05) dos anexos podera ser constado que o
ndmero menor referente a este aspecto, representa aqueles que pertencem a comunidade e que
atuam gpenas nesta escola

Ainda nos referindo aos professores, apesar desta escola pertencer ao meio rural,
especificamente a érea de assentamento, pelo que se pode observar, tais professores néo
possuem conhecimento sobre as diretrizes operacionais para a educacdo bésica do campo,
pois em conversas informais, estes se mostraram alheios ao assunto. Porém hé o caso de um
Unico professor que esta cursando especializagdo em educacdo do campo na UFPA, que
mesmo estando no inicio do curso ja pode esta tendo informagdes referentes a questéo.

Com excegdo do género e da faixa etéria, todos os dados referentes ao quadro de
professores da escola poder&o ser observados detalhadamente na (tabela 05) dos anexos.

3.8-Outros Profissonais da Escola

Falando de modo geral esta escola dispde de um quadro funcional composto de trinta
(30) funcionérios. Além dos dezessete professores ha aindatreze (13) profissionais que atuam
em diferentes fungdes, tais como: direg@o, coordenacdo pedagdgica, auxiliar de secretaria,
vigilancia e serventes.

Especificando cada um individualmente, o diretor € do sexo masculino, tem trinta e
oito (38) anos de idade, é professor Licenciado em Histéria, e cursa Licenciatura Plena em
Quimica a distancia pela UFPA, trabalha a seis (06) anos nesta escola, porém quatro (04) anos
como professor de sala de aula, e a dois (02) vem atuando na direcdo, € residente desta
comunidade por isso ndo utiliza meio de transporte para chegar a escola, pois mora bem
préximo; o coordenador pedag6gico é do sexo masculino, tem trinta e quatro (34) anos,

possui Licenciatura Plena em Pedagogia, e esta cursando especidizagdo em Gestdo Escolar
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pela FACINTER uma faculdade particular que atua no municipio do referido profissional,
cursa também Graduacdo em Letras com énfase em Lingua Inglesa pela UFPA. Esta nesta
escola a trés (03) anos atuando sempre na mesma funcéo, pertence ao municipio de S&o
Domingos do Araguaia (PA), de onde vem todos os dias em seu carro proprio; a auxiliar de
secretaria € do sexo feminino, tem quarenta e seis (46) anos de idade, sua escolaridade € o
Ensino Médio completo trabalha nesta escola a oito (08) meses, pertence a0 municipio de S&o
Domingos do Araguaia(PA), e utiliza carros de linha ou carona para chegar até a escola.

Com relacdo & vigilancia a escola dispde de dois (02) vigias, ambos do sexo
masculino. Um tem vinte e dois (22) anos de idade, sua escolaridade € o Ensino Fundamental
completo, trabalha na escola ha trés (03) anos, e como pertence & comunidade ndo utiliza
melo transporte parair trabalhar porque reside préximo a escola. O outro tem cinquenta e sete
(57) anos de idade, possui 0 Ensino Médio completo em Magistério, jatem trés (03) anos de
servigo prestados nesta escola, e pertence a cidade de Marabé (PA), seu meio de transporte €
umamoto de propriedade sua.

Completando a relacéo dos profissionais que compdem o pessoa de apoio, a escola
dispbe de oito (08) serventes, todas do sexo feminino. Especificando-as individualmente
referente a idade, escolaridade, e tempo de servigo prestado na escola, a primeira da lista tem
vinte e seis (26) anos de idade, possui 0 Ensino Médio completo, e trabalha na escola hé trés
(03) anos; a segunda tem quarenta (40) anos de idade, possui 0 Ensno médio completo, e
trabalha a seis (06) anos nesta escola; aterceira tem vinte e trés (23) anos de idade, possui 0
Ensino Médio incompleto e trabalha nesta escola hé trés (03) anos; a quarta tem trinta e trés
(33) anos de idade, possui 0 Ensino Médio incompleto, e trabalha na escola atrés (03) anos; a
quinta tem vinte e cinco (25) anos de idade, possui 0 Ensino Médio completo e trabalha na
escola hé trés (03) anos, a sexta tem vinte e um (21) anos de idade, possui 0 Ensino Mé&dio
completo e trabaha a trés (03) anos na escola; a sétima tem trinta e sete (37) anos de idade,
possui 0 Ensino Médio incompleto e trabalha a trés (03) anos na escola, por fim, a oitava tem
vinte e oito (28) anos de idade, possui 0 Ensino Médio incompleto e trabalha a trés (03) anos
nesta escola.

Como as serventes relacionadas acima pertencem a esta comunidade, elas ndo utilizam meios
de transportes, pois moram todas proximas a escola, assim, elas fazem o trajeto apé. Sobre a
condi¢@o profissional, todos esses profissionais que compdem o quadro de funcionarios de
apoio da escola, atuam na condigcdo de concursados. Os dados referentes & fungéo, género,

faixa-etdria e escolaridade deste quadro de funciondrios podem ser observados
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respectivamente nos gréaficos a abaixo e os demais dados relacionados a0 referido quadro de
profissionais podem ser conferidos na tabela 04 dos anexos:
Gréafico 07: Funcéo dos demais profissionais da escola.
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Gr afico 08: Demais profissionais de acordo com o sexo.
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Grafico 09: Os demais profissionais da escola por idade.
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Grafico 10: Escolaridade etitul. dos demais profissionais da escola.
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Fonte Coord. Pedagbgica e ar quivos da secretaria da escd a.
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3.9-Continuidade de Estudos. Participagdo em Formacgdo Continuada e Cursos de
Elevacéo de Escolaridade

Entre os professores ha doze (12), que declararam néo ter participado de formacao
continuada, e ha quatro (04) que tiveram participagdo em formag&o continuada sobre o Pro-
letramento na propria escola pela SEMEC (Secretaria de Educag@o deste municipio) ha trés
anos. Outro professor participou nos uUltimos doze meses da formago e capacitacéo de
Educacdo de Jovens e Adultos.

Os vigilantes, de acordo com informagdes prestadas pela diregéo da escola, estes ndo
participaram de nenhuma formagdo neste periodo. J& as serventes, aliés, todas as serventes da
escola participaram a um ano de uma formagéo relacionada a culin&ria e nutricdo, numa
escola de comunidade vizinha pela SEMEC.

Com relacdo a cursos de devagcdo de escolaridade, como ja foram mencionados
acima praticamente todos os professores possui ou estdo em cursos de graduagdo, pos-
graduagéo, e/ou especializagéo sobre diferentes formas de ofertas e em diferentes institui goes,
tais como: presencial intensivo pela UFPA (02) professores, modular a distancia pela
UNITINS (01); modular a distancia pela UNIASSELV (01); semipresencial pela
metropolitana (01); modular a distanciapela UFPA(0L); presencial regular pela M etropolitana
(01), modular presencial pela UFPA (01), presencial regular pela UFPA (02), presencial
regular pela UEPA (01), Intensivo presencial pela UFPA (01), regular presencial pela
FACINTER (01). Referente aos vigilantes e serventes, segundo informagdes da direcéo e
coordenagdo da escola, estes ndo participaram e ndo estdo em nenhum curso de elevagdo de

escolaridade até o momento.

3.10-Condigdes das I nstalagdes Fisicas, e Recursos Materiais

Sobre as instalagdes fisicas, tal escola assim como ja citado em seu historico,
funciona em prédio proprio, de construgdo permanente cujo materia das paredes é de
concreto e tijolos, da cobertura é telha de barro cerémico, e do piso € cerdmica. A fonte de
energia e iluminagdo € elétrica. A medida do terreno onde é construida de acordo com
informagbes do coordenador pedagdgico que segundo ele mesmo, jé fez tal medida paraoutro

fim, € de cem metros quadrados (100 m?).
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Em relacdo aos egpagos existentes, esta escola possui quatro (04) salas de aula
medindo cada uma (6m x 7m) de tamanho; uma (01) biblioteca medindo (2,5m x 5m); um
(01) laboratério de informatica, uma (01) secretaria, uma (01) sala de professores medindo
cadaum (3m x 6m de tamanho); um (01) deposito para merenda e um (01) amoxarifado que
medem ambos (1,5m x 4m) de tamanho; uma (01) cantina e um (01) aojamento para
professores do SOME, cujo tamanho de ambos é de (5m x 8m); dois (02) banheiros para
alunos medindo cada um (3m x 5m); dois (02) banheiros para funcionérios que medem (2m x
2m) de tamanho; um (01) pétio coberto pararecreio medindo (10m x 10m). Como apresenta a
tabela abaixo:

Tabela 07: Dados dos espagos fisicos da escola

Condigoes fisicas
Espacos existentes Quantidade Tamanho [luminacdo Ventilagdo Fregliéncia
de uso
Sdadeaula 04 6mx7m Ruim Boa Regular
Biblioteca 01 25mx5m Boa Boa Regular
Laboratério de 01 3mx6m Boa Boa Sem uso
Informética
Secretaria 01 3mx6m Boa Ruim Regular
Sala de Professores 01 3mx6m Boa Boa Regular
Deposito de Merenda 01 15mx4m Ruim Ruim Regular
Cantina 01 5mx8m Boa Ruim Regular
Almoxarifado 01 15x4m Ruim Ruim Regular
Banheiros p dunos 02 3mx5m Ruim Ruim Regular
Banheiro p funcionarios 02 2mx2m Ruim Ruim Regular
Recreio coberto 01 10mx10m Boa Boa Regular
Alogjamento para 01 5mx8m Boa Boa Parcial
professores do SOME

Fonte: Coordenacdo Pedagdgica da Escola.
De acordo com declaracéo do coordenador pedagdgico da escola, e como pode ser

conferido na tabela acima, a iluminagdo e ventilacdo desses espagos fisicos variam de boa a
ruim, e no que tange a freqiiéncia de uso de tais espagos o referido profissional afirma que em
todos é regular, com excecéo do laboratério de informética, que até o momento encontra-se
forade uso, e do dojamento para professores do SOME, cuja freqiiéncia de uso é parcid, isto
€, 30 ocorre quando vém professores de fora que fica em permanéncia até que se finaliza o
maodulo.

Com relacdo ao laboratério de informatica, esta escola recebeu no ato de sua

inauguragdo junto a outros equipamentos, quatro (04) computadores que faziam parte do
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projeto a serem destinados a instrugdes para alunos. Tais computadores ficaram armazenados
na escola sem uso por mais ou menos um ano meio, devido a falta de interesse da gestéo
municipal e da SEMEC, que a0 invés de por em funcionamento o que fizeram foi vir até a
escola eretirar algumas pegas como o HD de alguns deles para suprir necessidades na propria
secretaria ou em outras escolas.

O fato € que estes computadores foram pouco usufruidos por alunos, pois s6 em
meados de dois mil e cinco, com uma nova gestdo municipa e nova equipe da SEMEC, é que
foram realizadas as instalagcbes de programas e posto 0os computadores em funcionamento,
mesmo assim o uso dos alunos foi bem restrito, pois a SEMEC dificilmente viabilizava
instrutores para os alunos da escola, degando falta de recursos paratal fim.

Com relagdo ao laboratério de informética no ano de dois mil e nove esta escola
recebeu do governo federal quatro de computadores adaptados a alunos com deficiéncia
visua a partir de um projeto denominado Acessibilidade construido pelo atua coordenador
pedagdgico e pela professora que esteve na direcdo da escola no periodo de dois mil e cinco a
dois mil e oito, E mais quatro computadores do programa do estado, sobre a Incluséo Digital
com internet do NAVEGAPARA.

As imagens a seguir sdo registros fotograficos de adgumas das dependéncias da

escola:

Imagens 05: Patio coberto; parte administrativa; sala de professores.
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Imagens 06: Biblioteca; laboratorio de informatica.

Fonte: Ediléa Souza dos Santos

Entretanto, de acordo com informacBes do coordenador pedagdgico estes
equi pamentos encontram-se fora de uso mais uma vez por falta de técnicos para montagem, e
de pessoa qualificado para prestar instrucdes a alunos em decorréncia disso o laboratério
permanece fechado sem nenhum tipo de acesso. Ainda de acordo com o coordenador, a escola
necessita de projetos relacionados a acessibilidade para que os equipamentos do laboratério

segja posto em funcionamento.

3.11-Equipamentos

Em questdo de equipamentos esta escola possui uma (01) TV que € usada em salas
de aula e no pétio para atividades pedagdgicas e de lazer; trés (03) mimedgrafos usados em
sala de aula e de professores na preparacdo de atividades pedagdgicas, um (01) aparelho de
som e um (01) aparelho de DVD usados em salas de aula e em eventos para atividades
pedagdgicas e de lazer; trés (03) computadores usados na secretaria da escola e sala de
professores para atividades pedagdgicas, documentacdo escolar e inspecdo; uma (01) rédio
escolar usada em toda a escola para recreagcdo e momentos pedagogicos, um (01) frizer usado
na cozinha por toda a escola para conservar a merenda escolar; duas (02) geladeiras usadas na

cantina e sala de professores para uso diverso; um (01) bebedouro usado de forma gera no
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patio coberto da escola; dois (02) fogbes usados na cantina para preparagdo de alimentos da
merenda escolar; uma (01) cameradigital usada por toda a escola para registros de atividades
e eventos, etc.

Segundo o que declarou o coordenador pedagdgico a qualidade dos referidos
equipamentos, varia de boa a razoavel, com excecéo do aparelho de som que é ruim. Sobre as
condi¢gBes de funcionamento declarou que a maioria destes estd funcionando, menos o
aparelho de som que ndo funciona de forma alguma, e da rédio escolar que temporariamente
esta sem funcionamento devido o espago esté ocupado com alguns materiais, devido a uma

reforma na pintura da escola que a prefeitura esta realizando.
3.12-Espacos Fisicos: Existéncia e Qualidade

Sobre essas questdes, segundo o que afirmou o coordenador pedagdgico, e pelo que
podemos observar, no que diz respeito a acervos e materiais pedagdgicos nas salas de aula,
estes sG0 inexistentes, e sobre recursos e equipamentos nas referidas dependéncias, podemos
citar: giz, quadro de giz, apagadores, e ventiladores que foram declarados esta em boas
condigBes de uso, porém, ao que se ver, as cadeiras encontram-se em maus estados, pois
existem muitas quebradas e as vezes as que estéo boas ndo sfo suficientes para a quantidade
de alunos. Na biblioteca o acervo é de livros ndo atualizados e dicionérios basicos da Lingua
Portuguesa, de materiais pedagdgicos nesta dependéncia existe jogos de Dama e Xadrez,
porém de outros recursos e equipamentos faltam estantes adegquadas para organizacéo dos
livros e fichas de catalogacdo. Nos banheiros de acervo exisem materiais basicos como:
vasos sanitérios, pia e um chuveiro que ndo é usado pelos alunos, com relacdo a0 materia
pedagdgico, nesses espacos nada a declarar, e com relacéo a quaidade dos referidos recursos
e eguipamentos, 0s vasos sanitérios e pias apesar de algumas vezes estarem com defeitos, no

momento encontram-se em boas condigdes de uso.

3.13-Agua Esgoto e Lixo: Fonte e Destino

Esta escola possui um (01) poco artesiano e duas (02) caixas d’ agua de fibra com
capacidade para vinte (20) mil litros de &gua cada uma Porém o pogo e a bomba nunca
funcionaram regularmente. Nesse sentido, antes de ser construida a escola de educagéo

infantil ao lado desta, 0 abastecimento de &gua funcionava precariamente e ocasionalmente as
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serventes tinham que pegar &gua no chafariz que fica no ato darua, afim de ndo deixar de
realizar suas atividades, e os alunos sem &gua para beber.

Entretanto como no sistema de agua da escola ao lado foi feito um trabalho de
melhor qualidade, fizeram um encanamento de sua agua para esta escola, assm, tal sistema da
para abastecer as duas escolas e parte da populaggdo da comunidade. Sobre as condigdes da
&gua fornecida para beber, segundo informacfes da direcéo esta é tratada com hipoclorito de
sodio. Referindo-nos ao esgoto, esta escola possui fossa construida de concreto de cimento
para onde este é destinado, e o lixo € queimado no pétio aberto da escola. O destino dos
dejetos fecais € também para fossa construida de concreto e tijolos.

Uma observacéo que pode ser considerada relevante sobre esta escola, € que apesar
de ser uma escola de zona rural, nela ndo existe uma horta, isto €, nunca existiu, pois até o
momento ndo houve quem construisse e desenvolvesse um projeto nesse sentido. Segundo
informagbes j& houve vérias intencbes de alguns funcionérios e da propria direcdo em
desenvolver tal atividade envolvendo alunos, num sentido de proporcionar a interagéo entre
alunos e funcionarios da escola, além da intencdo de garantir alguns produtos que podem ser
incluidos na merenda escolar. Entretanto tudo isso tem ficado somente em pensamentos, pois

nenhuma ag&o foi realizada até o momento.
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CAPITULO IV: PRATICAS E PRODUCOES PEDAGOGICAS NA TURMA DA 42
SERIE

4.1-Perfil da Turma Pesguisada

Com base nos dados obtidos a partir da pesquisa nos arquivos da escola, na matricula
inicial aturmada42série “B”, do ensino fundamental, do turno do Intermediario que funciona
das 11h00min as 15h00min horas, é composta por quarenta (40) alunos, sendo que vinte e
quatro (24) sdo do sexo masculino, e dezesseis (16) sdo do sexo feminino. Como representado

no gréfico abaixo:

Gréfico 11: A turma de acordo com o género.
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Fonte: Arquivos da secretaria da escola.

Com relacdo a faixa-etéria da turma, esta € de (10 a 15 anos) sdo trinta e trés (33)
alunos, de (16 a 21 anos) sdo cinco (05) aunos, e os demais, hd uma com vinte e cinco (25) e
uma com trinta e seis (36) anos de idade. Em percentual tal faixa etéria pode ser representada
da seguinte forma:

Gréfico 12: A faixa etaria da turma.
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Fonte: Arquivos da secretaria da escola.
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Com relagéo ao local de moradia entre estes alunos dezoito (18) moram nas vicinais
dos assentamentos e fazem uso do transporte escolar viabilizado pela prefeitura para se
dedocarem até a escola. Os demais residem na Vila, onde a distancia minima que mede entre
suas residéncias e a escola é de 20 metros, e 0 méximo € de 400 metros.

Em se tratando de comunidades vizinhas, na turma ha apenas dois (02) alunos que
pertencem a um assentamento que ndo faz parte dessa comunidade. Porém estes dois vém a
escola a pé, de moto, ou de bicicleta, j& que em suas vicinais ndo existe meio de transporte

escolar.

4.2- Perfil e Rotina do Professor da Turma Pesguisada

O professor responsavel pela turma pesquisada tem 35 anos de idade, é casado, tem
dois filhos, trabalha como concursado nesta escola e em outra de seu municipio de origem.
Atua nesta escola hé seis anos, naqual, neste periodo de 2010 é responsavel por estaturmade
42 s&rie do ensino fundamental e por horas/aulas nas turmas de 52 a 82 regular e EJA, com as
disciplinas de Artes e Ciéncias. Em seu municipio ee trabalha no turno da manhg, e nesta
escola trabalha nos turnos: intermediério, vespertino e noturno, totalizando, o professor
trabalhar os quatros turnos do dia.

Com relagdo a sua formagdo profissional, ele tem o Magistério e esta cursando
Licenciatura Plena em Matemética na UFPA, cujo curso € presencial intervalar. Sobre suas
caracteristicas pessoais pode-se dizer que se trata de uma pessoa muito amiga e simpatica,
mas a0 desenvolver seu trabalho sabe ser determinado, porém bem flexivel quando
necessé&rio. Além disso, é solidario com seus colegas de trabalho e estd sempre disponivel a
colaborar com os demais ao seu redor a qualquer momento, sobre 0 que estiver a0 seu
acance.

Com relagdo a sua vida profissional sempre teve experiéncia em escola do campo,
pois ao longo do exercicio de sua profisso so trabalhou na zona rural. Em seu municipio de
origem neste periodo letivo de 2010, atua numa turma multisseriada que também se localiza
no campo.

Em se tratando de sua rotina de vida profissional e particular, e o tempo que
disponibiliza para as atividades pedagdgicas, o professor leva um ritmo bastante agitado e
corrido, pois no primeiro turno trabaha na escola de seu municipio que j& fica no caminho
que ele faz para vir a esta comunidade. Assm, ao terminar o horario da manha ele vem

assumir a turma nesta comunidade que funciona das 11h00min as 14h45min. E a partir das
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15h00min ainda assume as turmas de 52 a 82 série atuando por disciplina. A noite em alguns
dias da sela da mesmaforma com asturmas daEJA.

Com relacdo a correria do dia-a-dia o professor reclama da falta de tempo para
plangjar suas aulas e conhecer a realidade de seus alunos, atribuindo isso a0 fato de ser
“obrigado” atrabahar em mais de um municipio devido ao custo de vida e a desvalorizacdo
do professor com relacdo & maremuneracéo que é destinada a classe.

Em decorréncia disso ele lamenta conhecer minimamente a rotina de vida de seus
alunos. Lamenta ainda a falta que faz os pais ndo vir também a escola acompanhar a rotina
pedagdgica de seus filhos, afirmando que conhece poucos pais de seus alunos.

Em se tratando do processo educativo o professor diz que estes fatores so trazem
prejuizos no que se refere & aprendizagem, pois acredita que se tivesse uma convivéncia mais
proxima com seus dunos e familiares, onde ele pudesse conhecer melhor suas necessidades,
teria como planejar suas aulas de maneira diferente.

Quanto & metodol ogia que adota, o professor demonstra ter compreenséo de que esta
ndo € a mais recomendavel, e aribui essa questdo mesmo a falta de tempo para se dedicar a
turma, pois aém de ter que trabalhar em outras turmas e em outra escola, também tem que
estudar, pois reconhece bem a importéncia de esta se aperfeicoando até mesmo para esta
melhorando seu desempenho perante a turma. Entretanto isso para ele se torna um grande
desdfio, tentar adequar essa vida corrida as necessidades da turma. Desse modo o tempo que
tem para se dedicar aturma € bem regtrito tornando-se dificil de contextualizar os contetidos.

Diante do exposto tendo como referencia a formacdo do professor € possivel
perceber que ele tem a preocupacdo em esté buscando novas aprendizagens e elevago de sua
escolaridade. 1sso se justifica no fato de estd cursando graduacéo e também nas participagdes
em cursos de formacg&o continuada que ele ja participou, e esthd sempre disposto a participar
quando tem oportunidade, por acreditar que h& sempre o que aprender, sobe a perspectiva de
estdinovando suas préticas.

Apesar dos diversos desafios que o professor enfrenta no fazer pedagogico, ele
desenvolve seu trabalho demonstrando muito empenho em tudo que faz. Pois sabe que em
suas préaticas deve esté evitando métodos tradicionais, mesmo reconhecendo que ndo se trata
de uma tarefa fécil. Alegando ter ele mesmo, passado por um processo de ensino totalmente
tradicional em sua vida de educando, como assim declarou. Ele sente a necessidade de est4 se
desafiando a fugir do tradicionalismo agora em sua vida profissional, tentando inovar em

determinadas situacbes. Porém reconhece ab mesmo tempo, que se trata de um grande
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desafio, uma vez que é muito cobrado pelos préprios pais de alunos sempre que tenta fazer
ago diferente.

Considerando o corre-corre do professor entre 0s dois municipios nos quais atua, e a
acumulagdo de carga horéria compreende-se que estes so fatores que definem a variedade de
desafios a ser superados, fazendo com que ele ndo encontre tempo para conhecer melhor a
realidade na qual trabalha. Sobre suas préticas o0 que da a entender € que a formagdo que teve
em sua vida de estudante acaba se refletindo em seu trabalho, que como ele mesmo afirmou,

esta se deu a partir de um processo baseado no tradicionalismo.

4.3-O Curriculo da Escola: (Im)possibilidades Pedagdgicas

Na escola pesquisada, como afirmou anteriormente o coordenador pedagbgico da
escola, as atividades pedagdgicas sdo materidizadas tomando como referencia a proposta
curricular oficial da Secretaria Municipa de Educagéo, a chamada “grade curricular”, na qual
as disciplinas sdo dispostas de forma vertical, onde cada uma, na prética, no fazer pedagdgico
tem seu destagque especifico no que se refere a conteidos e carga horéria dividido por séries.

Desse modo os contetidos sdo trabalhados de modo bimestral e sistematicamente
separados por areas de conhecimento. Nesta prética, a cada bimestre trabalha-se determinada
quantidade de contetidos e ao final dos dois meses realizam-se as avaliagbes que ocorrem em
uma ou duas semanas, sendo um dia para avaliacdo sobre a aprendizagem dos contelidos
ensinados de cada disciplina. Nos dias de avaliago, a critério de cada professor ele realiza
avaliacdo num periodo, e no outro faz revisdo de contetido sobre a avaliag&o do dia seguinte.

No que se refere a selecéo de contelidos o coordenador pedagdgico da escola nos
informou que esta é feita a cada inicio de periodo letivo a partir de um pré-levantamento sobre
os contetidos que serdo trabalhados no decorrer do ano, mas explica que, esta selecio de
contetidos ndo sgnifica que seja algo definitivo para até o final do ano letivo, se trata de uma
atividade flexiva, pois ap0s o professor assumir sua turma ele terd oportunidade de fazer um
diagnostico sobre seus dunos e em seguida podera fazer um novo levantamento de contetidos
de acordo com arealidade de conhecimentos de seus alunos.

Em se tratando dos recursos utilizados para tal selecdo, o coordenador afirma héa
varios meios para que isto ocorrainclusive pesquisa na internet, e, além disso, a escola dispde
de uma variedade de livros didético que podem ser utilizados, de modo que os professores néo

precisam se prender aum anico livro.
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Os professores no comego do ano eles fazem um pré- levantamento, nos contelidos
pra traba har no decorrer do ano, mais isso fica uma coisa flexiva, ou sgja, depois
gue ele assumir aturma ai ele vai fazer um diagndstico mais preciso e ai encima
daquele levantamento dos conteldos que ele fez, ai ele vai fazer um novo
levantamento, porque ai ele ja conhece a turma, ja conhece aredidade. Ai sm, ele
val trabalhar aqueles contelidos de acordo com aturma...] nds aqui gracas a Deus
agente tem uma gama, uma variedade de livros ai, que agente pode ta trabalhando
por isso agente, ndo se prende sO aum livro pra selecdo dos contelidos (Coordenador
Pedagdgico).

Da mesma forma, na turma da 42 sé&rie o professor faz a selegdo de contetidos
antecipadamente e de acordo com o que determina a grade curricular para ta série e tal
bimestre, porém no momento da aula, em caso de necessidade aquilo que antes foi
programado podera ser substituido por outras aternativas, que fazem com que o programa do
professor se torne flexivo. Tais substituigdes se configuram na mudanga de plano com relagéo
a disciplina, e ao préprio conteido, entretanto ndo se percebe interacdo de contelidos entre

umadisciplina e outra.

[...] quando vocé vai passar um conteldo de uma determinada disciplina na sala
vocé tem tentar primeiro saber quais sdo 0s conheci mentos que o aluno jatem sobre
aquela érea, e as vezes 0 que ele ja sabe ndo tem nada a ver com o que tano livro,
COm 0 que VOCE quer repassar, e as vezes o gque o0 aluno quer, o que ele quer ver na
aula, as vezes é bem diferente daquilo que vocé plangjou pra aguela aula, ai € onde
vocé tem que ter did&ica e, saber mudar o plano de aula assm de imediato [...]
(Professor).

Com relagdo a isso, ocorre que vez ou outra, dgum aluno traz um assunto que desgja
se gprofundar através da aula, nesse sentido o professor deixa seu programa em segundo plano
para atender o interesse dos alunos. Em outros casos, foi possivel perceber neste processo de
observagdo que ocasionalmente alguns aunos déo idéas de desenvolver trabahos
diferenciados, baseado em pesguisa, ou outra metodologia que permite que o trabalho sgja
desenvolvido forada sala de aula e 0 professor por suavez, estd sempre disposto a interagir a
partir das intervengdes dos alunos, elaborando e desenvolvendo junto com eles aquilo que foi
proposto.

Por outro lado de acordo com o que pode ser observado, boa parte das atividades
desenvolvidas na turma geralmente ocorre a partir da reproducéo daquilo que esté elaborado
no livro did&tico, nesse caso o professor repassa 0s conteidos aos alunos através do quadro de
giz, para que eles copiem, e em seguida da explicacdo sobre 0 esté sendo exposto para depois
passar atividades de fixag0, ou sgja, exercicios para que 0s alunos expressem a partir destes,

0 que aprendeu ou memorizou sobre 0 gue vivencioul.
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Tais atividades ocorrem diariamente, porém, numa espécie de rodizio ha um dia
programado para cada disciplina, nesse caso, se determinado conteido ndo deu para ser
esgotado, adia-se para o proximo dia em que haverd aula da disciplina que se refere ao
contetido para que este seja concluido. Este processo se da sequencialmente até que chegue ao
final do bimestre e comece os dias das avaliagdes. Entretanto ocorre do professor trabalhar até
trés disciplinas diferentes num mesmo dia, porém sem relacionar os contelidos entre tais
disciplinas.

Os curriculos organizados e apresentados em disciplinas costumam transmitir ao
grupo de estudantes, e também a prépria equipe docente, a convicgdo de que nem
todos os alunos e dunas tém de ser bem sucedidos em seus anos de escol aridade;
que é légico e norma que alguns estudantes fracassem. Legitima-se assim uma
visdo natural da patol ogia da sociedade. Os fracassos passam a ser considerados algo

dentro da normalidade, e quase nunca uma das consequéncias das normas de
funcionamento que essa comunidade impde asi mesma (SANTOME, 1998, p.108).

Com relagd ao ensino dos contelidos apesar de serem reproduzidos do livro
didético, o professor procura esta sempre interagindo com os aunos para que ocorra a
aprendizagem. E apesar de todos os aspectos ja mencionados com relagdo a sua prética, e a
falta de tempo do professor para que ele inclua processos de pesquisa em seus planejamentos
e acOes referentes as vivencias e realidades de seus alunos, o professor se esforga, e de vez em
quando €ele tenta diversificar sua prética incluindo questbes do contexto dos aunos,
desenvolvendo atividades em grupos e atividades fora do ambiente escolar para que a turma
néo fique retida o tempo inteiro na sala de aula.

Para além da referida grade curricular e da selecdo de conteldos, a escola elabora
entre todos os funcionarios um Plano de A¢éo, no qual se planeja metas a alcangar durante o
ano, das quais algumas delas ser0 aqui descritas tal como estdo no documento nos
apresentado pela coordenacdo pedagdgica da escola: Criacéo do Projeto Politico Pedagdgico;
Tornar o Conselho Escolar mais participativo no ambiente escolar e nas decisdes da escola;
Promover palestras sobre (Drogas, DSTs, Orientagdo Sexual, Educacgo Alimentar, etc.); e a
realizag&@o de eventos sobre datas comemorativas no decorrer dos dois semestres do ano.

Tal plano de ac&o é elaborado em duas ocasifes: na primeira séo planejadas as agdes
que ocorrerdo de marco ajunho, e na segunda, as que ocorrerdo de agosto a dezembro. Alguns
dos referidos eventos que compdem o Plano de Agdo sdo os seguintes: Comemoragdo da
Pascoa; Comemoragédo do Dia das Mées; Aniversario da Comunidade; Arraial Junino; Noite
Cultural; Parada Civica na Sede do Municipio; Semana da Péria; Dia das Criangas,

Comemoracdo do Diados Pais e Confraternizaggo dos Funcionarios.
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No referido Plano de Acdo, sfo incluidas ainda algumas metas relacionadas a
chamada area patrimonial, que embora ndo tenham sido alcangadas até o momento, elas séo
plangadas e re-planejadas a cada ano, tais metas sdo: Construgdo do muro da escolg;
Construgdo de trés salas de aulas para extinguir o intermediério; Construcdo de uma quadra
poli-esportiva no pétio da escola e, Ampliacdo e adequacdo do prédio escolar para

acessibilidade.

4.4-Relacgbes Pedagogicas

No que se refere as relagBes pedagdgicas que se estabelecem entre alunos e
professor, professor e aunos, dunos e alunos, o que pdde ser observado na turma é que ha
interacdo quando se trata de desenvolver determinadas atividades, pois como a turma € bem
heterogénea com relagdo a idade, uma vez que ha pessoas adultas, criangas e adolescentes,
sempre ocorrem momentos de troca ou de gjuda mitua entre eles, na qual 0s mais experientes
acabam agjudando os demais. Porém h& alguns que preferem buscar orientagbes apenas do
professor, e outros que ficam quietos em seu lugar sem interagir com ninguém, preferindo
esperar que o professor ou algum colega exponha a resolugéo da atividade em questdo no
quadro de giz.

Quando se trata de brincadeiras coletivas entre a turmaa maioria dos alunos se insere
Nno processo, com excegdo apenas dos mais timidos que as vezes ndo se incluem preferindo
permanecer em seus lugares observando ou smplesmente fazendo ago individual, até que o
tempo passe.

O professor, como foi citado antes, em todas as atividades ele procura interagir com
todos através de muito didogo, orientagdes sobre determinado conteido ou exercicio, numa
tentativa de evitar que ninguém fique fora do processo. Porém como em qualquer turma, nesta
existem aqueles aunos que geralmente demonstram falta de interesse em quase todas as
atividades que se desenvolvem na sala, se mantendo alheio ao que esta ocorrendo. Geralmente
estes alunos se ocupam de brincadeiras, de fazer outras tarefas em seus cadernos como
desenhar, pintar, escrever recadinhos aos colegas, folhear livros, jogar bolinhas de pape nos
colegas, chutar calgados dos colegas ou simplesmente ndo fazer nada, esperando apenas o

tempo passar.
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4.5-Organizacdo do Espaco Pedagdgico: A Sala de Aula

As salas de aula da escola sdo padronizadas no que se refere ao tamanho, estrutura,
acervo de materiai s didaticos/pedagdgicos, etc. Assim, de material existente dentro da sala séo
as cadeiras dos alunos, uma mesa com uma cadeira para o professor, o quadro de giz, e dois
ventiladores que ficam anexados a parede. Com relagdo a iluminagdo elas sdo bem
iluminadas, pois existem quatro janelas, duas em cada lado que sdo de vidro, por esta razéo
torna-se possivel passar a claridade. Porém ha um problema com relagdo ao som, pois a sala
possui uma laje sob o teto que transmite um eco, com isso este som acaba perturbando nas
horas de muito barulho.

Nas paredes geralmente sdo expostos os trabalhos realizados pelos aunos sobre
diversos contelidos e disciplinas, seja nas paredes de dentro, ou de fora da sala. Entretanto,
como a escola passou por uma recente reforma na pintura, estes trabalhos estéo sendo
expostos agora com certo cuidado para preservar a pintura que esta nova, assim, é colocado
um barbante no qual sGo pendurados os trabalhos para evitar que eles sgjam fixados
diretamente nas paredes.

Sobre a disposi¢ao das cadeiras que o0s alunos usam dentro da sala, iso é relativo,
pois eles mesmos organizam de acordo com suas vontades. Nesse sentido, aguns ficam em
fileiras, outros ficam aleatoriamente espahados pela sala, ou mesmo tumultuados uns aos
outros, ou sgja, Ndo existe uma organizagdo padréo, a ndo ser em dias de avaiagdo, quando o
préprio professor faz questdo de colocar as cadeiras para 0s alunos sentarem todos em filas, e

com certa distancia entre um e outro.

Imagens 07: Exposi¢do dos trabalhos dosalunos. Interior da sala de aula.

Fonte: Edilé a Souza dos Santos.
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4.6- Acles e Iniciativas do Trabalho Pedagdgico: um dia de atividades com a turma da

4arie

Como o hor&rio da turma é no turno intermediario, o inicio da aula se da as
11h00min horas da manh&. Porém nem todos os dias comegam realmente as onze horas, isso
depende da chegada dos alunos, ou segja, alguns deles costumam se atrasar ou porque
demoram chegar a escola, ou porque demoram mesmo entrar pra sala, ocorre que as vezes,
aguns costumam ficar brincando no pétio da escola antes entrar. Como a maioria dos alunos
deste horério vem das vicinais e fazem uso do transporte escolar, € comum esses que moram
mais distantes chegarem mais cedo a escola do que aqueles que moram na vila, mais préximo
aescola

Quando o professor entra na sala, alguns dos dunos j& estéo sentados, geralmente
aqueles que ndo costumam se envolver nas brincadeiras de corre-corre, eastico, bola, ou outra
qualquer no pétio da escola, preferindo ficarem folheando livros, cadernos ou desenhando
alguma coisa. Como a turma é formada por alunos de uma diversidade em relacéo a idade,
sendo que h&d uma mistura de criancas, adolescentes e até adultos, ha inclusive uma aluna que
ja & mée de familia fazendo parte da turma, no entanto estes fatores fazem com que cada um
tenha suas particularidades no que diz respeito ao modo de se comportar na sala de aula.

Assim, sempre que entra na sala, o professor fica aguardando até que toda turma
entre. Ao constatar que todos entraram, ele cumprimenta-os e logo em seguida informa-os
sobre que disciplina comegard a aula, pegando o livro de determinada disciplina e comega a
passar atividade no quadro de giz.

Inicialmente ele escreve num canto do quadro a data para que os alunos copiem ou
figuem situados com relacdo ao dia do més, isso quando o professor do horério da manha ja
ndo deixou escrito. Diariamente o professor faz chamada dos alunos em seu Diério de Classe,
somente apds o horario do intervalo.

No dia 25/11/2010, arotina de atividades da turma se deu da seguinte forma:
Inicio: 11:00 horas.

N° de alunos presentes: 26

1° Passo: O professor comega a aula passando atividade da disciplina de Portugués.

2° Passo: apos a aul a de portugués volta a alua de matematica com um exercicio sobre fracoes.
13:00 intervalo

13:15 voltado intervalo

3° Passo: 0 professor faz a chamada dos alunos em seu Diario de Classe

Em seguida vai ao quadro continuar a passar 0 exercicio que comegou antes do intervalo.
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4° Passo: depois que todos terminam de copiar o professor explica a atividade no quadro junto com os
alunos para que depois eles possam responder em seus cadernos.

5° Passo: depois da explicacdo o professor sai para pegar o livro de Religido na sala dos professores.
Ao voltar eleiniciaaaulade Ensno Religioso.

O contelido € continuagdo de um texto iniciado numa aula anterior.

Os aunos se concentram ao copiar, mas com excegdo de um, que prefere ndo fazer nada.

ApOs alguns minutos comegam a surgir perguntas a cercade religido.

O primeiro a perguntar € um aluno que € evangélico. Ele quer saber se o professor acredita que o
dilvio foi antes ou depois de Cristo. Outras perguntas:

Professor o senhor acredita que foi Deus quem fez os ETs? O senhor acredita que
Maria é mesmo essa santa que muitos falam? O senhor acredita na Biblia? (Aluno).

Em meio ao processo, na medida do possivel o professor vai respondendo tais
perguntas, mas explica que em sala de aula ndo se pode discutir religido, por isso as aulas de
Ensino Religioso devem ser neutras sem especificar tipos de religides.

Entretanto, o contelido que €ele esté passando para 0s aunos copiar em seus cadernos
€ um texto biblico, e ndo um texto que trate de um tema transversal, por exemplo, que pode
ser abordado néo s pelo Ensino Religioso, mas de forma interdisciplinar. A partir da fala do
professor, 0 mesmo aluno continua falando:

E por isso que minha avo diz que ndo quer ser professora de religido, porque tem
coisa dareigido dela que elando pode faar (Aluno).

Observando esta turma podemos perceber que a materializacdo de propostas
curriculares podem se configurar nas préprias conversas e questionamentos dos aunos,
guando eles tocam com o professor nos mais variados assuntos, principamente quando estéo
copiando o conteiido de determinada disciplina que o professor est4 passando no quadro de
giz.

Nessas conversas eles falam sobre o que sabem e procuram saber aravés do
professor o que ndo sabem a partir das perguntas que fazem. Entretanto nem todos tém essa
interaco, alguns costumam ficar mais dispersos ou quietos em seus lugares. E interessante
ressaltar que as conversas desses alunos com o professor, geramente sdo assuntos bem
diferentes daquilo que ele (o professor) esta lhes passando de contetido no quadro.

No dia-a-dia de sala de aula os alunos vém e copiam uma quantidade imensa de
conteidos que provavelmente ndo da tempo nem mesmo de serem memorizados por eles.
Neste processo o professor fica a frente do quadro passando ou explicando algum conteido e

a maioria da turma por sua vez, nem sempre percebe direito 0 que estd acontecendo,
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certamente sabem que estéo desenvolvendo uma agdo, que é o ato de escrever, isto €, 0 ato de
reproduzir ago do quadro de giz.

Uma pequena minoria é quem se atenta para as atividades e mesmo assim, para eda,
tudo passa de maneira muito rgpida. Desse modo a rotina da turma se configura na base de
sequentes execucdes de atividades sistematicamente técnicas, e talvez nem mesmo o professor
esteja atento para essa realidade, pois em seu relato suas palavras demonstram que ele tem
compreensdo sobre a importancia de um processo pedagdgico com uma metodologia
diferenciada a partir de atividades baseadas em conteidos contextualizados, neste recorte de

suafalaele enfatiza:

Usar os livros didéticos, ndo tem como ndo usar, al tentar também contextualizar,
fazer, mostrar exemplos da realidade, coisas que o aluno conheca pra que facilite a
aprendizagem isso inclusive também aguma atividade de campo, aulas préticas,
porque essas &tividades de campo, e aulas préticas onde o auno ta vendo o processo
acontecendo as vezes ele aprende sem nem perceber, uma aprendizagem que vem a
ser espontanea, ele ndo percebe que ta aprendendo, e el e aprende de forma diferente
e agradavel, tem vez que € mais chamativa presta mais atencéo [ ...] (Professor)

Ensinar os contetidos escolares com préticas pedagogicas desenvolvidas a partir de
elementos reais e concretos como recurso pedagogico, e fora do ambiente de sda de aula,
realmente pode gerar outro sentimento nos alunos que os faga despertar o interesse pelo
objeto de estudo, fazendo ainda com que ocorra uma interagéo verdadeira e produtiva durante
0 processo. Mas para tanto é fundamental que se tenha plangjado com antecedéncia o que se
pretende desenvolver, talvez assim o desafio seja um pouco maior, porém acaba tornando ta
processo menos técnico, e na pratica, o desenvolvimento das a¢fes ocorre de maneira mais
positiva.

Diante disso, como também diz o relato do professor, e considerando a concepgao de
que o auno constroi conhecimento porque tal metodologia |he proporciona outro tipo de
comportamento, pois em meio ata processo ele acaba despertando interesse e sentindo desgjo
de solucionar problemas que o faga chegar a um resultado final, o que se configura na
aprendizagem e construgéo de conhecimentos.

Com relacdo ao livro didético, o professor se refere ao contelido de tais livros que
abordam temas de uma realidade distante da qual seus alunos est&o inseridos, fazendo com
que a aprendizagem se torne menos acessivel, pois segundo sua fala os alunos sentem-se
desestimulados, ao terem como atividade algo de que eles ndo tém conhecimento, pois assim

eles perdem o interesse pelas aulas, e namaioria das vezes fazem as atividades s por fazer, e
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assim acabam sendo pouco beneficiados por ta processo, € o que ressalta 0 seguinte recorte

de suafaa

Os livros didaticos que nés usamos, principamente aqui na regido norte sdo
el aborados de uma redidade bem diferente, a maioria deles vem la da realidade da
regido sudeste ne que é bem diferente da nossa, e ai tem coisas que o aduno nunca
nem ouviu falar e ai se vocé ficar preso sd a essas livros, ai 0 auno ver uma coisa
hoje, amanha ele ja ndo lembra mais, € uma coisa que el e nunca viu ai € bom tentar
sempre ta mudando um pouco(Professor).

Segundo sua faa pode-se perceber que o professor tem concepcéo sobre a
importancia de pesguisar a redlidade do auno antes de plangjar o desenvolvimento de
determinadas atividades, porém a0 que parece tal professor, asim como o0s demais
profissionais de sala de aula da escola, como forma de obedecer as exigéncias do sistema de
ensino, e também como forma de cumprir prazos previamente estipulados se condicionam a
desenvolver seus trabal hos presos ao livro didético e a atividades sem planejamento, uma vez
que suas atividades sdo reproduzidas diretamente do livro didatico e repassadas aos alunos

através do quadro de giz, nessa perspectiva:

A epistemologia dominante é fundamentalmente redista: o conhecimento é algo
dado, natural. O conhecimento € um objeto pré-existente: ele ja esta |4 atarefada
pedagogia e do curriculo consiste em simplesmente revelélo (SILVA, 2004, p.
136).

Em decorréncia disso, é que na maior parte do tempo em que passel observando suas
préticas, em duas ou trés vezes, presenciei préticas diferenciadas na turma, tais como:
trabalhos em grupos e a elaboracdo e desenvolvimento de um projeto cujo objetivo era de
proporcionar uma campanha de combate ao mosquito da dengue nas residéncias da
comunidade, visto que sua populagdo tem sofrido seriamente com o problema de tal doenca.

Durante o tempo que passei na sda fazendo observacgdo, este foi 0 processo em que
a metodologia do professor foi diferenciada. Pois sua intencdo foi montar este projeto
coletivamente, isto €, com a participacdo de toda a turma, mas o que se percebe é que 0s
aunos em sua grande maioria ndo participam, certamente por forca do habito eles se
preocupam mesmo € em esta copiando o que esta sendo exposto no quadro, ainda que néo segja
em definitivo, pois durante o processo, volta e meia o professor tinha que apagar alguma coisa
que podia ndo esta correto e que deveria ser modificado, e como os alunos copiavam sempre
atrés do professor eles reclamavam bastante todas as vezes que isso acontecia, fazendo muito

barulho na sala, tirando aatengdo de qualquer um que estivesse querendo participar.
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Em consegiiéncia disso e depois de muitas reclamagdes, eu sentir a necessidade de
levantar e pedir licenga ao professor para falar um pouco com eles, ja que tanto o professor
quanto os proprios aunos, tinham pedido minha ajuda para elaboraco deste trabaho. A
referida intervencdo se deu numa Unica ocasido, huma maneira de atender ao pedido do
professor e dos préprios alunos, porém ocorreu sem que interferisse na metodologia e
construgdo do estudo de pesquisa, de modo que este ndo se descaracterizasse como um
estudo de caso.

Ao ser autorizada pelo professor e pela turma, expliquei que eles ndo deviam esta
copiando naguele momento, na verdade eles tinham que et participando de outra forma,
expondo suas idéias e contribuigdes, colaborando mesmo com a criagdo do texto, do projeto.
Porque aguele era um trabalho para ser construido de forma coletiva, e como este é um
processo de consgtrucdo, ndo tem como ndo esta corrigindo e modificando a qualquer
momento, pois ndo € como esta reproduzindo algo que ja esta pronto em um livro.

E possivel evidenciar inclusive que muitos dos alunos na verdade, apesar de
saberem que iriam realizar um trabalho na comunidade sobre a dengue, ainda permaneciam
aheios ao processo que estava acontecendo na sala, eles deixavam transparecer ainda que o
que estava claro para eles, é que este trabalho valeria a nota de uma das avaliagbes que
estavam por vir.

Um trabalho desta natureza tem todas as possibilidades de ser trabalhados variados
contelidos de forma interdisciplinar, mas é necessario que o professor se atente para as
atitudes dos alunos, ver como esté sendo seus comportamentos e procurar meios de fazer com
que eles realmente participem do processo e percebam qual o verdadeiro sentido de tudo isso,
pois ao que parece a metodologia que o professor desenvolve em sala, se da principalmente
para preencher um espago de tempo, ou sga as quatro horas de aula, que os alunos parecem
suportar puramente por obrigagdo, porque ja estdo acostumados e pensam que isso faz parte
da norma de qualquer escola. Assm, acabam pensando que cumprindo tal tempo em sala de
aula ja é suficiente, mesmo assim, muitos deles talvez por falta de estimulos, acabam n&o
cumprindo nem mesmo este tempo, pois ficam constantemente saindo para passear no pétio
da escola, ou perguntando ao professor se jando esta na horadeirem pracasa

O fato é que, emboratal projeto tenha ocorrido num prazo muito curto e insuficiente
para que o0s alunos construissem conhecimento sobre o tema em questéo, este foi um trabaho
que proporcionou aos aunos o desenvolvimento de um processo educativo para além da sala
de aula, pois nesta atividade eles tiveram oportunidade de participar de atividades nas quais se

associavam teoria e prética, diferente do que ocorre no cotidiano da turma. Em relacdo ao ato
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de pequisar para plangar acbes pedagdgicas, na faa do professor ele faz a seguinte

colocagéo:

[...] sobre aredidade dos alunos é que de acordo com essa realidade, [pausa] quando
vocé vai passar um conteido de uma determinada disciplina na sala vocé tem que
tentar primeiro saber quais sdo 0s conhecimentos que o aluno ja tem sobre aquela
area|...] (Professor).

Uma questéo relevante a observar € que tais alunos abordam variados assuntos em
suas conversas, durante o tempo que permanecem na sala de aula, mas dificilmente eles
contam suas experiéncias de vida, suas préticas cotidianas no convivio familiar. Algo que o
professor e a escola enquanto equipe pedagdgica também poderia esta investigando para
assim, ter como subsidio, elementos concretos para a construgdo da proposta curricular da
escola, para assim, proporcionar aos alunos um processo de ensino em que estes teréo
melhores oportunidades de desenvolver suas habilidades a partir dos conteidos escolares de
forma contextualizada.

Suas conversas dificilmente condizem com o conteido que o professor esta lhes
passando, mas giram em torno do que geralmente eles estdo acostumados a ver enquanto
contetidos escolares, pois enquanto copia a atividade de Matemética do quadro alguns alunos
guestionavam o professor sobre planetas; astros, estrelas; luz do Sol; a possibilidade de se
identificar a hora através do Sol; etc. O professor procurava sempre interagir, porém, um
aluno do fundo da sala costumava reclamar pelas vezes que o professor parava de escrever no
guadro para dar atencéo aos questionamentos dos colegas.

Realmente o professor sempre correspondia ao interesse dos alunos sobre qualquer
assunto que estes possam abordar durante o periodo que estdio em sala, dialogando,
respondendo seus questionamentos, interagindo com eles em qualquer momento, mesmo sem
deixar de lado a atividade que estivesse fazendo, pois quando necessério ele fazia paradas que
0 possibilitava a d& atengdo ao que os aunos estivessem falando, e assm ainda dava
oportunidades a aqueles que estivessem atrasados com relacéo a copia do quadro.

Porém é necessario compreender que plangjar uma proposta curricular da escola
baseada nos interesses e experiéncias de vida da comunidade é fundamental para que haja
uma educacéo de qualidade. Essa é uma perspectiva que deve ser buscada principa mente para
as escolas do campo, pois 0s sujeitos que vivem No campo S30 0S que mais saem prejudicados
com relagdo ao curriculo, pois até mesmo os profissionais de tal instituicdo revelam que tal

escola simplesmente ndo tem uma proposta curricular concreta, ou sgja, 0 ensino se da
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basicamente seguindo os principios e lisagem de contetidos que compdem os livros didéticos.

E 0 que mostra a seguinte fala do coordenador pedagdgico da escola quando ele diz que:

[...] aescola especificamente, ela ndo tem nenhuma proposta curricular porque ela
ainda néo esta voltada para educagdo do campo, segue como base a nacional. E
também a parte diversificada porque a escola ainda €la ta no processo ainda de
transformacao, entdo em vista disso ai ela ndo tem a proposta curricular.

A proposta curricular que utilizamos € vinculada ao sistema educacional de ensino.
E proposta por eles mesmos no [pausa] caso o sistema federd [...] (Coordenador
Pedagdgico).

Inovar as préticas pedagdgicas ainda é como um grande desafio que o professor tem
que enfrentar perante a comunidade, pois os pais de aunos est& mesmo acostumados é com
atividades desenvolvidas dentro de sala de aula de modo que os aunos fiquem o tempo todo
ocupados em copiar atividades, assim como também levar para casa aguele montante de
tarefas em seus cadernos, mesmo que tais tarefas sejam apenas reproducdes. Talvez seja por
esse motivo que arotina da turma se configura em préticas apoiadas em métodos tradicionais

como revela esse recorte fala do professor:

E eu ja ouvir comentérios de pais de aunos que chamam &s vezes professores
de “enrol&0” que ndo querem trabalhar ficam inventando coisas e tal porque muitos
pais estdo acostumados com aguela aula mesmo tradicional, onde o auno tem que
escrever, tem que levar atividade pra casa pra responder no caderno mesmo, e ai
guando vocé ndo faz isso as vezes vocé é md interpretado pela comunidade e as
vezes também pel a direcdo da escola (Professor).

Tirar os aunos do ambiente de sala de aula para proporciona-los um ensino
diferenciado em ambientes livres, e ricos em teméticas e elementos que podem perfeitamente
se associar aos contelidos escolares é um grande desafio para o professor, mas um desafio que
€le experimenta vez ou outra, porém a metodologia que prevalece é aguela com caracteristicas
tradicionais, pois o processo de ensino tradicional é o que ainda caracteriza a rotina da turma.
Porém, o professor demonstra ter compreensdo sobre a importdncia de inovar sua
metodologia, mas como ja foram citadas anteriormente, tais inovagdes tém se dado apenas
eventuamente, pelo menos é o que pdde ser observado durante o tempo de observacéo e

acompanhamento com aturma. Em seu relato o professor declara que:

Aquele que tentar inovar é até ma visto pela comunidade, ou sgja, é taxado de
professor “preguicoso”, que ndo quer trabalhar, preferindo levar tudo na brincadeira
(Professor).
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Até mesmo para os aunos que sdo tdo acostumados com um processo de ensino
fechado em sala de aula, onde eles se ocupam sempre em esta reproduzindo tarefas do quadro,
sair da sala de aula é apenas uma forma de se libertar por alguns minutos ou agumas horas,
daquilo que praeles € o normal de umaescola

No tempo em que passel observando a turma, também presenciei num dia, alguns
minutos de um processo de leitura. Neste processo pdde ser evidenciado que ha pouca
interagdo e participagdo ativa por parte da turma, pois o professor indica quem vai ler através
do nimero de chamada que ele escol he aleatoriamente, porém, enquanto um colega est4 lendo
a maioria dos demais estdo dispersos, conversando sobre outros assuntos, ou simplesmente
néo fazendo nada. Assim, poucos acompanham a leitura, pois quando o professor chama o
seguinte aluno para lé, este ndo sabe de onde prosseguir aleitura por ndo esta acompanhando.

Como dito antes, o processo de leitura se da com o professor chamando pelo nimero
da chamada a eatoriamente os alunos para fazerem a leitura de parte do texto. A implicacdo é
que enquanto um esta lendo, sO professor ouve porque esti atento, mas os demais alunos nem
prestam atencdo, muitos ndo sabem nem quem estd fazendo a leitura em determinados
momentos.

Considerando a forma como os aunos ficam organizados dentro da saa,
aeatoriamente espalhados ou amontoados, esta pode ser uma justificativa para tal falta de
interac@0. Se eles estivessem organizados de maneira diferente, como em forma de circulo,
por exemplo, ao invés de fileiras, quando uns ficam de costas para 0s outros, esses momentos
de leitura certamente teriam melhores resultados e outros significados.

Apos dgum tempo, talvez por perceber que ndo h& interagcdo por parte da turma o
professor d& por encerrado o processo de leitura, e da inicio a uma atividade de Lingua
Portuguesa cujo contetido é de Gramética (Verbos da 22 Conjugacéo) no quadro de giz, neste
momento a turma toda se concentra ao copiar a atividade.

Ao que parece esta era uma saida que professor encontrava para manter a atencéo da
maioria da turma sobre 0 processo, mesmo que sgia sd por alguns minutos para uma parte da
turma. Pois nem todos permanecem atentos até a finalizacdo da atividade proposta.

Como j& citado anteriormente, conversar durante a aula € uma caracteristica tipica de
alguns alunos da turma, que gostam muito de didogar e fazer perguntas sobre variados
assuntos. Exemplos: concurso publico, formagéo do professor, Universidade Metropolitana,
processo eleitorad, etc. H& inclusive um menino na turma que estudou na cidade de Maraba
por um ou dois anos, ele é quem mais toca nestes tipos de assunto, esta sempre procurando

dialogar principalmente com o professor. Além disso, ele é evangélico, daqueles bem
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convictos, apesar de ter apenas 11 anos, pois em seu modo de falar, se diz ser um
“missionério arrebatado por Deus, pois Deus Ilhe deu véarios dons, como o da cura, por
exemplo,”. E neto de professora e foi criado por ela, talvez esses fatores o diferencia dos
demais.

Com relagdo as aulas no cotidiano pedagdgico, a turma certamente j&4 esta
condicionada ao ensino fragmentado por disciplina, pois pelo que se pode observar, ha uma
programacdo estabelecida que determina o dia de cada disciplina a ser trabalhada. Nesse
sentido, nos dias de quarta-feira, que € o dia estabelecido para a disciplina de Artes a partir do
segundo horério, ou sgja, depois do intervalo do lanche, os alunos costumam demonstrar
ansiedade por tal aula, talvez por se sentirem cansados ou estressados devido aos contetidos
das demais disciplinas. “A estrutura de disciplinas desanima, ndo incentiva iniciativas dos
estudantes para o estudo nem a pesquisa autbnoma. N&o estimula a atividade critica nem a
curiosidade intelectual (SANTOME, 1998, p. 111)”.

Da mesma forma ocorrem nas sextas-feiras, cuja programagdo € para 0 Ensino
Religioso, e algumas brincadeiras no pétio da escola ou dentro da prépria sala de aula, apds o
intervalo do lanche e a conclusdo de alguma atividade que antecede esse horério que para 0s
adunos é considerado horas de lazer. Entretanto, o professor costuma cobrar bons
comportamentos da turma durante as aulas de outras disciplinas sob a puni¢do de ndo haver

aulas das referidas disciplinas e as brincadeiras.

4.7-lmplicagdes do Trabalho Pedagdgico Norteado pela Proposta Curricular

Organizada por Disciplinas

Em se tratando de organizacdo curricular, na escola pesquisada, a cada inicio de
periodo letivo este processo se di bascamente de forma automética, pois o trabalho
pedagdgico se desenvolve a partir da divisdo das disciplinas de acordo como se apresenta na
grade curricular enviada pela Secretaria Municipal de educacdo e utilizada em todas as
escolas deste municipio.

Da mesma forma sdo as turmas de dunos, que sdo formadas a cada inicio de periodo
letivo, que a partir deste momento cada um se isola em suas respectivas salas com seus
respectivos professores, isto é, ndo se evidencia uma intercomunicag@o entre professores e
turmas diferentes, a ndo ser em dias de eventos ou de reunido com o coordenador pedagdgico,
quando os professores se relinem em uma Unica sala, onde na ocasi@o cada um fala de suas

experiéncias, dificuldades e desafios frente a sua turma, porém dificilmente ocorre uma
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espécie de interagdo entre eles num sentido de estarem tentando colaborar para solugdo de
problemas através de propostas e planejamentos col etivos.

As atividades pedagdgicas da escola sendo desenvolvidas com base na nogdo de
curriculo organizado a partir da separacdo de disciplinas acabam causando nos alunos
comportamentos inesperados pelos professores a medida que o aluno percebe a diferenca que
hé& entre as disciplinas. Ocorre que em determinadas situagOes eles acabam pedindo ao
professor aulas de Artes, por exemplo, por acharem que na aula da referida disciplina teréo
oportunidades de relaxarem, pois essas aulas geralmente se déo a partir do ato de fazer
desenho de maneira aleatdria, sem um direcionamento ou um objetivo maior do que
simplesmente desenhar e pintar.

Nesse sentido os alunos julgam a diferenca entre as disciplinas como forma de se
livrarem do cansaco ou dificuldade que ha entre uma e outra. Outro aspecto que caracteriza o
trabalho separado por disciplina é que os dunos desenvolvem a compreensdo de que uma
disciplina é mais, ou é menos importante que outra, muito embora eles certamente ndo
compreendam bem para que servir@o os contetidos ensinados, e qual é sua utilidade para vida
cotidiana, colocando em evidencias que o saber ndo € compreendido em sua utilidade e
funcionalidade navidareal.

Diante do exposto, tendo o curriculo materializado especificamente na estrutura da
grade estabelecida pelo sistema e pela Secretaria Municipal de Educagéo, aescola se restringe
exclusivamente a falta de autonomia para construir e organizar sua proposta curricular de
acordo com as particularidades da comunidade. Dessa forma o ensino dos conteidos fica
também restrito a prética da fragmentacdo, pois ndo se estabelece uma relacéo desses
contetidos entre as diversas areas de conhecimentos.

Ainda no que se refere a prética de ensino, de acordo com que estabelece o sistema
de ensino, na prética do professor da turma pesquisada, ha um tempo determinado para que
uma quantidade de contetidos sgja trabahada, de modo que no final desse tempo, ou sgia, no
final de cada bimestre sejam realizadas as avaliagcbes. Porém, em decorréncia disso, 0s
professores num geral, tém que abordar uma imensa quantidade de contelidos num pequeno
espaco de tempo, 0 que acaba fazendo com que a aprendizagem seja dificultada, pois os
alunos ficam com atarefa de simplesmente memorizar aquilo que lhes é repassado.

Assim, considerando os principios da Educacdo do Campo, que prima por um
processo educativo diferenciado, no qual o duno possa perceber no fazer pedagogico, a
insercdo de suaproépria realidade de vida como objeto de estudo, torna-se necessério enfatizar

que os contetidos devem ser problematizados para que 0s alunos tenham a oportunidade de
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refletir sobre o que |he é proposto, de modo que a construcdo do conhecimento seja
concretizada num processo pratico e de reflexdes.

Nessa perspectiva para adém de problematizados, os contelidos devem ser
contextualizados, isto €, torna-se importante que eles sejam devidamente correlacionados com
as vivencias locais, pois desenvolver o ensino a partir de um curriculo desocado darealidade
de vida dos sujeitos sgnifica ndo dar oportunidades desses sujeitos refletirem sobre o objeto
de estudo e se propor a busca da compreensdo sobre o problema em quest&o.

Desse modo, desenvolver a educagdo do campo significa oportunizar os sujeitos a
entender as dindmicas e probleméticas do seu proprio contexto. As préticas da educagéo do
campo trazem como garantia ao sujeito do campo, 0 desenvolvimento de uma economia
familiar sustentével, uma vez que ela tem como principio educativo a valorizagdo e reflexdo
sobre as atividades econdmicas, politicas, ambientais, etc., do sujeito em seu proprio meio.

Por outro lado apesar do curriculo da escola ser uma espécie de repeticdo anua do
que € estabelecido pela Secretaria Municipal de Educac@o, percebe-se que ha certa
flexibilidade no que se refere & sdegdo de conteldos, pois, 0s professores da escola
pesquisada tém a liberdade de seleciona-los de acordo com o nivel de conhecimento de seus
alunos a medida que vai conhecendo-os melhor, € o que afirma a coordenacdo pedagoégica.
Para tanto, ainda de acordo com a coordenagdo pedagdgica, fica disponivel na escola uma
variedade de livros, tanto na biblioteca quanto em um dos dep6sitos da escola, que podem ser
utilizados como recursos, além de outros como a internet.

Porém, no fazer pedagdgico, o livro didatico acaba sendo um elemento fundamental
que norteia as préticas pedagdgicas no cotidiano da turma pesquisada, na qual a maioria das
atividades desenvolvidas é reproduzida diretamente do referido recurso. Nesta prética, o
plangiamento do professor se configura na selecéo das atividades que ele faz no referido
recurso antecipadamente, ou até mesmo no momento da aula de acordo com a disciplina que
vai trabalhar.

Apesar de sua prética cotidiana se configurar preza a ta recurso, o professor ainda
demonstrou por algumas vezes que, o que plangja para trébahar no dia-a-dia com a turma é
flexivel, pois vez ou outra os proprios aunos costumam trazer idéias diferentes daquilo que
foi planejado e o professor por sua vez sempre se dispde a interagir com aquilo que os alunos
propdem.

Diante do exposto, certamente o que torna o trabaho do professor monétono, pode
s a falta de pesguisa e trabalho prético, pois em suas préticas raramente se percebe a

associag@o de teoria e prética e, sobretudo, uma relacdo com a realidade de vida de seus
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alunos no cotidiano familiar, incluindo as formas de trabalho de seus pais, bem como as
questdes politicas, culturais, ambientais, e historicas da prépria comunidade.

Considerando aidéia de curriculo contextualizado, torna-se importante enfatizar que
a histéria de vida dos dunos é um dos elementos principais que devem compor a proposta
curricular. Mas ao que se percebe apesar da interagdo do professor com o que os aunos
sugerem como atividades pedagogicas, as questdes relacionadas ao contexto dos alunos sio
incluidos no processo educativo gpenas como pequenas e eventuais insercoes.

O Plano de Acao, referido neste trabalho na descricdo do curriculo da escola, que €
elaborado nainstituicdo com a participacdo de todos os funcionérios como foi informado pela
coordenagdo pedagdgica da escola, expressa a idéia de um processo democrético, mas se
configura como uma agdo meramente administrativa, uma vez que no referido planejamento
ndo se inclui a participacdo de aunos, e tampouco de pais e comunidade, como também néo
seinclui a construgdo do curriculo da escola. Este por sua vez se apresenta no referido plano,
de maneira fragmentada a partir da promoc&o de palestras aos alunos relacionadas a questdes
de salde.

Algo que ainda acaba implicando é o destaque que no referido plano € atribuido a
cultura através das datas comemorativas, no qual se plangjam a realizacéo de eventos a partir
de datas comemorativas de forma geral. Tais agBes, porém pouco se articula com aquilo que
h& de culturalocal, pois a cultura que compde 0 assentamento n&o € posta em discussdo como
tema no ensino dos contelidos. Dessa forma, aém da cultura local ndo ser incluida neste
plangiamento como proposta curricular, as agdes se configuram apenas na realizagdo de

eventos nos quais se desenvolvem brincadeiras e atividades esportivas.

4.8-Proposic¢des para Inclusio da Realidade do P.A. no Curriculo Escolar

Tendo em vista os aspectos que compdem a realidade do P.A. caberia nos
questionarmos de que maneira tais elementos poderiam esta inseridos na proposta curricular
da escola, e porque até o momento essa realidade ndo é consderada como prioridade, e
fundamentalmente necesséria para a composicao de tal proposta? E porque os espagos do P.A
néo sdo aproveitados como espagos educativos?

Diante da existéncia de leis, como a Lei n° 9394/96 LDB, e principamente as
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo, que amparam 0s
sujeitos do campo no que se refere a educacdo, garantindo-lhes o direito ao acesso a escola, a

uma educacdo de qualidade, e principalmente a um processo educativo contextualizado, que
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considere suas diversidades em todos 0s aspectos, cabe a nds compreendermos que ndo ha
razédo para que o ensino nas escolas do campo continue sendo desenvolvido de maneira
deslocada da realidade dos alunos.

Nessa perspectiva, nos questionamos ainda como a realidade da comunidade agui
pesquisada pode ser aproveitada no curriculo. Diante de inimeras possibilidades podemos
enfatizar que de forma interdisciplinar o curriculo pode ser organizado com base em tematicas
relacionadas as questfes socio histéricas, ambientais, etc. Considerando elementos, fatos,
passados ou atuais, referentes a0 uso da terra, do solo, bem como as atividades
socioecondmicas dos sujeitos dentro do assentamento.

Nesse sentido os espacos do P.A. podem ser perfeitamente aproveitados como
espacos educativos de maneira que 0 processo pedagdgico ndo seja realizado apenas com
alunos e professores fechados as quatro paredes da sala de aula.

As expressdes culturais, esportivas, religiosas, e a cultura como um todo, dentro do
P.A sdo teméticas muito ricas e fundamentais que também podem compor a organizagdo da
proposta curricular tornando-se possivel o ensino dos contelidos escolares a partir de uma
realidade que os alunos ja conhecem sem que ees tenham que vivenciar um ensino baseado
em realidades que n&o Ihes pertencem, como as que compdem os livros didaticos. Tal ensino
de acordo com o que pdde ser observado consequentemente provoca nos alunos a fata de
estimulo €/ou de interesse no processo pedagdgico prejudicando assim, a aprendizagem ou a
construgdo do conhecimento.

Dentro dessa perspectiva é importante enfatizar sobre a impossibilidade de
desenvolver atividades das diversas areas de conhecimento sem que sejam observados na
prética os elementos formadores do contexto social do qual a escola pertence, pois se faz
necess&rio ensinar os contelidos aos alunos de forma interdisciplinar estabelecendo uma
relagdo entre teoria e pratica. Nesse sentido 0 ensino dos vegetais, por exemplo, requer que o
professor desenvolva sua prética com os alunos bem proximo do objeto de estudo. Assm,
considerando o ambiente a0 qual a escola esta inserida, estes alunos devem ser levados aos
locais onde tais vegetais sdo produzidos, mais especificamente eles devem ser levados as
rogas.

Nessa perspectiva, o professor por sua vez, terd a oportunidade de desenvolver
estudos sobre 0 que os agricultores da propria localidade, produzem para garantir o sustento
familiar. E dessa maneira, automaticamente o ensino j4 se torna interdisciplinar, pois no

estudo daquilo que os agricultores produzem, pode-se refletir sobre célculos, variedades e
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espécies de vegetas, o tempo relacionado a producéo, qualidade e medida do solo, aimentos,
nutricéo, praticar a produgdo de textos, e muitos outros.

Da mesma forma pode ocorrer no ensino sobre os animais, 0 espaco geogréfico, e
outros gque proporcionam um processo de ensino contextualizado. Por exemplo, é importante
que os dunos aprendam a pesquisar e desenvolver conhecimentos relacionados a histéria da
comunidade, do assentamento, bem como a0 mapa deste, refletindo ainda sobre questbes
sociais nos aspectos politicos, culturais, ambientais, etc.

Diante do exposto, faz-se necess&rio que as escolas do campo desenvolvam seu
processo educativo a partir de tal metodologia, pois 0s sujeitos precisam compreender
primeiramente seu proprio espago para que eles possam formar opinies e construir
conhecimento, podendo criar mecanismos que lhes permitam interferir na construgéo e
transformagéo da sociedade.

Considerando ainda o contexto ao qual a escola esta inserida, é fundamenta que o
calendario escolar seja um dos principais elementos no qual a escola deve esta estabelecendo
adaptacdes diante da reaidade em questéo, no que se refere aos costumes e rotina de trabalho
dos sujeitos que ali vivem. Desse modo tais adaptagies devem considerar as particularidades
do meio rural, assm, o calend&io escolar deve se adequar de modo que as atividades

escolares ndo se confrontam com o calendario agricola, condi¢des climéticas, etc.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na realizacdo deste estudo, visei compreender o processo de materidizagdo da
proposta curricular da Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria Rita, localizada no
Assentamento Pimenteira, Comunidade da Vila Ponta de Pedra municipio de Sdo Jo&o do
Araguaia Sudeste do estado Para

A finalidade do estudo sobre o caso em questdo, na verdade ndo foi buscar
conclusdes definitivas com relagdo a dindmica da escola, no que se refere ao curriculo
trabalhado e oferecido aos alunos, mas procurar fazer reflexdes a cerca dos aspectos que
caracterizam a dinamica trabalhada pela escola, com relagcdo a concretizacdo da proposta
curricular. Nesse sentido, nossas consideragdes giram em torno de uma representagéo daguilo
€ proposto como curriculo na escola, bem como dos elementos observados nas préticas
desenvolvidas pelo professor da turma observada, e pelas atividades desenvolvidas por todo o
conjunto escolar.

O que se constatou na finalizagdo dessa pesguisa ndo se difere do que geramente
ocorre ha maioria das escolas do campo, é o que podemos chamar de contradi¢des, pois a
proposta curricular que se materializa na escola na verdade € unicamente a que é formalizada
na grade curricular do sistema nacional de ensino que a Secretaria Municipal de educagéo
envia atodas as escolas, 0 que acaba resultando em préticas curriculares sendo desenvolvidas
de maneira deslocada da realidade da qual a escola pertence, bem como dos sujeitos que a ela
freglentam.

Em se tratando de estrutura e de recursos matérias, ao contrario do que geralmente
ocorre na maioria das escolas do campo, constatou-se que nestes aspectos, particularmente
esta escola se difere da realidade de outras. Como o prédio escolar, por exemplo, que pode ser
considerado razoavelmente bem estruturado apesar das dificuldades ja apontadas que podem
ser superadas, e com relagdo a recursos materiais, que de acordo com o que se constatou, tal
escola dispde do recurso do PDDE que tem possibilitado a aquisicdo de inimeros materiais
para suprir variadas necessidades da escola, bem como dos professores e dos aunos. O que na
verdade falta € manutencdo adequada e disponibilidade de profissionais qualificados para
orientar os alunos como no caso do laboratério de informatica.

Diante disso, para compreendermos a razéo de tais contradi¢des tornou-se necessario
refletirmos sobre os vérios aspectos que podem esta contribuindo para eta redidade. Com

relacdo ao corpo docente da escola, a pesquisa constatou que grande parte desses profissionais
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possui formac&o em nivel superior, e aqueles que ainda ndo possuem encontram-se cursando
graduacdo em alguma area.

Desse modo o que nos levou a concluir sobre tal realidade é a falta de participacdo
desses professores em formagdo continuada, o fato destes ndo permanecerem na
comunidade por pertencerem a outros municipios e terem que trabalhar em outras escolas, o
que faz com que eles ndo estabelecam uma convivéncia mais aproximada com a comunidade,
e ndo desenvolvam processos de pesquisas que |hes permitam conhecer a realidade na qual
atuam pedagogicamente.

Diante do desempenho dos professores e da falta de coletividade e disponibilidade
para a constru¢éo conjunta da proposta curricular da escola que sgja de acordo com as
particularidades e necessidades dos sujeitos, e diante do fato de uma parte do corpo docente
da escola ter sido formada em instituigdes publicas e outra parte em ingtitui¢des privadas,
somos induzidos a questionar que tipo de formagdo esté sendo desenvolvida nas instituicdes
superiores que possa explicar aforma como a maioria dos professores com nivel superior tem
atuado frente a alunos do campo, certamente ignorando o contexto do qual estes pertencem.

Em se tratando dessa questéo pdde ser observado que o professor da turma
pesquisada, bem como os demais, teoricamente conhece o0s principios de um processo
educativo contextuaizado e sabe da importancia deste para que os alunos desenvolvam suas
habilidades. O professor da turma em que se desenvolveu a pesquisa no seu cotidiano
pedagdgico, durante o processo de observacd por agumas vezes inseriu questdes
relacionadas ao contexto de seus alunos nas atividades pedagdgicas.

Ainda que tais inser¢fes ndo cheguem a se concretizar como pratica da Educacéo do
Campo, pode-s= considerar que diante das referidas atividades suas préticas chegam a se
aproximar do ideal pedagdgico da educacdo do campo. Entretanto é importante enfatizar que
entre outros, um dos principios fundamentais vem afirmar que, para que a Educag@ do
Campo realmente ocorra, é necessario que essas préticas sejam desenvolvidas com base em
uma proposta mais ampla, construida a partir de reflexdes e discussdes num coletivo maior,
no qual seinclui todo o conjunto escolar, os pais, e demais membros da comunidade.

Outro fato relevante observado no processo de convivéncia no decorrer da pesquisa,
é que foi possivel evidenciar que na prética pedagdgica em sala de aula metodologicamente é
trabalhado duas ou trés disciplinas num mesmo periodo de aula, mas a partir da separacéo de
contetidos, 0 que ndo se configura em um processo de ensino interdisciplinar, uma vez que

0s contetidos ndo interagem entre umadisciplina e outra
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Falando de modo geral, ndo s6 na prética do professor da turma pesquisada, mas de
todos os docentes da escola, 0 ensino se da a partir do processo de memorizagdo de
contetidos, e geralmente em decorréncia do processo corrido que se evidencia por parte da
maioria desses profissionais da docéncia, nem ha tempo disso acontecer. Dessa forma néo é
dado aos alunos a oportunidade e 0 tempo necessario para estes refletirem e construirem
conhecimento.

Nesse sentido, no interior do cotidiano pedagogico da referida escola, o ensino se
passa de maneira aeatoria por ambas as partes. Mas € notavel que alguns professores, e
especificamente o professor da turma pesquisada, tem compreensdo de tal situacdo, j& que
durante a gravagéo de seu relato em varios momentos, ele demonstrou preocupagdo com
relacdo a falta de tempo para se disponibilizar a pesquisa, que Ihe venha permitir conhecer a
realidade de seus alunos.

Assim, de maneira inevitdvel a abordagem dos conteldos em sua turma segue
basicamente a uma exigéncia da Secretaria de Educacdo do municipio. Como o préprio
coordenador pedagbgico da escola afirmou que, para o curriculo desta escola, € adotada
especificamente a conhecida Grade de Base Nacional Comum, com uma parte diversificada,
destinada a inclusio de conteldos escolares definidos pelo sistema de ensino e
estabel ecimento escolar de acordo com caracteristicas regionais e locais.

Entretanto o préprio livro didatico, que apesar de ser composto de caracteristicas
préprias para um publico da zona urbana, ainda representa um recurso fundamenta para o
desenvolvimento da maioria das atividades no cotidiano da turma e da escola como um todo.
Essa quest@o pode ser facilmente observada cotidianamente no fazer pedagdgico, mesmo que
o0 professor demonstre ter compreensdo a respeito da contradicdo com relagdo ao contetido de
tais livros e a realidade de vida de seus alunos, em sua prética, ainda ndo parece ter sido
possivel evitar o uso de forma quase que exclusiva de ta recurso.

Nesse sentido, a partir da realidade pesquisada percebe-se que as praticas observadas
adém de se distanciarem dos principios de Educagdo do Campo, ainda fazem com que o
processo pedagogico desenvolvido, se confronte com as dificuldades encontradas pelos
professores da referida escola no processo educetivo referente a falta de tempo.

Em decorréncia da acumulagdo de carga horéria dos professores ndo sO nesta
escola, mas também em outras, de outros municipios, e da falta de orientagdes pedagogicas
num processo de formagéo continuada baseada principalmente nas Diretrizes Operacionais

para Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, compreende-se que estes fatores podem se
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configurar como os principais problemas da escola referente & falta de uma proposta
curricular construida no proprio ambiente escolar, e de forma participativa e democrética

O fato é que em sua maioria os professores sentem-se na obrigagdo puramente de
cumprir a carga horéria de acordo com a exigéncia da secretaria municipal de educacéo, com
iSSO, consequentemente, 0 ensino se passa sem que se observem as questdes sociais do
cotidiano dos alunos em sua localidade.

No entanto como ja foi citado anteriormente, uma das razbes que impede tais
professores a ndo trabalharem em conjunto é o fato destes ndo morarem na comunidade e n&o
permanecerem nela nem durante a semana. Essa questéo faz até com que estes profissionais,
vez ou outra até cheguem atrasados, e na correria eles chegam a sala, dd uma aula, e partem
logo em seguida. Assim, mais uma vez o estudo vem congtatar que pesquisar a realidade dos
alunos ndo é uma prética comum entre eles.

Diante do que foi vivenciado no interior da escola e principalmente da comunidade,
com este estudo surge como proposicdo a possibilidade da propria comunidade esta
ingtituindo uma organizacdo politica que venha a permitir uma aproximagdo com a escola, e,
sobretudo com a discusséo da proposta curricular da referida instituicdo, de modo que nela
sgjam incluidos todos os elementos que compfem os assentamentos que formam tal
comunidade. Entretanto, é importante enfatizar que tal organizagdo politica ndo pode ser
confundida com politica partidaria, pois a convivéncia nos possibilitou perceber que a
interferéncia politica partidéria € um fato que freqlientemente acontece nesta escola, € num
sentido de est4 estabelecendo regras mesmo que seja de maneira indireta, uma vez que a
gesté@o escolar é sempre direcionada por politicos ligados a gest& municipal.

Diante disso para desmidtificar essas questbes que impdem tal realidade
principalmente no interior das escolas rurais, € importante ainda que a escola deixe de buscar
através do duno a qualidade do ensino ofertado num sentido de alcancar méritos quantitativos
junto ao Sistema e a sociedade mais ampla, e passe a Se preocupar em formar pessoas
autdnomas, livres para pensar e agir, num sentido de construir valores e provocar mudangas
naquilo que a sociedade capitalista impde para vida dos sujeitos e a escola tem seguido
através de seu curriculo socialmente aceito. Assim, tendo em vista os principios da Educacdo
do Campo, este estudo nos revelou que h& muito que construir para que se concretize uma

educacdo de qualidade nas escolas do campo.



113

REFERENCIAS

BOGO, Ademar. Ligdes da luta pela terra. Salvador: Memorial dasletras, 199.

BRASIL, Di&rio Oficial da Unido. Republica Federativa do Brasil, Imprensa Nacional
Brasilia DF, 2010.

BRASIL, Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: Lei n° 9.394 /96, LDB. Centro de
Documentacdo e Informagdes. Coordenacéo de publicagdes. Brasilia— 2001.

BRASIL. Diretrizes Operacionais para a Educacéo Bésica nas Escolasdo Campo, 2002.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais. apresentacdo dos temas transversais: ética /
Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacéo Fundamenta. 3. Ed. — Brasilia, 2001.

CALDART, Rosdi Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra: Escola € mais do que
escola. Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.

CALDART, Rosdi Salete. Por Uma Educagdo do Campo: Sobre Educacdo do Campo:
Campo — Politicas Publicas - Educagdo. v. 7. Brasiliaz 2008, p.67-86. (Colecdo por uma
educagdo do Campo).

COPSERVICOS. Plano de Desenvolvimento Sustentavel, do Projeto de Assentamento
Pimenteira. Maraba 2001.

DUARTE, Mara Rita & MEDEIROS, Evandro Costa de. Por uma Educacdo do Campo.
UFP, Maraba, 2006. [Impresso]

EMMI, M. F. A Oligarquia do Tocantins e o Dominio dos Castanhais. Coleg&o Igarapé,
Beém-PA: UFPA, 1987.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessérios a Prética Educativa, SP,
edit. Paz e Terra, 1996.

GANDIN, Danilo. A Prética do Plangamento Participativo: na educagdo e em outras
ingtituigdes, grupos e movimentos dos campos cultural, socia, politico, religioso e
governamental, Petrdpolis Rio de Janeiro: Vozes, 2009.

GIROUX, Henry. Os professores como Intelectuais: Rumo a uma pedagogia Critica da
aprendizagem. Porto Alegre: Artes M édicas, 1997.

GOHN, Maria da Gléria Marcondes. Movimentos Sociais e Educacgéo. 32 ed. - S&o Paulo
Cortez, 1999.

HEBETTE, Jean. Cruzando Fronteiras: 30 anos de estudo do campesinato na Amazonia.
Bdém EDUFPA, 2004.

INCRA. Ingtituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria: Superintendéncia Regional
do Sul do Paréa SR (27), Maraba Para, 2010.



114

LEITE, Sérgio Celani. Escola Rural: urbanizac&o e politicas educacionais. 2 ed. Cortez, S&0
Paulo,2002.

MEDEIROS, Evandro Cogta de. Educagdo do Campo em Movimento: Acdes da UFPA/
Maraba. UFPA, Maraba 2006. [Impresso]

PEREIRA, Jodo Neves. Sdo Jodo do Araguaia: Sua Historia, Sua Gente. Sdo Jo&o, 2004.

PICOLI, Fioredo. O capital e a devastagdo da Amazonia. 1 ed. Sdo Paulo Expressdo
Popular, 2006.

PRADO, Adonia Antunes. Ruralismo Pedagdgico no Brasil do Estado Novo: Estudos
Sociedade e Agricultura. UFF, Disponivel em: < http://www.bibliotecavirtual.clacso.org. ar/ar
.../adonia4.htm>. Acesso em: 28 de margo de 2011.

SILVA, Maria do Socorro. Educagéo do Campo: semeando sonhos... cultivando direitos.
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura- CONTAG. Brasilia/DF, 2002.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias de
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: Uma introducdo as teorias do
curriculo. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

SPEYER, Anne Marie. Educacdo e Campesinato: uma educacdo para o homem do meio
rural. Ed. Loyola, S&o Paulo, 1983.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Plangjamento: Projeto de Ensino — Aprendizagem e
Projeto Politico Pedagdgico, SP, Libertad, 2005.

VEIGA, IIma Passos de Alencastro; FONSECA, Marilia (org.) As dimensdes do Projeto
Politico-Pedagdgico: Novos desafios para a escola. Campinas, SP: Cortez, 2001(Col.
Magistério: Formacao e trabalho Pedagdgico.



ANEXOS



116

ANEXO: 01 Tabela 04: Dados referentes aos demais profissionais da escola.

Funcéo Tempo Local de moradia Meio de Condicéo
servico transporte profissional
Diretor 06 anos Comunidade Apé Concursado
Coord. 03 anos Sdo Domingos do Automével Concursado
Pedag6. Araguaia préprio
Auxiliar 08 meses Sdo Domingos do Alternativo Concursada
de Araguaia
Secretaria
Vigilante 03 anos Comunidade Apé Concursado
Maciel
Vigilante 03 anos Maraba Moto Concursado
Servente 03 anos Comunidade Apé Concursada
M Raimn
Servente 06 anos Comunidade Apé Concursada
Sulina
Servente 03 anos Comunidade Apé Concursada
Lucelia
Servente 03 anos Comunidade Apé Concursado
Luzia
Servente 03 anos Comunidade Apé Concursada
Fagna
Servente 03 anos Comunidade Apé Concursada
Elcivane
Servente 03 anos Comunidade Apé Concursada
Francilene
Servente 03 anos Comunidade Apé Concursada
Juscelina

Fonte: Direcdo, coordenacdo pedagdgica e arquivos da escol a.

ANEXO: 02
Formulario para a coleta de dados da r ealidade pesquisada

PESQUISA SOCIO-EDUCACIONAL SOBRE PRATICAS PEDAGOGICASEM
COMUNIDADES RURAIS

|) PESQUISA EXPLORATORIA

Contato inicial com a comunidade para aproximagdo e reconhecimento do contexto e
identificagdo dos individuos e ingituicbes que podem auxiliar no desenvolvimento da

pesquisa.
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I1) CARACTERIZACAO GERAL DA COMUNIDADE

Histérico, Populagdo e Condigbes Socioecondmicas e ambientais [infraestrutura, conservacéo
do ambiente, atividades produtivas, renda, manifestagbes culturais festivas e religiosas,
organizagdes sociais e direitos coletivos atendidos — inclusi ve educacional].

Apresentacdo da comunidade a ser pesquisada

- Argumentagéo que justifique a escolha da comunidade a ser pesquisada [por que ela? qua
importancia da escolha para o pesquisador e para curso/universidade?]

M étodo de I nvestigagdo:

Redlizacd de vista a comunidade e encontros com liderangas comunitérias para
caracterizagao da realidade imediata utilizando paraisso entrevistam semi-estruturadas e
construcdo coletiva de um mapa destacando os aspectos relacionados as condiches
socioecondmicas e ambientais marcantes na redidade da comunidade [populagéo,
infraestrutura, conservagdo do ambiente, atividades produtivas, renda, manifestagdes culturais
festivos e religiosos, organizagdes sociais e direitos coletivos atendidos — inclusive
educacional].

Realizacdo de visita-passeio pela comunidade e encontros com liderancas comunitérias para
registro fotogréfico de situagdes, fatos, objetos, etc que ajudem na caracterizacdo da
realidade imediata por meio de imagens selecionadas pelos sujeitos pesquisados e pelo
pesquisador.

Realizacdo de visita a comunidade e encontros com liderancas comunitérias para pesquisa
sobre a historia da comunidade, por meio de realizagdo de entrevistas néo-estruturadas,
tomando como referencia para o dialogo os produtos da caracterizacdo da realidade
imediata [mapa e fotos].

Atividades
- Caracterizacdo darealidade imediata
- Identificag&o dos el ementos condicionantes desta realidade

- Descricdo da historia da comunidade a partir historicidade dos e ementos condicionantes
identificados

Recur sos de levantamento eregistro de dados
- Cartografia
- Entrevistas semi-estruturadas

- Registro fotogréfico associado ao caderno de campo
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M étodo de Exposicao [sistematizagdo e apresentacdo dos dados e resultado da pesquisa]

Producéo textual, mapas e tabelas para organizagdo e apresentacdo destacando 0s seguintes
aspectos: i) Historia da comunidade; ii) Contexto atual; eiii) Perspectivas futuras.

111) CARACTERIZAGCAO DA ESCOLA

Dados a serem levantados: Situag@o Legal, Historico, Nivels e Modalidades de Ensino
Oferecidos, Publico Atendido, Recursos Humanos, Instalacfes Fisicas, Condi¢des e Recursos
Materiais, Informagdes sobre Acesso a Escola e sobre Alunos.

Método de Pesquisa: Observacdo da realidade pesquisada e entrevista semi-estruturada,
sendo que os dados ser&o organizados e apresentados por meio de textos analiticos associados
atabelas e imagens.

Sujeitos pesquisados. privilegiadamente um funciondrio de carreira/efetivo/concursado
[diretor, secretério ou professor responsavel pelo escold].

Roteiro de Pesquisa

1. Identificagéo da Ingtituicéo

Nome:

Localizagéo:

[na comunidade, no entorno ou comunidade vizinha - definir a proximidade -, escola ocupa
mais de um local —definir localizag&o da sede e anexos]

Comunidade:

[quilombola, indigena, ribeirinha, agricultores assentados, etc]

2. Situagéo L egal

2.1 Escola Independente ou Anexo — citar nome e localizagdo da escola sede

2.1 Possui Projeto Politico Pedag6gico [sim, ndo ou estd em construgéo]

[solicitar autorizagdo para consulta caso ele existal

2.2 Possui Conselho Escolar e esta funcionando regularmente

2.3 Outros Projetos [PDE, PDDE, etc]

2.4 Existe recebimento de recursos proprios da educagéo do campo

2.5 Existe acompanhamento pedagdgico por parte de setor especidlizado da Secretaria de
Educagéo

Observagdo sobre a existéncia ou ndo de um setor especializado da Secretaria de Educagéo
[Setor de Educacdo Rural ou Nucleo de Educagdo do Campo] e da existéncia ou ndo de

acompanhamento pedagdgico especializado:
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3. Higtorico da Escola
[descricéo apartir de entrevista e consulta no PPP]
4. Dependéncia Administrativa

[Escola Estadual, Escola Municipal, Escola Privada, Confessional, Filantropica, Comunitaria,
Escola de Sindicato, Associacdo, Cooperativa ou Movimento, Escola Familia Agricola ou
Casa Familiar Rural]

5. Niveis e M odalidades de Ensino Ofer ecidos

- Destacar modalidades: Educacdo Infantil [Creche e Pré-escola], Classes de afabetizagdo, E.
Fundamental - 12 a 42 série, E. Fundamental - 52 a 82 série, Ensino Médio E. Profissional de
nivel basico, E. Profissional de nivel técnico, EJA Alfabetizacdo, EJA 12 a 42 série, EJA 52a
82 série, EJA Ensino Médio, Educacdo Especial, Curso Superior]

- Destacar formas de organizacdo: Séries, ciclos, etapas, outros.

- Destacar formas de ofertas multisserie presencial, modular, presencial regular, semi-
presencial, outros.

- Destacar nimero de turmas no periodo de 2010.

Dados sobre Niveis e Modalidades de Ensino Ofer ecidos

Modalidade | Forma de | Forma | Numero Numero | Quantidade | Indice de | Indice

Organizacédo | de de alunos de alunos | aprovacao | de
Oferta | turmas por Turma em 2009 evasao

[Geral] em

[média] 2009

Observacdo sobre o calendario escolar, caracteristica e justificativa de sua adequagéo ou ndo a
realidade local [coleta de documento se for calendario diferenciado]:

Observagdo sobre atividades realizadas pela comunidade no espago da escola:

Observagdo sobre merenda ofertada na escola [tipo, origem, periodicidade, quantidade e
qualidade]:
6. Publico Atendido



120

NUmero de alunos por modalidade, divisdo por género, faixa etaria, moradores da comunidade

e arredores.

Dados sobre PuUblico Atendido

Modalidade

Alunos Faixa etaria moradores da moradores Quantidade

atendidos comunidade de de
comunidade comunidades

Masc | Fem vizinhas atendidas

Dados sobre Acesso a Escola

Modalidade

moradores da comunidade

moradores de comunidade
vizinhas

Distancia

Forma de | Dificuldades

transporte

Forma de | Dificuldades

transporte

Distancia

7. Recur sos Humanos

Corpo docente, técnicos pedagdgicos e outros, secretarios, vigilante, cozinheira, zelador, etc.

Dados sobre o cor po docente

Area
Atuacao

de

Modalidade

Sexo

Idade

Escolaridade e
Titulagédo

Tempo servigo

Meio de
transporte

Local de

moradia

Condicao
profissiona
|

Trabalha em quantas
escolas

Observacdo sobre conhecimento das diretrizes operacionais para a educacéo basica do campo:

Dados sobre demais profissionais

Funcéo

Sexo

Idade

Escolaridade e
Titulacao

Tempo
servico

Meio de

transporte

Local de

moradia

Condicéao
profissional

Participacdo em Formacédo Continuada e Cursos de Elevacdo de Escolaridade nos

ultimos 12 meses

Funcéo

Formacédo Continuada

Elevacédo de Escolaridade
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[sim,
instituicdo?]

nao,

qual

formacéo e

[sim, néao,

instituicao?]

presencial ou a distancia e

qual curso,

8. InstalagBes Fisicas, CondigBes e Recursos M ateriais

[levantamento de dados feitos por entrevistas a partir da observacdo, registro fotogréfico e

coleta de documentos]

Dados Gerais das InstalacOes Fisicas

Local de | Tipo de | Material da | Material Material do | Fonte de
funcionamento e | construcao parede cobertura piso Energia e
area do terreno Iluminacédo
[m=]
Dados dos espacos fis cos
Condicdes fisicas

Espacos Quantidade Tamanho Iluminagao> Ventilagdo> Frequéncia
existentes de uso*
* Segundo observagéo do entrevistado
Observacao:
Equipamentos

Equipamento Quantidade | Distribuicdo Forma Qualidade do | Condicdes de

de uso de uso* | equipamento* | funcionamento*

* Segundo observagéo do entrevistado

Observacao:
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Dados das condig¢Oes logisticas espagos fisicos

[Existéncia e Qualidade]

Espacos existentes Acervos Material Recursos e
Pedagogico Equipamentos
Observacéo:
Agua, esgoto elixo
Fonte de agua Existéncia e | Condicdes da | Destino do | Destino do | Destino dos

condicbes da
caixa d”agua

agua fornecida
para beber

esgoto

lixo

dejetos fecais

9. Observagdes [questdes que merecem destaques e que ndo foram contempladas no

roteiro de pesquisa]

ANEXO: 03

Coleta de dados na Escola de Ensino Infantil sobre:

N° de turmas;

DO CADERNO DE CAMPQO

N° total de aunos frequentes,

* EspecificagOes das turmas,

* EspecificagOes das turmas em turnos:

Manh&:

Intermediério.
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*Dados coletados em conversa com a recenseadora que realizou a pesquisa
demogré&fica do Ingtituto Brasileiro de Geografia Estatistica IBGE 2010 nesta comunidade.

N° de habitantes até 31 de julho /2010;

N° de pessoas contadas;

N° de residéncias;

N° de casas abertas,

N° de casas fechadas.
DO CADERNO DE CAMPO: PRIMEIROS PASSOS PARA INiCIO
DA OBSERVACAO NA TURMA PESQUISADA

Antes de iniciar observagdo na turma conversel primeiro com o diretor da escola,

falel aele sobre o trabalho de Concluséo de Curso que eu tinha que construir, e para isso tinha
escol hido esta escola para desenvolver a pesquisa sobre o tema “Curriculo educaciona”. Ele
disse que tudo bem, e se dispds a me apoiar me disponibilizando o que fosse necessério, sO
pediu que eu trouxesse da Universidade algum documento que me encaminhasse & escola para
redlizar tal trabalho. 1sso segundo ele era para me garantir em eventuais situagdes contrarias
perante a Secretéria de Educacdo do Municipio. Diante disso, eu providenciei tal documento
junto a meu Orientador e Coordenador do Curso, mas felizmente isso em nenhum momento
foi necessario.

Continuando, eu disse-lhe que precisava também realizar um processo de observacdo
numa turma de séries iniciais do ensino fundamental, e perguntei a ele quantas turmas de 42
s&rie existia na escola, e em que horério, pois era nesta série que eu pretendia desenvolver tal
processo. Ele me afirmou que eram duas turmas: uma no periodo da manha e umano periodo
do intermediario. Entdo eu pedir a ele que primeiro falasse com o professor responsavel pela
do intermedi&rio sobre minhas intencdes, e ele garantiu que faaria.

Depois disso esperei por alguns dias a resposta do diretor, e sempre que 0 avistava na
rua, perguntava a ele se eu j4 podia ir falar com o professor da turma. Até que no dia 04
/10/2010, quando eu estava na sala de professores da escola com o diretor coletando
informagdes sobre o Corpo Docente, o professor de tal turma entrou, eu aproveitei para
abordar os dois logo de uma vez, pois naquele dia j& tinha ido a escola disposta a iniciar a
observagdo. Como o diretor ja havia falado com o professor, ele ja estava por dentro do
assunto e disse que eu podia comega a hora que eu quisesse, eu disse que gostaria de comegar

apartir daguele dia.
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Nisso, eu fui pra saa depois que o professor j& havia entrado. Quando apareci na
porta pedi licenca e cumprimentei os alunos. Nesse momento o professor me apresentou a eles
dizendo que eu era uma estudante de pedagogia e que estava ali para realizar um trabalho da
faculdade, e ia observé-los por alguns dias anotando tudo que eles estariam fazendo, com isso
eles ndo falaram mais nada, sO passaram ame olhar com certa curiosidade. Nesse mesmo dia
depois de um tempo perguntei ao professor se eu podiatirar algumas fotos na sala e ele disse
que sim, entdo pedir autorizagdo também dos alunos perguntando se ndo se importariam em
ser fotografados, e estes também disseram que ndo, somente um dos alunos que ficou se
esquivando para ndo sair nas fotos, entdo eu preferir ndo focalizé&lo. Apds tirar algumas fotos
dos aunos e do professor pedir a ele (professor) que tirasse umas comigo também dentro da
sala

ANEXO:- 04

PERGUNTA NORTEADORA DO DIALOGO COM O PROFESSOR DA TURMA
PESQUISADA SOBRE SUA PERCEPCAO DOCENTE E DESAFIOS

QUAL A SUA PERCEPCAO DOCENTE SOBRE O PROCESSO PEDAGOGICO DO
QUAL VOCE E RESPONSAVEL: EXISTE ALGUMA CONTRADICAO E DESAFIOS? E
QUAL A RELACAO ENTRE OS CONTEUDOS APRENDIDOS, CONHECIMENTOS
CONSTRUIDOSE A REALIDADE DOS ALUNOS?



