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“[...] o que a historia nos mostra € que a lingua de sinais, diferentemente
das linguas minoritarias, ndo morreu e Ndo morrera porque, enguanto
tivermos dois surdos compartilhando o mesmo espacgo fisico, havera
sinais. Essa é a ironia da tentativa de coibir o seu uso: [...] serviu para
0s surdos se identificarem como pares constituintes de um grupo,
passando a usar, disseminar e reforcar um eventual sentimento de
valorizagéo dos sinais e da identidade cultural surda”.

(GESSER, 1971, p.26)



RESUMO

Esta presente pesquisa objetiva analisar e discutir o ponto de vista dos estudantes a respeito da
disciplina Libras no curso de pedagogia da Unifesspa. A partir da pesquisa de campo, por meio
da abordagem qualitativa, busca trazer reflexdes acerca da formacéo para a educacédo de surdos
no curso, por intermedio da aplicacdo de questionario na qual 8 discentes estdo cursando ou ja
cursaram a disciplina. Desse modo, através da analise de dados, foi possivel perceber o
conhecimento fragil que a disciplina proporciona por ter uma gama de arcaboucos teéricos para
serem discutidos e pouco tempo para o aprofundamento, ademais, a necessidade de se ter na
grade curricular do curso mais disciplinas que se focam nesse campo, sendo relevante também
a insercdo da modalidade escrita da Lingua Portuguesa como dispde o Decreto 5.626/2005. O
texto ainda traz reflexdes acerca das dificuldades encontradas pelos alunos nas aulas virtuais,
devido a pandemia de COVID-19.

Palavras-chave: Formacéo inicial. Pedagogia Unifesspa. Disciplina Libras.



ABSTRACT

This present research aims to analyze and discuss the students' point of view regarding the
Libras subject in the pedagogy course at Unifesspa. From the field research, through a
qualitative approach, it seeks to bring reflections on the training for deaf education in the course,
through the application of a questionnaire in which 8 students are taking or have already taken
the course. Thus, through data analysis, it was possible to perceive the fragile knowledge that
the subject provides for having a range of theoretical frameworks to be discussed and little time
for deepening, in addition, the need to have more subjects in the course curriculum. which focus
on this field, with the inclusion of the written form of the Portuguese language being also
relevant, as provided for in Decree 5626/2005. The text also brings reflections on the difficulties
encountered by students in virtual classes, due to the COVID-19 pandemic.

Keywords: Initial training. Pedagogy Unifesspa. Subject Libras.
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1. INTRODUCAO

A formacéo inicial na graduacdo de Pedagogia € essencial para os futuros graduados
terem aparatos tedricos-praticos-metodolégicos ao longo de sua carreira profissional como
educadores. Assim sendo, o pedagogo que exerce sua profissdo em salas de aula regulares,
devera ter a base para educar a todos, isto é, a também os surdos, por isso, a disciplina Libras-
Lingua Brasileira de Sinais € componente curricular obrigatorio no curso de formacdo de
pedagogos, através do Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que regulamenta a Lei N°
10.436 que dispbe sobre a Libras, uma vez que a docéncia para a educacgdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental é atribuida a esse profissional.

No entanto, nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) em Maraba-PA nédo ha cursos
de formacdo em Pedagogia para o ensino de Libras na educacao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental em que a Libras e Lingua Portuguesa escrita sejam constituidas linguas de
instrugdo, propiciando desse modo, a formagao bilingue de acordo com o decreto supracitado.
Assim como a ndo hd em Maraba a oferta do curso de Pedagogia Bilingue, também néo existe
em outras universidades no Brasil, segundo Costa (2019) s6 ha trés cursos de Pedagogia
Bilingue ofertados por institutos nacionais.

A vista disso, a graduaco em Pedagogia ofertada pela Unifesspa formara professores
que na sua formagéo tiveram contato com a Libras na disciplina ofertada na grade curricular e
em eventuais projetos e programas que abarquem 0 campo e como ndo se tem a graduagéo
especificamente bilingue, o futuro pedagogo podera educar e cuidar dos alunos surdos, devendo
garantir a sua formacéo global.

Por isso, € necessario ter a visdo dos discentes do curso para melhoria da disciplina e
para que a educacao de surdos seja mais amplamente e discutida dentro da Pedagogia, para que
assim a universidade construa novos saberes e consiga debater junto a comunidade surda
possiveis solucbes para essa falta de pedagogos bilingues na regido.

Além disso, o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas, precisa estar incluido como disciplina curricular dos cursos de
Pedagogia, 0 que ainda ndo consta na grade curricular do curso, ofertado pela Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Para.

Para Quadros (1997, p.32) é dificil refletir “[...] em educagao de surdos sem sequer ter
como prioridade o dominio da lingua de sinais [...]”, sendo preocupante para toda da regido Sul
e Sudeste do Paréa ter poucos educadores que possam atender as demandas de alunos surdos

desse local.
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Por isso, como consequéncia do programa Lingua Brasileira de Sinais (Libras):
Produtividade e Criatividade no Sul e Sudeste do Para realizado a partir da Pro-Reitoria de
Extensdo e Assuntos Estudantis (PROEX) da Unifesspa, que tem como principais objetivos a
difusdo da Libras na comunidade Sul e Sudeste do Para e a producéo de conhecimento cientifico
através das praticas extensionistas como a catalogacéo de sinais especificos utilizados na regiéo,
foi fundamentado o tema desse presente Trabalho de Concluséo de Curso, uma vez que foi
refletir por meio das discussdes travadas durante o programa, em que se Viu a necessidade de
levar o debate aos discentes para 0 aprimoramento do curso e atraves dos arcaboucgos teoricos
base, analisar se a disciplina consegue contemplar na sua carga horaria, o que € basilar na Libras
e extinguir concepcOes inadequadas que geralmente as pessoas tem a respeito da lingua de sinais
(QUADROS, 1997).

O programa em que fui bolsista, alcancou estudantes de licenciaturas da Unifesspa,
professores da educacdo basica, pessoas de diferentes niveis académicos da regido sul e sudeste
do Paré e também de vérias partes do Brasil, a partir da oferta de curso basico de Libras por
meio da plataforma Google Meet, nos periodos matutino, vespertino e noturno, para que
alcancasse 0 maximo de pessoas interessadas possivel.

A partir dessa dinamizagdo virtual, o programa atingiu muito mais que o esperado € a
troca entre os professores ministrante do curso com os alunos matriculados foram importantes
para a aprendizagem. Ademais, foram criados grupos no aplicativo de mensagem WhatsApp,
no qual tiveram discussdes sobre o que foi estudado nas aulas, envios de atividades como
mausicas, videos do alfabeto, nome de objetos e entre outros na Libras.

Desse modo, o programa foi de grande relevancia para a sociedade em geral, como
modo de inclusdo dos surdos na regido, através da propagacdo da sua lingua e também na
capacitacdo de técnicos, professores e discentes da Unifesspa, pois, como consequéncia disso,
teremos ndo somente na regido sul e sudeste do Para, mas em todas as partes do Brasil,
individuos com um maior conhecimento a respeito da Libras e com maior interesse no
aprofundamento dessa lingua, agregando mais cidaddos na luta da comunidade surda pelo
reconhecimento social da Libras no Brasil e sua difusao.

Assim sendo, este presente trabalho foi dividido em quatro partes:

A primeira parte denominada legislacéo sobre a educacéo de surdos e a Libras trara os
aspectos legais referente a Libras e a Educacdo de Surdos, trazendo um apanhado de leis,

decretos e resolucdes que trazem a inser¢do do campo surdo nos documentos internacionais e
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nacionais sobre a educacéo até chegar nos tempos atuais e analisar como vem se delineando no
decorrer desse tempo.

Na segunda parte se desdobra o arcabouco tedrico acerca do apanhado historico da
educacdo de surdos no Brasil e a Libras, o curso de Pedagogia no Brasil a qual também se
desenvolve como subtdpico o curso de Pedagogia na Unifesspa e a disciplina Libras e refletir a
importancia da mesma no curso de Pedagogia.

A terceira parte trata do percurso metodoldgico, realizado através da abordagem
qualitativa por meio da pesquisa de campo, com aplicacdo de questionario dividido em trés
categorias de andlise; conhecimentos do graduando acerca de alguns conceitos base da
disciplina Libras, pontos negativos e positivos da disciplina Libras e sugestdes de melhorias
para a disciplina. Desse modo, 8 graduandos do curso de Pedagogia que se matricularam na
disciplina no periodo remoto responderam e fizeram 0s seus apontamentos a respeito da
disciplina.

A quarta parte discuti a analise das respostas dos questionarios, em que os discentes
apontaram problematicas, possiveis melhorias para a disciplina Libras, as dificuldades
enfrentadas nas aulas no periodo remoto e o fragil conhecimento a respeito da surdez e da Libras
que os graduandos possuem.

Por fim, a quinta parte se encaminha as consideracdes finais, em que explana a
importancia da disciplina para a formacao do pedagogo e a relevancia da discussao na academia
para a contribuicdo académica para a sociedade, promovendo mais visibilidade a comunidade

surda na regido.
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2. Legislacéo sobre a educacéo de surdos e a Libras

No Brasil em 1961 ja existia legislacdo a respeito da educacdo dos “excepcionais”, -
termo utilizado no documento da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional- LDBEN
(BRASIL, 1961) no qual essa educacdo voltada para as pessoas com deficiéncia devia se
enquadrar no sistema geral de educacdo e a iniciativa privada era considerada eficiente para
essa funcdo, recebendo subsidios para continuar ofertando o ensino.

Além disso, a Constituicdo Federal de 1967 garante a todos o direito a educacédo. Dessa
maneira, foi o inicio da caminhada legislativa para a educacéo de surdos no Brasil, uma vez que
existia a exclusdo desses sujeitos e a sua educacdo se encaminhava por Organizagfes N&o
Governamentais e privada (PERLIN; STROBEL, 2006). Isso, deve-se também & Declaracéo
dos Direitos Humanos de 1948, (ONU, 1948) que proclamou que todos tém o direito a
instrucéo.

Em 1973 o0 governo deu mais atencao para a educacao de surdos a partir da criacdo do
Centro Nacional de Educacdo Especial- CENESP pelo Ministério da Educacédo, objetivando
gerenciar a educacao especial no Brasil, ja que no principio as acdes realizadas eram delegadas
por ONGS (PERLIN; STROBEL, 2006).

A partir das demandas de organismos internacionais, foi se delineando no meio legal
acOes voltadas para a educacao de surdos no Brasil. Desse modo, em meados da década de 80
foi realizado um relatdrio geral das atividades desenvolvidas para a efetivacdo da integracdo
social e realizacdo pessoal dos deficientes pela Comissdo Nacional do Ano Internacional das
Pessoas Deficientes no Brasil (BRASIL, 1981).

O referido relatorio foi feito a partir da demanda feita pela Assembleia Geral das
Nacdes Unidas em 1876 que oficialmente proclamou o ano de 1881 como Ano Internacional
das Pessoas Deficientes, na qual primeiramente se fez uma pesquisa patrocinada pelo Fundo
das Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF) em que analisou-se os dados atuais de pessoas
com deficiéncia daquela época e as suas necessidades para a tomada de decis&o.

Por esse motivo, atendendo as recomendacfes da ONU (Organizacdo das Nacdes
Unidas), foi tracado um Plano de Acdo a ser cumprido durante a década, objetivando a
conscientizacdo, educagédo, prevencdo, reabilitacdo, a capacitacdo profissional e acesso ao
trabalho, a legislacdo referente ao levantamento, revisao, adequacéo e analise de lei existentes
no pais sobre pessoas com deficiéncia e remocdo de barreiras arquitetbnicas para a

acessibilidade.
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Assim sendo, no Brasil, ocorria a discussdo sobre deficiéncia por pressdo dessa
organizacdo internacional, sem haver de fato ainda um debate real com a sociedade, isto é,
também, as pessoas com deficiéncia em relacdo as quais proposicdes melhorariam as suas
condicdes de vida.

Dez anos depois do Ano Internacional das Pessoas Deficientes, em 1991 “[...] a
Resolucdo 45/91 da Organizagéo das Nacgdes Unidas - ONU destaca uma Sociedade para Todos
e coloca o ano 2010 como sendo o limite para que as mudangas necessarias ocorram |[...]”
(FELIPE, 2006, p. 34) e no ano de 1992 de acordo com Felipe (2006) o Programa Mundial de
Acles Relativas as Pessoas com Deficiéncia propds que para as pessoas com deficiéncia
tivessem seus direitos assegurados, seria necessario que houvesse uma mudanca na sociedade.

Em 1994 a Declaracdo de Salamanca (UNESCO) reafirma o compromisso de
Educacao para Todos e proclama que as pessoas com deficiéncia devem ter acesso a escola
regular, trazendo a tona escolas inclusivas como o meio eficaz de combate a atitudes
discriminatorias e a lingua de sinais como meio de comunicagdo para os surdos, assegurando a
todas as pessoas surdas 0 acesso lingua de sinais do seu pais.

No entanto, vale salientar que aqui no Brasil, segundo Felipe (2006), essa escola veio
a ser pensada de acordo com a politica educacional neoliberal, que de acordo com Ferro e Silva
(2018, p.7) “[...] a logica que impera converge com 0s principios capitalistas, orientados pelo
Banco Mundial que inscreve as reformas educacionais dentro da loégica do mercado.”.
Buscando desse modo, mais aspectos quantitativos, ou seja, o que realmente interessava é o
numero de alunos matriculados e ndo a qualidade educacional.

Ainda seguindo a perspectiva de uma sociedade para todos a ONU em 1995 traz a
Declaracdo de Copenhague sobre o Desenvolvimento Social e no Programa de Acéao da Clpula
Mundial para o Desenvolvimento Social que clarifica a sociedade inclusiva como aquela que
tem como base o respeito aos direitos humanos de todos, dentre esses, as pessoas com
deficiéncia.

Em 1996, as Normas sobre a Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncia ofereceram uma instrumentalizag&o para a formulacdo de a¢des e politicas voltadas
para as pessoas com deficiéncia e suas organizacOes, alegando que sdo parte da sociedade,
assim, devem receber apoio por meio das estruturas comuns de educacéo.

Concomitantemente a essas politicas, 0 movimento surdo lutava por seus direitos,
indenitarios, culturais e pela oficializagdo da lingua de sinais como lingua natural dos surdos,

isso ocorre a luz da nova Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que possibilita novas
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reivindicagdes para as minorias. Portanto, mesmo que o pais tencionasse a atender demandas
internacionais, foi imprescindivel o0 movimento surdo, para que a lei de fato atendesse as reais
necessidades dos surdos.

Por isso, “[...] a Federa¢do Nacional de Integracdo dos Surdos — FENEIS - vem
reivindicando, desde 1987, modificagdes para a Educagdo da Pessoa Surda [...]” (FELIPE,
2006) e a partir da constituicdo foi possivel efervescer a luta, trazendo grandes mudangas no
cenario dos surdos, ja que na FENEIS foi progressivamente vedado o termo deficiente auditivo
e foi substituido para surdo e passou a defender o direito do ensino e aprendizagem em Libras,
tornando, por conseguinte, uma missao primordial para a federacdo (BRITO, 2013).

Ademais, de acordo com Brito (2013), a FENEIS, foi reivindicada pelo movimento
surdo, uma vez que antes —como FENEIDA — se colocava como redentora e via 0s surdos como
fracos e coitados, por essa razdo, houve a apropriagdo do movimento, mantendo as
reivindicacdes de integracdo social e educagdo dos surdos como foco.

Por meio de contundentes manifestagcdes dos surdos para a oficializacéo da Libras, foi
aprovada pela Assembleia Legislativa e Camera dos Vereadores o Projeto de Lei 4066/1993
que tornaria legal a Libras em esfera nacional e estava a espera da votacdo no Congresso
Nacional.

Em 1996, a nova LDBEN, (BRASIL, 1996) ratifica com a nova constituicdo a
educacao de surdos, dedicando um capitulo para a Educacao Especial, trazendo inovacfes que
podem melhorar as perspectivas legislativas e governamentais para a educacdo de surdos
(PERLIN; STROBEL, 2006).

Por intermédio dos eventos ocorridos que em sua maioria eram realizados pela extinta
Secretaria de Educacdo Especial-SEESP do Ministério da Educacdo-MEC, houve avancos a
respeito da oficializacdo da Libras (FELIPE, 2006), resultando na aprovacdo da Lei 10.436 de
abril de 2002 que dispde sobre a Libras e no Decreto N° 5.626 de dezembro de 2005 que a
regulamenta.

Antes da oficializagdo legal da Libras, a Lei N° 10.172, de 9 de janeiro de 2001
(BRASIL, 2001) que aprova o Plano Nacional de Educacéo, ja traz em suas metas de cinco
anos e para a generalizacdo em dez anos o ensino da Libras para os alunos surdos, para os
familiares, se possivel, e, para os profissionais da unidade escolar.

Além disso, inclui também, conteudos especificos da educacao especial nos curriculos
de formagéo de professores (o decreto que regulamenta a Libras, traz em seu bojo a disciplina

nos cursos de formagéo de professores), incentiva estudos e pesquisas na educagéo especial por
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instituicdes de ensino superior nas suas diversas areas para a aprendizagem das pessoas com
deficiéncia, sendo um dos documentos que contribuiram para a promulgacao da lei de Libras e
do seu decreto, pois as trouxe como meta.

A partir disso, as resolucbes da CNE trardo aspectos da educacdo especial inclusiva
para a formagdo e atuacdo de professores na Educagdo Bésica, como a Resolugdo N°2, de 11
de setembro de 2001 do Conselho Nacional de Educagdo que institui as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, em seu Artigo 18° paragrafo 1° e incisos I, 11,
Il e IV, que clarifica quais sdo considerados os docentes capacitados para atuarem em classe

comum com alunos que possuem necessidades educacionais especiais

§ 1° S&o considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem
que, em sua formacdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos conteldos sobre
educacgdo especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores [...]
(BRASIL, 2001, p.5).

No documento sdo quatro caracteristicas imprescindiveis de incumbéncia ao professor
de classe comum, que deve estar na matriz curricular dos cursos de licenciatura, nas quais sdo:
1- perceber que o aluno precisa de um acompanhamento educacional especializado, incluindo-
0 nas atividades propostas em sala aula através da 2- flexibilizagdo (adaptagdo) da préxis
pedagdgica nas distintas areas do conhecimento, adequando o contetido a necessidade do
discente; 3- avaliando constantemente se esse discente estd realmente aprendendo nesse
processo de adequacdo do curriculo, para se garantir a eficacia da educacao; 4- atuando também
conjuntamente com outros professores que tal e qual sdo docentes especializados em educacgéo
especial.

A Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 do Conselho Nacional de
Educacao, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, na perspectiva da educacgéo inclusiva, em seu Artigo 2° incisos I, II, 111, 1V,
V, VI e VII vem mostrar que a organizagao curricular do curso deve observar outras maneiras

de observacdes, proprio da formacdo inicial, das quais sdo o preparo para

I - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

I - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

I11 - 0 exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em préticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos conteldos
curriculares;

VI - 0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;
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VII - o desenvolvimento de habitos de colaboragéo e de trabalho em equipe (BRASIL,
2002, p.1).

Haja vista, esse documento traz com clareza pontos essenciais para a formagao inicial,
isto é, a graduacéo, nesses pontos, a investigacao, a utilizacdo de materiais para apoio, a atencdo
para a diversidade, o enriquecimento do saber cultural e a coletividade no ambiente de trabalho
escolar impactam de forma positiva contemplando as especificidades dos alunos com
deficiéncia.

Referente a Libras, surgindo a partir de suas reivindica¢des por cidadania, a Lei N°
10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), ja supramencionada, dispde sobre a Libras e a
reconhece como meio legal de comunicacdo, a profusdo institucionalizada da Libras como
forma de comunicabilidade objetiva, a inser¢do nos sistemas educacionais federal, estaduais,
municipais e Distrito Federal, cursos de Formacdo de docente, Fonoaudiologia e Educacao
Especial o ensino da Libras como componente dos Parametros Curriculares Nacionais- PCN.

Ja Decreto N° 5.626 (BRASIL, 2005) que a regulamenta foi regimentado a partir das
acoes em 2002 da

[...] SEESP, a SESu e Ministério da Saude se articularam para elaborar a Proposta de
Regulamentacdo da Lei de LIBRAS e, em marc¢o, a Secretaria de Educacéo Especial
estabeleceu contatos, via e-mail, com varias Secretarias dos ministérios, com a
CORDE e com a FENEIS, solicitando sugestes que foram incorporadas a Proposta
de Regulamentacéo que foi re-elaborada [...] (FELIPE, 2006, p.42)

Além disso, em 2005 por pressdo de varias instituicdes, houve uma prorrogacdo do
prazo de conclusdo dessa regulamentacdo, uma vez que queriam ampliar o debate com
participacbes de escolas, universidades, movimentos relacionados ao campo da surdez e
ministérios para que desse modo, dialogassem uma proposta final da regulamentacédo da Lei de
Libras.

Esse importante decreto, insere a Libras como disciplina obrigatéria para as
licenciaturas, adicionando dessa forma, componentes curriculares acerca da educacéo de surdos
nesses cursos e modificando as suas diretrizes curriculares que anteriormente nao
contemplavam a disciplina.

Ademais, traz a educacgdo bilingue em que a Libras € a primeira lingua de instrucéo
dos surdos, a criagdo de cursos de Pedagogia Bilingue (Libras e Lingua Portuguesa como lingua
de instrucdo e a insercdo da disciplina de Lingua Portuguesa na modalidade nos cursos de

Pedagogia, uma vez que é o curso em que o profissional atua na educagéo infantil e anos iniciais
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do ensino fundamental e em vista disso, precisa ter maior dominio para que a crianca surda
tenha primeiramente a aquisic¢do da Libras.

Dessa maneira, se ndo existisse pressdo de varios setores da sociedade que lutam pelo
direito dos surdos nas propostas para a formulacéo do decreto, ndo seria da forma que ocorreu
e novamente se teria demandas que vinham de organizagdes internacionais, algo de cima para
baixo, desprendido da realidade da comunidade surda.

No entanto, mesmo que no nosso pais o intuito fosse cumprir essas demandas, é
importante ressaltar a importancia desses documentos para a discussdo no campo surdo no
Brasil, a partir deles, se viu o inicio de meios legais para a educacdo de surdos, além disso, a
nova Constituicdo de 1988, possibilitou novas conquistas da minoria surda no pais, ja que a
partir dela, se teve o direito de reivindicar a sua participacdo nessas legislacées que se refletirdo
em varios aspectos de sua vida.

Em 2008, o documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, orienta os sistemas de ensino na promogdo de respostas as necessidades
educacionais especiais, efetivando a educacéo inclusiva em todos os niveis educacionais. Além
disso, dispde sobre o ingresso de alunos surdos em escolas regulares por meio da educacéo
bilingue, desenvolvendo desse modo, 0 ensino da/na Libras e Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua de instrucdo para os alunos surdos, orientandos que esse aluno
surdo, esteja com outros surdos nas turmas de escolas comuns (BRASIL, 2008).

Desse modo, o atendimento educacional especializado “[...] é realizado mediante a
atuacdo de profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de
Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua [...]” (Ibid, p.11),
além de contar com o servico de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa. Dessa
maneira o documento € significativo para os surdos, ja que traz a Libras e a Lingua Portuguesa
como parte da formacéo do surdo, sendo a Libras a primeira lingua de instrucdo.

Outro dispositivo legal imprescindivel para a educacdo de surdos, foi o Decreto N°
7.611 de 11 de novembro de 2011 que dispOes sobre o atendimento educacional especializado
e a educacdo especial, garantindo a educacao inclusiva em todos os niveis, o desenvolvimento
da educacdo bilingue para os surdos e a distribuicdo e produgdo para acessibilidade e
aprendizagem de recursos educacionais que incluem materiais didaticos e paradidaticos em
Libras (BRASIL, 2011).

A Resolugdo N°2, de 1° de julho de 2015 do Conselho Nacional de Educacgdo que

define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a
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formacdo continuada, no Art. 14, paragrafo 2° traz em seu bojo os contetdos especificos que
devem estar garantidos nos curriculos dos cursos de formagédo, dentre os contetdos, estd a
Libras (BRASIL, 2015).

Dessa forma, € um avanco para a formacao de professores para a educacdo de surdos,
visto que a Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 do Conselho Nacional de
Educagéo, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da
Educacdo Basica, ainda ndo contemplava em seu documento a garantia da Libras como
conteudo especifico nos curriculos dos cursos de formacéo de professores e a Resolugdo N° 2
(BRASIL, 2015) ja a abrange.

Ja o Decreto N°10.502, de 30 de setembro 2020 que institui a Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, mostrando um
retrocesso, em vista de todos os outros documentos que defendem a educacéo inclusiva, como
por exemplo, a Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
jaque cria classes e escolas segregadas em que os alunos surdos ndo estariam juntos aos demais
alunos.

Vale salientar, que a educacdo inclusiva é imprescindivel para a conquista de espagos
que anteriormente eram destinados somente a pessoas que ndo tinham deficiéncias e que a partir
da garantia dos seus direitos mediante a leis nas escolas € um avango para 0s movimentos dos
surdos e demais pessoas com deficiéncias, por isso, ao invés da Politica Nacional de Educacgéo
Especial, acompanhar a linha de documentos anteriores e fomentar as politicas de educacao
inclusiva para a melhoria do ensino regular para o atendimento os educandos com deficiéncia,
retrocede os segregando e seguindo ao contrario do que se esperava.

Ja a Lei N° 14.191, de 3 de agosto de 2021, altera a LDBEN (BRASIL, 1996) para
dispor a modalidade de educacéo bilingue para surdos. Essa lei, segundo Leite e Cabral (2021,
p.432) “[...Jsurgiu de uma demanda apresentada pela Federagdo Nacional de Educacdo de
Surdos [...]”, sendo uma conquista da comunidade surda.

A lei garante a oferta de educacao bilingue desde os 0 anos, se estendendo ao longo da
vida, assegura que os sistemas de ensino devam ter professores bilingues com formacao
adequada com ensino superior e matérias didaticos, realizando também programas para a
reafirmacéo de sua identidade, lingua e cultura e historia (BRASIL, 2021).

Dessa forma, podemos perceber que os movimentos dos surdos, lutaram e ainda lutam
por seus direitos, resultando em leis que asseguram a sua educagdo, no entanto, ainda néo é

linear em termos de politicas afirmativas, uma vez que o governo atual, atua em contramao
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daquilo que se discute ao longo de outros documentos anteriores sobre a educacéo inclusiva, e,
em vista disso, é possivel afirmar que no meio legal podem ser moldadas de acordo com as
perspectivas de governo, mas, mesmo assim, existe a possibilidade de mudar o cenario, por
meio das reivindicacdes e pressdo de todos que sdo engajados na luta dos direitos dos surdos.
Por isso, defendo a educacdo inclusiva como meio de garantia de direito dos surdos de
estar no mundo, como também que haja mais aparatos legais que a melhore para o atendimento
do surdos, além disso, a educacdo bilingue é o meio eficiente para a sua instrucdo, sendo
necessario mais formacéo e aprimoramento de profissionais, como o pedagogo, que atua na
educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, para poderem atuarem em turmas de
escolas regulares em que os surdos estejam matriculados, ampliando desse modo também, a
oferta de cursos de Pedagogia Bilingue nas universidades para atender as demandas de educacéo

dos surdos.
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3. REFERENCIAL TEORICO

Nessa secdo sdo abordados: aspectos historias sobre a educagdo de surdos no Brasil e
a Libras; a histéria do curso de Pedagogia, desde a insercdo dos primeiros até chegar nas
diretrizes para o curso de pedagogia em 2006; dentro dessa subsecéo; ainda se traz de forma
sucinta o curso de Pedagogia da Unifesspa e a disciplina Libras; e a importancia da disciplina
Libras no curso de Pedagogia, para que assim se possa refletir na pesquisa sua relevancia, a sua
fragilidade dentro da matriz curricular e melhorias para essa formacao especifica do curso de

Pedagogia na Unifesspa.

3.1 A Educacéo de Surdos no Brasil e a Libras

Ao contrario da Lingua Portuguesa que foi disseminada no Brasil pelos portugueses
colonizadores, a lingua de sinais brasileira tem marcos e influéncias da lingua francesa de sinais,
dado que Dom Pedro Il convidou o professor francés Ernest Huet em 1855 para fundar uma
escola para surdos, que criou o que é conhecido atualmente como Instituto Nacional de

Educacao de Surdos (INES) que era

[...] o ponto de convergéncia e referéncia dos professores de surdos e dos proprios
surdos da época. Eles usavam a lingua de sinais francesa, trazida por Huet, e
misturavam com a existente no pais. Esta mistura originou mais tarde a lingua
brasileira de sinais- Libras, que usamos hoje. Assim como as linguas orais, as linguas
de sinais se constituem a partir de outras existentes (MORI; SANDER, 2015, p.10).

Isso mostra que mesmo naquele tempo no qual ndo se existiam estudos surdos, 0s
surdos quando tinham convivéncia com os seus, desenvolviam gestos para se comunicarem,
com a chegada de Huet, a lingua de sinais francesa convergiu com a que utilizavam aqui.

Todavia, houve um grande retrocesso no que diz respeito a comunicagdo por
intermédio da gestualizacdo, posto que ao decorrer de trés décadas, mais precisamente em 1880,
houve o Il Congresso Internacional em Mildo que determinou no mundo todo como a educacao

de surdos e surdez seria conduzida a partir de entdo, houve grandes debates acalorados em um

publico que em sua maioria era ouvinte no qual apresentou-se

[...] muitos surdos que falavam bem, para mostrar a eficiéncia do método oral. Com
excecdo da delegacdo americana (cinco membros) e de um professor britanico, todos
0s participantes, em sua maioria europeus e ouvintes, votaram por aclamagdo a
aprovacdo do uso exclusivo e absoluto da metodologia oralista e a proscricdo da
linguagem de sinais. Acreditava-se que o uso de gestos e sinais desviasse o surdo da
aprendizagem da lingua oral, que era a mais importante do ponto de vista social. As
resolucbes do congresso (que era uma instancia de prestigio e merecia ser seguida)
foram determinantes no mundo todo, especialmente na Europa e na América Latina.
(LACERDA, 1998, p.4)
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Essas resolucbes do congresso chegaram ao Brasil, ditando por mais de um século o
método oral como o definitivo na educacdo de surdos, anulando assim qualquer proposta de
cunho da lingua de sinais que ja fora trabalhada antes. Dessa maneira, durante essa abordagem,
formaram-se profissionais para a reabilitacdo da fala, no qual o professor ndo desempenhava
somente o papel de educador, mas de reabilitador de voz, promovendo nesse decorrer de século,
na qual haviam escolas especiais para surdos, o treino de exercicios vocais que muitas das vezes
ndo tinham finalidade educativa, viravam exercicios repetitivos e mecéanicos para extrair

daqueles alunos os fonemas e 0s sons da fala.

A formacdo desse professor incluia a aprendizagem de recursos para colocagédo de
fonemas, o funcionamento e manuseio dos Aparelhos de Amplificagdo Sonora
Coletivos e Individuais. A crenca estava na normalizagdo dos sujeitos, que os tornaria
quase ouvintes; por isso, realizava-se um trabalho de cunho fonoaudiol6gico em
detrimento do trabalho pedagodgico (VIEIRA; MOLINA, 2018, p.6).

O resultado desse método em sua maioria era negativo, frequentemente repetiam o ano
escolar por ndo conseguirem sucesso na abordagem oral, pois em sua maioria, O
desenvolvimento era parcial e atrasado, tinham dificuldades na leitura e na escrita, com isso
passavam-se muitos anos na escola, nessa frequente tentativa de fazer o surdo falar que no fim
formavam-se pessoas surdas com sua aprendizagem incompleta, ja que a lingua oralizada néo
é uma lingua natural para os surdos, depositando consequentemente o fracasso de ndo conseguir
a obtencdo da fala no aluno e ndo no método, reforcando o discurso de anormalidade. Isso tudo
aconteceu porque para os oralistas, a prioridade para a comunicacdo dos surdos é a
aprendizagem da linguagem oral (VIEIRA; MOLINA, 2018) entdo era terminantemente
proibido os alunos se comunicarem através da gestualizacdo, porém mesmo com essa
Imposicéo, os sinais eram clandestinamente usados.

Fora do Brasil nos anos 60 um estudioso ao pesquisar a Lingua de Sinais Americanas
(ASL), “[...] Stokoe encontra uma estrutura que, de muitos modos, se assemelha aquela das
linguas orais [...]” (LACERDA, 1998, p.5) com esse estudo e outros que vieram ap0s, percebeu-
se que a lingua de sinais era realmente um idioma com base gramatical e linguistica, cumprindo
as exigéncias necessarias para ser uma lingua.

No final da década de 80 um novo método foi aplicado no pais, esse ja vinha sendo
trabalhado em outros paises como os Estados Unidos, mas s6 ganhou forca nessa época no
Brasil. A Comunicagdo Total veio no intuito de fornecer uma comunicagdo completa para o

surdo, sendo permitido entdo o uso de sinais para auxiliar nesse processo de aprendizagem na
25



aquisicdo da fala, doravante era valido qualquer meio que permitisse a interlocugdo com o
discente. Os sinais utilizados eram como um portugués sinalizado, ou seja, faziam a
correspondéncia da Lingua Portuguesa para os gestos com as maos, mas que no fim se mostrou

como no oralismo, ineficaz para a aprendizagem, pois,

Embora se esperassem melhores resultados aceitando os gestos e sinais, essa
abordagem ainda ndo entendia o surdo como responsavel pela aprendizagem, de modo
que eles ainda eram os deficientes auditivos do Oralismo que necessitavam de
reabilitacdo. As praticas em sala de aula ainda se confundiam com préticas clinicas e
terapéuticas. Esperava-se que os alunos fossem capazes de dizer oralmente as silabas,
palavras e frases, assim como no Oralismo (VIEIRA; MOLINA, 2018, p.10).

Utilizavam atividades de imagens com palavras escritas que “correspondiam”, mas de
fato, dependendo do contexto das ilustracfes das figuras, podiam ter varios outros sentidos e
intencionalidades, o que acabava confundindo o aluno surdo e ndo auxiliando na sua
aprendizagem como os professores pensavam. Esse método por fim, se mostrou do mesmo Vviés
do Oralismo, ja que se esperava como resultado a aquisi¢do da fala no aluno surdo.

Doravante, ndo explicitarei outra abordagem que surgira no final do século XX e no
inicio do XXI sem explanar a importancia dos movimentos sociais surdos para que acontecesse
da forma que aconteceu, visto que ndo foi por mérito de governos, mas por constante lutas dos
envolvidos; surdos, pais, pesquisadores e simpatizantes que compraram a causa.

A partir da redemocratizacdo do Brasil na década de 80 e a luz da Constituicdo Federal
de 1988 (BRASIL, 1988), possibilitaram-se novas demandas, antes impedidas pela ditadura
militar, a comecar dai (pos constituicdo) democratizou-se todas as camadas da sociedade, dando
espaco e voz para a educacdo especial, assim sendo, os surdos também se mobilizaram para
conquistar seus direitos.

Houve marcos importantes nos movimentos sociais, 0 primeiro marco foi a luta dos
militantes surdos pioneiros que inicialmente estavam comprometidos no movimento das
pessoas com deficiéncia na busca de direitos que se iniciou no final da década de 70.
“Empoderados por essa experiéncia de militancia politica, esses ativistas empunharam, nos
anos seguintes, a bandeira da igualdade de oportunidade com relacéo a pessoa sem deficiéncia,
visando ao pleno exercicio da cidadania pela pessoa surda” (BRITO, 2016, p.1).

A vista disso, as primeiras manifestagdes da década de 1980 objetivavam a cidadania
plena do sujeito surdo, isto &, a inclusdo desse, na sociedade brasileira, dado que pessoas com
deficiéncia eram invisiveis na época, entdo a busca por direitos iguais perante uma sociedade

excludente foi o primeiro passo para a emancipacdo da comunidade surda.
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Brito (2016,) ao relatar sobre os movimentos sociais surdos, retrata que foi no decorrer
dos anos 90 que os movimentos debatiam para a proposi¢cdo de uma campanha que visava a
oficializacdo da comunicacdo sinalizada, buscava-se na lei o direito a cidadania plena, tendo
como pauta a utilizacdo dos servicos publicos, dispondo direito a interpretes e o uso de sinais
nas escolas para surdos.

Ao decorrer dessa década, as pesquisas em andamentos e as mobilizagdes vinham se
tornando cada vez mais favoraveis a uma lingua de sinais brasileira, visto que novas
perquiricdes apontavam como idioma natural para os surdos, logo, nesse momento foi se
delineando o termo Libras para designar a lingua de sinais brasileira, destarte, foi se
disseminando em varias regides do pais a causa, a partir de entdo emergiu a luta por identidade
coletiva, cultura e uma nova abordagem educacional para os surdos.

Imbuidos desse novo discurso, sem, contudo, abdicar do discurso da luta por
cidadania, ativistas do movimento surdo ligados a Feneis e a Federacdo de Pais e
Amigos Surdos (Fenapas) resolveram levar a campanha pela oficializacdo da Libras

ao Congresso Nacional, visando a aprovacao de uma lei que reconhecesse legalmente
a Libras como lingua em nivel nacional (BRITO, 2016, p.3).

Nédo foi somente uma vez que foram ao Congresso Nacional para pressionar a
tramitacdo da lei pelos parlamentares, mas sim varias vezes, houveram seminarios, eventos e
manifestacdes que foram a chave para conseguir perante a lei o direito de ter a lingua de sinais
como primeiro idioma e a Lingua Portuguesa como segunda, revertendo 0s anos de retrocessos
que o Oralismo e a Comunicacao Total deixaram em seu legado.

A partir dos grandes movimentos e das conquistas perante a legislacéo, no século XXI
foi-se aprofundado os estudos do Bilinguismo, no qual consiste no ensino na educacao de surdos
em sua primeira lingua oficial, a Libras (natural do surdo), e a Lingua Portuguesa como
segunda, sendo que essa ndo sera necessaria forcar ao surdo a se expressar oralmente, nem de
utilizacdo de métodos mecanicos e repetitivos para a sua adi¢do, pois, se leva em conta a
formagéo de um cidadao social e pensante. Dessa maneira, se uma contraposi¢do entre as duas

ultimas abordagens utilizadas na educacéo de surdos.

O modelo de educacao bilinglie contrapbe-se ao modelo oralista porque considera o
canal visogestual de fundamental importancia para a aquisicdo de linguagem da
pessoa surda. E contrape-se a comunicagdo total porque defende um espago efetivo
para a lingua de sinais no trabalho educacional; por isso advoga que cada uma das
linguas apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas proprias e que ndo se
““misture” uma com a outra (LACERDA, 1998, p7).
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Em vista disso, conforme a autora expde, ndo ha mais misturas, ndo ha entrelaces entre
essas trés abordagens, pois, se pressupde que ao trabalhar Libras em sala de aula, sera executada
de forma integral, sem mesclagem com a Lingua Portuguesa ou 0 uso do segundo idioma
sinalizado (pegar aspectos da Libras para formar um portugués gestualizado), ja que respeita as
caracteristicas proprias de cada uma e com a segunda lingua, ird aprender a ler e escrever sem
necessidade de oralizar. Mas h& uma ressalva, primeiramente o surdo aprende a sua primeira
lingua de forma efetiva, para depois aprender a ler, escrever na segunda lingua.

Se antes a luta era por direitos iguais, agora 0 embate é por identidade surda, o direito
de aprender a lingua de sinais nas escolas no viés da inclusdo e ndo mais da exclusédo de
instituicdes escolares especiais segregadoras, o privilégio de estar presente e atuante em todas
as camadas da sociedade, da acessibilidade dos servicos publicos que todos devem usufruir e
da criacdo de espacos de visibilidade, para que esses sujeitos tenham cada vez mais
engajamento, mobilizacdo e aprendizagem sobre a sua cultura, sua historia e seu movimento.

“O bilinguismo é muito mais do que a exposi¢do a duas linguas: € parte de um
projeto maior de empoderamento do surdo e propicia que o papel da escola seja cumprido na
construcdo de conhecimento e na constitui¢do autonoma de estudantes” (VIEIRA; MOLINA,
2018, p.19). Nesse contexto, a busca por empoderamento surdo é um marco na educacdo de
surdos que sofreu por mais de um século, ditames empregados pelos ouvintes que de nada
sabiam das suas necessidades de aprendizagem, mas queriam empregar a forca um método que
de modo nenhum acrescentou e s6 atrasou o desenvolvimento de aprendizado da pessoa surda,
por isso, esse movimento de liberdade de identidade, para poder se expressar através da Libras
foi um simbolo histdrico propositivo.

Foi por meio dessa luta por direitos dos surdos, que foi promulgada a Lei 10.436 de
2002 trazendo a Libras como meio de comunicacdo e expressdo, e a sua regulamentacdo por
intermédio do Decreto 5.626 de 2005 que dispde da inclusdo da Libras como disciplina
curricular, da formacéo de instrutor e professor de Libras, da difusdo dessa lingua para o acesso
do surdo na educacéo, da formacédo do tradutor interprete de Libras- Lingua Portuguesa, da
garantia direito a educacdo e saude das pessoas surdas e do dever do poder publico de assegurar
como apoiador do uso e disseminacgdo da Libras (ambas legislacGes j& foram discutidas nesse

trabalho em Legislacao sobre a educacao de surdos e Libras).
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3.2 O curso de Pedagogia no Brasil

Os primeiros cursos de Pedagogia sdo datados na década de 30, em 1934-1938, a qual
houve uma experiéncia realizada na USP- Universidade de Séo Paulo, em que o Instituo de
Educacao (IEUSP) foi incorporado pela Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras (SCHEIBE;
DURLLI, 2011), e se voltava para a formacdo de professores primérios e secundarios, dando
também continuidade aos ideais dos cursos normais, trazendo até certo ponto, o seu carater
técnico e profissionalizante.

Segundo Scheibe e Durli (2011), em 1935 houve também uma inciativa da
Universidade do Distrito Federal- UDF, na qual inseriu a Escola de Professores, que objetivava
a formacdo de professores para o ensino secundério, realizando novos estudos, métodos e
teorias da crianca e do adolescente, com o intuito de contribuir para uma nova ciéncia
pedagdgica de acordo com as condicOes brasileiras.

Conforme as autoras, as duas inciativas supracitadas foram rescindidas pelo golpe de
1934, uma vez que as institui¢des de ensino superior sofreram graves repressdes, mas nao anula
o fato que foram pioneiras na discussdo do Curso de Pedagogia, sendo propulsores para esse
debate nas ultimas décadas.

Em 1939, por meio do Decreto-Lei N° 1.190, de 4 de abril de 1939 que cria a
Faculdade Nacional de Filosofia, no periodo do governo de Getulio Vargas, 0 curso de
Pedagogia atendia a proposta universitaria profissionalizante, formando técnicos em Educacao
para o0 preenchimento de cargos do MEC na formacdo de trés anos em Bacharel e para o
exercicio da docéncia acrescentava-se mais um ano, em que se aprofundavam nos estudos
denominados Didéatica. Desse modo, percebe-se que os legisladores faziam a distin¢do entre o
trabalho técnico e o trabalho docente (SOKOLOWSKI, 2013).

A partir da redemocratizacdo do pais em 1964, a luz da nova Constitui¢do de 64, foi
atribuida a Unido legislar sobre as diretrizes e bases da educacdo (BRASIL, 1964), por isso 0
Ministro da Educacéo da época nomeou uma comissdao de educadores, para organizarem um
projeto de reforma geral na educacdo nacional, que se constituiu a seguir como a primeira Leli

de Diretrizes e Base da Educacéo Brasileira em 1961 que foi

Presidida por Lourengo filho, essa comissdo encaminhou um anteprojeto a Camera
Federal em 1948, iniciando um longo periodo de disputas que durou 13 anos. Em
1959, foi divulgado um novo manifesto, assinado por 189 intelectuais, educadores e
estudantes, redigido também por Fernando de Azevedo em defesa da escola publica
[...] (SCHEIBE; DURI, 2011, p.88).
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A aprovacdo da lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que instituiu essas diretrizes,
ndo mudou os cursos de Pedagogia em sua estrutura, mantendo desse modo, o0 modelo de trés
anos mais um por mais de duas décadas.

Apols essa aprovacdo, houve significativa melhora em relacdo a formacdo de
professores para a Educagdo com o documento do “[...] Parecer CFE 251/1962, de autoria do
professor Valnir Chagas, estabeleceu para o curso uma organizagdo curricular pautada no
conceito de ‘curriculo minimo’ [...]” (SCHEIBE; DURI, 2011, p.89), estabelecendo desse
modo, contetidos minimos para o curso de Pedagogia, trazendo uma base curricular comum e
uma parte especifica, uma vez que passou a ter trés anos dedicados para a base comum e mais
um para os estudos de préatica de ensino e didatica.

Ja no periodo do regime militar, as reformas educacionais se deram através de fortes
influéncias de organismos internacionais, dessarte, as aspiracdes no campo educacional eram
pautadas pela formagao do “capital humano” (MARTELLI; MANCHOPE, 2004), voltadas para
o mercado de trabalho e para o ensino tecnicista, por isso, durante o periodo foi concebido por
economistas o planejamento educacional.

Portanto,

Tanto a lei 5.540, de 1968, chamada de Lei da Reforma Universitaria, que reformou
a estrutura do ensino superior, como a lei 5.692, de 1971, que reformou o ensino
primario e médio, alterando inclusive sua denominagdo para ensino de primeiro e
segundo graus, representaram uma forma de adequar a legislacdo educacional aos
principios do regime militar-tecnocratico instalado. As medidas decorrentes dessas
duas leis integraram um conjunto de decisGes tomadas no &mbito do governo militar
de regime autoritério, sem deixar, contudo, de contemplar, no que diz respeito a
estrutura e funcionamento do ensino, algumas das reivindica¢bes que vinham sendo
pleitadas pelo movimento estudantil fortemente mobilizado no periodo pré-ditadura
(SCHEIBE; DURI, 2011, p.91).

Dessa forma, a partir do Parecer do Concelho Federal de Educacdo- CFE 252/69,
segundo Martelli e Manchope (2004) o curriculo do curso de Pedagogia era tedrico e generalista
durante a ditadura, destinando-se para a formacéo de Especialistas em Educacéo, caracterizada
pela fragmentacdo e divisdo do trabalho pedagdgico, do intelectual e do especialista, sendo
assim, dicotbmico ao separar as disciplinas de fundamentos educacional e as habilidades
especificas. Ademais, o parecer perdurou por trés décadas até a homologacdo da LDB
9.394/1996.

Na década de 1980, foi realizada a ““ | Conferéncia Brasileira de Educacdo, realizada
na PUC de Sdo Paulo, foi criado o Comité Nacional Pro-Formacdo do Profissional da
Educacdo” (SCHEIBE; DURI, 2011, p.97), objetivando a mobilizacéo para a reformulagdo do
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curso de Pedagogia, promovendo o debate entre alunos e professores, havendo intensa
mobilizacdo entre 1980 e 1983 a respeito do debate no pais sobre a formacdo de educadores.
Esse comité, foi transformado na Comiss@o Nacional de Reformulacao dos Cursos de Formacao
do Educador — CONARCFE em 1984, que posteriormente derivou na criacdo da ANFOPE —
Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educagdo em 1990.

Em 1983, construiram um documento base, expressando os principios gerais para a
fundamentacdo do Movimento Nacional pela Reformulacdo dos Cursos de Formacdo dos
Educadores, que definiu como identidade profissional dos educadores a docéncia e a
importancia de ter para todos os cursos de formacao de educadores uma base comum nacional.
Diante do movimento que foi se ampliando, a configuragéo dos cursos de Pedagogia por duas
vertentes: a oficial e a debatida pelo movimento dos educadores (SCHEIBE; DURI, 2011).

Se por um lado existia essa mobilizacéo, por outro, grupos também aderiam a ditames
de organismos internacionais seguindo o viés do neoliberalismo pensada como uma formagéo
técnica. Por esse motivo, a década de 1990 foi marcada por intensas reformas educacionais no
pais, por meio do meio legal que eram relacionadas a formacdo de professores e a educacao
superior, ocorrendo pos a LDB de 1996, uma vez que viam a educacdo como uma solucéo do
atraso econdémico no pais.

Desse modo, de acordo com Martelli e Manchope (2004), a escola formaria a mao de
obra imprescindivel para a reproducdo do capital, pode-se perceber entdo, que esse modelo
atendia aos interesses das classes dominantes que prezam a meritocracia, 0 extremo
individualismo e ao desmanche dos direitos de cidadania para o consumismo.

A partir da nova LDB, se criou os Institutos Superiores de Educacgéo- ISE e o curso
Normal Superior, que eram encarregados, como uns dos possiveis locais, para a formacao de
docentes para atuacdo na educacdo basica, sendo preferencial para formar educadores dos anos
iniciais de escolaridade. Por outro lado, os cursos de Pedagogia ficariam encarregados de formar
especialistas em coordenacéo e gestdo administrativa.

Frente a intengéo de extinguir a fungéo de formar profissionais para a educacgéo infantil
e anos iniciais do ensino fundamental do curso de Pedagogia, existiu uma mobilizacdo trazendo
docéncia como conceito basilar propulsor para a formagéo nessa graduacéo, ja que esses novos
parametros legais em seu bojo iam na linha contraria do que o movimento dos educadores tinha
articulado.

Depois de muita pressdo, em 1998 é nomeada uma Comissdo de Especialistas

(FURLAN, 2008) do curso de Pedagogia, com o intuito de intermediar os conflitos gerados
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pela nova Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional. Paralelamente a esse feito, crescia
cada vez mais, manifestacdes contrarias a ISE.

Com isso, o Conselho Nacional de Educacdo-CNE, em relacdo ao momento de
construcdo das diretrizes do curso de Pedagogia, deparou-se com uma situacdo complexa ao se
deparar de um lado com as exigéncias estabelecidas pela lei e por outro, o que foi construido
nas discussdes do movimento dos educadores.

Desse modo, com muita lentiddo no processo de promulgar essas diretrizes, devido ao
intenso debate, foi instituida as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacéo
em Pedagogia, licenciatura, através da Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que
foi baseada, com algumas alteracbes, no documento divulgado da ANFOPE de 1999,
denominado “Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Formacdo dos
Profissionais da Educagdo” redigido no IX Encontro Nacional em 1998 (FURLAN, 2008).

Nessas diretrizes da resolucdo, fica acertado que graduacdo em Pedagogia devera
abranger a docéncia, a participacdo da gestdo, a execucao, elaboracdo e 0 acompanhamento de
programas e atividade educativas, como também, a avaliacdo de sistema de instituicbes do
ensino regular e outras areas que sejam necessarios 0os conhecimentos pedagdgicos (BRASIL,
2006).

A resolucdo ainda ratifica a autonomia pedagdgica das instituicdes superiores, a
reflexdo critica e o respeito a diversidade nacional, formando educadores que percebem a
funcdo do conhecimento escolar como promovedor da educagdo para e na cidadania. Desse
modo, a docéncia como base da formacdo € a identidade do pedagogo, bem como, de todo o
educador.

Diante disso, as diretrizes abriram margens para que 0s cursos de Pedagogia tivessem
autonomia para organizar os seus curriculos conforme as particularidades culturais, historicas
e sociais em que estdo situados. Portanto, é perceptivel o quanto é importante a articulacdo das
InstituicOes de Ensino Superior- IES, com estudantes de Pedagogia e educadores na luta pelo
curso, uma vez que esse debate modificou ao longo dos tempos a configuracdo dos cursos de

Pedagogia no Brasil.

3.2.1 O curso de Pedagogia na Unifesspa e a disciplina Libras
O curso de Pedagogia segue atuando em Maraba, desde a implantacdo em 1987 do
Campus de Maraba, isto é, o Campus Sul e Sudeste do Para, por meio da Universidade Federal

do Pard- UFPA, assim sendo, o desmembramento do campus Maraba da UFPA, ocorreu em
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2013 com a criagdo da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard-UNIFESSPA, na qual
faz parte da instituicdo a Faculdade de Ciéncias da Educacéo que abriga o curso de Licenciatura
em Pedagogia do Instituto de Ciéncias Humanas.

No inicio, quando fazia parte da UFPA, no curso de Pedagogia existia somente uma
turma em regime intervalar, funcionando nos dois periodos anuais das férias das atividades
académicas em Belém, durante os meses de janeiro, fevereiro e na metade de margo, julho e
agosto. Ja no ano de 1990 foi aberta uma nova turma no mesmo regime intervalar. Assim sendo,
apenas em 1994 foi criada a primeira turma em formato regular, na qual era ofertada nos
periodos de marco a junho e de agosto a dezembro (FACED, 2019)

As turmas de 1994 a 1998 eram engajadas no processo de avaliagdo do curso (a qual
era desencadeado naquele tempo nacionalmente pela comunidade pedagogica desde 1994), esse
comprometimento dos alunos, de acordo com a Faced (2019), culminou no processo da
aprovacao da Resolucdo N° 2.669/99 da UFPA.

A vista disso, a resolucdo objetivou superar o dualismo da formagdo em que para
exercer o papel de educador na Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental as
instituicGes deveriam oferecer programas e cursos, como o Curso Normal Superior e 0 curso de
Pedagogia estaria encarregado de formar para habilitagdes especificas, de acordo com a nova
LDB de 1996, a qual ja foi exposta os objetivos para a formacdo em Pedagogia neste trabalho.

Em consequéncia disso, foi delineada uma nova estrutura curricular para o curso que
ndo era mais fragmentada com habilitacdes especificas, mas que visava a atuacdo do pedagogo
na docéncia, na organizacdo do trabalho pedagdgico, em ambientes escolares e ndo escolares,
conceituando & docéncia um elemento primordial para a formacéo e a integragdo como priori
académica de ensino, da pesquisa e extensdo. Com isso, o curso de Pedagogia do Campus de
Maraba, comecou a ofertar, desde 1999 até os dias de hoje, as turmas de graduacdo intervalares
e regulares.

Por meio da génese do curso, é possivel perceber que esse novo curriculo seguiu em
consonancia ao que se vinha discutindo nacionalmente pelos movimentos dos educadores, nesse
periodo de varias reformas educacionais no pais. Em vista disso, os docentes e alunos do curso
de Pedagogia do Campus Sul e Sudeste do Pard, fizeram parte dessas mobilizagdes e ndo
apoiaram a estrutura que o curso portava até entdo.

Consequentemente, antes da promulgacéo das diretrizes para essa graduacéo em 2006,

ja havia desenvolvido através de debates relativos a matriz curricular do curso, uma nova
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estrutura curricular que abarcasse as demandas nacionais e regionais dos educadores e discentes
que se contrapunha aos ditames das leis para o curso naquela época.

Em relacéo a disciplina Libras o Projeto Pedagdgico do Curso- PPC de Licenciatura
em Pedagogia-Unifesspa (2011) da Faculdade de Ciéncias da Educacdo-FACED, ja traz a
Libras em sua grade curricular, mas esse projeto ja foi reformulado, trazendo atualizacfes em
sua estrutura, com isso, a disciplina Libras sofreu alteragdes em sua ementa (veja a tabela 1,
que apresenta as mudancas na ementa) e a partir da turma de Pedagogia 2018 foi implementado

no curso e a Pedagogia 2017 continuou com o antigo PPC.

Tabela 1- mudangas na ementa da disciplina Libras do curso de Pedagogia-Unifesspa

Mudangas da ementa da disciplina Libras da Pedagogia Unifesspa no PPC de 2011
para o PPC de 2018

Ementa da disciplina Libras 2011 Ementa da disciplina Libras 2018

> Perspectivas historicas e conceituais. » Fundamentos e histérico da educacao

» A declaragdo de Salamanca e a de surdos.
educacéo para todos. » Comunicacdo e a Libras. Aspectos

> A proposta de inclusdo: educacédo e linguisticos e tedricos da LIBRAS.
diversidade. » NocgOes bésicas da  estrutura

» Multiculturalismo e politicas linguistica da Libras e da sua
inclusivas. gramatica.

> Deficiéncia, lesdo e preconceito. » Dialogos em LIBRAS e praticas para

» Politica nacional de educagdo a disseminagdo da LIBRAS.
especial. » Legislacéo e surdez.

» Fundamentos de LIBRAS. » Iniciacdo a pesquisa em ensino e

» Educacdo  Especial:  principais outras questdes sobre o ensino e
conceitos. emprego de Libras.

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia-UNIFESSPA dos anos de 2011 e 2018.
Elaboracéo da tabela: autora.

Dessarte, é evidente as significativas mudangas na ementa, visto que percebe-se que
na de 2011 a disciplina em seus contetdos programados esta voltada mais para conceitos da
educacdo especial e na de 2018 esses contetdos programados sdo mais especificos da Libras.
Dessa maneira, foi muito importante essas modificacdes tedricas e praticas, ja que a disciplina

saiu dos contetidos gerais da educacéo especial, para contemplar os seus fundamentos, aspectos
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linguisticos, a educagdo de surdos, a pratica de sinais, a legislacdo referente a surdez e a
iniciacdo a pesquisa em ensino referente ao emprego da Libras.

No entanto, vale ressaltar que em ambos 0s projetos, s6 é ofertada uma disciplina
especifica para abarcar o campo da educagdo de surdos, sendo que o decreto 5.626/2005,
também prevé a insercdo da disciplina de Lingua Portuguesa na modalidade escrita para surdos,
ademais, nos dois PPC’s as disciplinas sdo destoantes de todo o curriculo, ocorrendo dessa
forma, uma fragmentacéo e fragilidade do conhecimento.

Os dois Projetos Pedagogicos do curso ja anteveem a Resolucdo N°2 de 2015 da CNE
(jé& citado neste trabalho), referente ao contetido especifico da Libras nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior dos cursos de licenciatura, visto que a
contempla no PPC de 2009, e ja a traz para o curso Pedagogia da Unifesspa nesse projeto

pedagdgico em obediéncia ao Decreto 5.626/2005.

3.3 A importancia de Libras no Curso de Pedagogia

Para esta subsecdo foi necessaria uma revisdo de literatura, a partir do mecanismo de
busca do Google Académico com os descritores: Disciplina Libras; Educacdo de Surdos;
Pedagogia Bilingue; Libras no curso de Pedagogia. Dispondo dos estudos de Sousa, (2017),
Leite (2016), Pinho e Giroto (2014), Costa (2019) e lachinski et. al., (2019) que pesquisam
sobre a disciplina Libras na graduacdo em Pedagogia, sendo que Costa (2019) faz um
levantamento e analise das propostas politico pedagogicas dos cursos de pedagogia bilingue.

A importancia da Libras no curso de Pedagogia esta exposta no ja citado Decreto N°
5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), uma vez que ¢ a graduacao que atua com
exclusividade na Educagéo Infantil e nas series inicias do Ensino Fundamental. Dessa forma, o
precisa ter todos os aparatos e instrumentalizacGes para estar de fato apto profissionalmente
para exercer a responsabilidade de educador dos alunos surdos, que exige conhecimento
especifico da lingua falada de natureza visual-motora.

Tendo em vista que a inclusdo dos surdos de fato ocorreu em salas regulares, contudo,
com professores que empregam hegemonicamente metodologias oralistas, ja que “[...] os surdos
foram sendo inseridos em salas regulares de ensino, porém as metodologias de ensino
predominantemente oralista, ndo contribuiam para a aprendizagem, 0 que ocasionava a
exclusédo” (SOUSA, 2017, p.12).

Por isso, ha uma grande preocupagdo em relacdo a aprendizagem dos surdos em

escolas regulares, a qual esta intrinseca a no¢des de Libras e educagéo de surdos na formacéo
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inicial pedagdgica, haja vista, muita das vezes é fragmentada, uma vez que a disciplina
segregada dos demais componentes curriculares do curso.

Segundo o decreto mencionado anteriormente,

Art. 5° A formacdo de docentes para o0 ensino de Libras na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou
curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido
linguas de instrucdo, viabilizando a formacao bilingtie (BRASIL, 2005).

Por isso, que se busca a visdo do discente em relacéo a essa disciplina neste trabalho,
para que esse venha contribuir para a melhoria do curso no tocante a Libras que pela
regulamentacéo da lei deveria ter cursos de graduacdo ofertando a Lingua Portuguesa e Libras
como linguas de instrugéo.

A partir desse prisma, existem ainda ofertas viaveis de curso de extensdo e ha um
grande crescimento de pesquisas relacionadas a area, porém, segundo Leite (2016, p. 96) “[...]
os cursos de formacdo, ainda, estao restritos, e, em sua grande maioria, apenas o curso de Letras-
Libras, na modalidade Licenciatura ou Bacharelado”.

A vista disso, quando a autora ressalta essa restri¢do, significa que nessa area ja
deveria estar mais avancada, para que de fato haja uma educacdo de qualidade, j& que é
inverossimil um pedagogo se tornar fluente em uma lingua com apenas 60 horas de
aprendizagem, visando todas as particularidades e a gama tedrica contida na mesma, posto que
“[...] tanto os cursos de formagdo de professores quanto o ensino regular devem prever
condic¢des que garantam aos alunos surdos a utiliza¢do da Libras como seu principal meio de
comunicag¢ao e a apropriacao do portugués escrito como L2” (PINHO; GIROTO, 2014, p.3).

Por esse motivo, ter dominio das duas linguas é estar instrumentalizado
pedagogicamente para a garantia da aprendizagem e comunicacao do aluno surdo com toda a
sociedade, a vista que, quando existe o contato, a inclusdo de fato dessa crianga com as outras
de forma saudavel (natural), h4 o verdadeiro exercicio do direito da mesma de estar em
coletividade.

De acordo com os estudos de Costa (2019), com a finalidade de descobrir quais
instituicdes ofertam o curso de Pedagogia Bilingue, realizou uma busca no site do e-mec e fez
o levantamento de que no Brasil existem atualmente trés cursos de Pedagogia Bilingue, a qual
estdo dispostos em institutos nacionais: o Instituto Federal de Santa Catarina localizado em

Palhoca, o Instituto Federal de Goias na cidade de Aparecida de Goiania e o Instituto Nacional
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de Educacdo de Surdos INES, no Rio de Janeiro, sendo que o Gltimo oferta na modalidade a
distancia, mas com treze polos presenciais.

Por meio desse levantamento da autora, foi possivel perceber que na verdade nao existe
nem em Maraba e em nenhuma universidade a oferta da graduacdo em Pedagogia Bilingue, e
estamos a 16 anos da promulgacdo do decreto 5.626 e ainda ndo ha esse curso em nenhuma
IES, tratando-se de um curso tdo importante para a educacdo de surdos e uma conquista legal
para 0 movimento surdo, é de fato preocupante.

Leite (2016) em sua pesquisa analisa mecanismos legais de regulamentacdo da
formagdo de professores de Libras como o Decreto N° 5.626/05 (BRASIL, 2005) que
regulamenta a lei da oferta do ensino de Libras, discutindo a efetivacdo da formacéo de
pedagogos bilingues, tendo como objeto de pesquisa o curriculo dos cursos de formacéo de
pedagogos das IES da Baixada Cuiabana, observando a alfabetizacdo visual-motora, a escrita
da lingua de sinais, a sua inser¢cdo no AEE e as habilidades e competéncias do pedagogo
bilingue, utilizando a metodologia de revisdo bibliogréfica e o escrutinio comparativo entre os
curriculos aludidos e a legislacdo, dispondo como resultado a imprescindibilidade de criacédo
do curso que vise a pedagogia bilingue.

Pinho e Giroto (2014) tambem analisam o decreto suprarreferido, discutindo a incluséo
da disciplina Libras nas licenciaturas, Fonoaudiologia e nos cursos de Pedagogia. A pesquisa
objetivou a investigacdo da insercdo da disciplina Libras na grade curricular de 17 cursos de
Pedagogia do Estado de S&do Paulo na modalidade regular, depois do levantamento pelo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) sobre as Instituicdes Ensino Superior (IES). No
decorrer da anélise foi solicitado o envio das grades curriculares e o programa da disciplina, ja
que nao foram encontrados em forma de dominio pablico, foram subdivididas tematicas sobre
0 decreto, para que chegassem nos resultados de analises em que permitiu-se concluir que a
maioria dos cursos incluira a cadeira nas grades.

Sousa (2017) desenvolve a analise a partir da perspectiva do discente de Pedagogia. A
colaboracéo da disciplina para a formacgédo na Universidade Estadual do Paraiba, em Campina
Grande- PB, através de estudo de caso, sendo de natureza qualitativa, usando como coleta de
dados a pesquisa semiestruturada com seis discentes da graduacgéo de Pedagogia que estavam
matriculados na cadeira de Libras que por fim, como resultado mostrou as percep¢des que
tinham através da disciplina. A autora usou como ferramentas as analises de entrevistas, bases

teoricas e dispositivos legais para o seu artigo.
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A Libras é a lingua natural do surdo, mas para chegar a ser considerada uma lingua
foram imprescindiveis as lutas da comunidade surda em prol primeiramente do direito de ser
cidadédo na sociedade brasileira, do direito de ter uma educacéo de qualidade que levem a surdez
como estilo de vida e ndo como uma visdo clinica desprendida do que é ser surdo, da sua
identidade e da cultura de suas comunidades no Brasil. Haja vista, uma graduacdo deficitaria
que ndo prepare 0 pedagogo para trabalhar pedagogicamente Libras e a aprendizagem dos
diversos saberes atraves da lingua natural do surdo trard grandes prejuizos para sua formacao
cognitiva, uma vez que o surdo naturalmente em contato com outro desenvolve a linguagem
através dos sinais.

O Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005) torna a disciplina
Libras como disciplina obrigatdria nos cursos de formacao de professores como consta no Art.
3°, no paragrafo primeiro quais cursos sdo considerados para a formacdo de professores. A
partir dessa questdo, da obrigatoriedade da disciplina é de suma importancia ressaltar o quédo
significativo foi para o0 avango de pesquisas e conhecimentos referentes a educacdo de surdos,
no entanto, vale mais ainda ressaltar que a construcdo de politicas e leis garantem a
implementacao de propostas educacionais importantes.

No entanto, precisa-se de mais proposicoes e diretrizes relacionadas a formacao de
professores para a educagdo de surdos, uma vez que se chega a problematizagdo que uma
disciplina obrigat6ria ndo é suficiente para construir nogdes concretas em torno da surdez e
como sO ha trés ofertas de curso de Pedagogia Bilingue a demanda de alunos surdos é bem
maior do que a formacdo de pedagogos bilingues para essa educacdo em especifico.

Assim sendo, além do curso de Pedagogia Bilingue o curso de Licenciatura em
Pedagogia é a graduagdo mais habilitada para promover a educagdo para 0s surdos em escolas
regulares na Educacdo Infantil e anos inicias iniciais do Ensino Fundamental, mas contando
com uma so disciplina, é dificil conceber a qualidade na formacéo.

O decreto esclarece que ndo é somente a disciplina Libras deve ser inserida no curso

de Pedagogia, mas

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de
formacdo de professores para a educacdo infantil e para os anos iniciais do ensino
fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em
Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005).

Mesmo que o termo “obrigatdrio” ndo esteja posto nesse Artigo, percebe-se que 0

decreto deslinda que o curso de Pedagogia tem que conter a disciplina do ensino da modalidade
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escrita da Lingua Portuguesa para os surdos, dessa forma, € evidente que a intencdo € que
esses contetdos especificos (Libras e Lingua Portuguesa na modalidade escrita) sejam feitos
separadamente, por questdes de terem uma gama de conhecimentos e teorias que ndo cabem
em uma carga horaria de uma so disciplina.

No sudeste do Para, mas especificamente em Marab4, no curso de Pedagogia ofertado
pela Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para-UNIFESSPA, s0 existe a disciplina Libras
disposta no curriculo obrigatério do curso. Ademais, além do ensino da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita existe varias outras problematizacbes no que diz respeito ao curriculo
relacionados a educacao de surdos que necessitam estar pautados no curriculo.

Desse modo, quanto mais o educando tenha desde a tenra idade contato com a sua
lingua, sua identidade, sua histdria e sua cultura aprendera mais sobre si e sobre 0 mundo que
o0 rodeia, j& que no que tange ao educador, esse educa a crianga para a vida, em uma perspectiva
cidada, politica e emancipadora.

lachinski et. al., (2019, p.5) ao fazerem uma pesquisa com 59 académicos de duas
universidades sobre a percepcbes desses graduandos em relacdo a disciplina Libras, sua
organizacdo e importancia na formacao dos licenciandos, assim como o seu entendimento sobre

Libras e surdez, inferiu que

[...] pelas respostas dos participantes de ambas as universidades, que os contelidos
trabalhados na disciplina de Libras enfatizaram, especialmente, a pratica de sinais,
sem levar em consideracdo aspectos discursivos da lingua de sinais. E importante
ressaltar que o aprendizado de alguns sinais da lingua ndo ajudara esses futuros
professores no contexto inclusivo da sala de aula com alunos surdos [...] (IACHINSKI
et. al., 2009, p.5).

Vale salientar, que é imprescindivel que os professores tenham uma proficiéncia boa
da lingua, mas o foco da pedagogia € uma educacao cidada, entdo essa, assim como 0s autores
afirmam, tem que propiciar aos educadores estruturas que os auxiliem em sala de aula no
contexto inclusivo e ndo somente a aprendizagem de alguns sinais durante a graduacao, visto
que, de maneira geral, o surdo tem que aprender, tem que exercer a sua cidadania a partir do
que se aprendeu na escola.

Portanto, o caminho que 0 movimento surdo percorreu para as conquistas no campo
educacional foi arduo e de muita luta, pois modificaram os ditames empregados por ouvintes
referentes a educacdo de surdos, através de suas articulagdes no meio legal, com isso, essas
mudangas chegaram no curso de Pedagogia com a inser¢do da disciplina Libras a partir do

decreto ja supramencionado.
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Cabe ressaltar que mesmo com a adi¢do, ainda € necessario que se discuta melhorias
tanto para a disciplina como na estrutura do curso de Pedagogia, para que abranja mais 0 campo
da educacao de surdos em seu curriculo, uma vez que a Licenciatura em Pedagogia e 0 curso
em Pedagogia Bilingue séo os Unicos habilitados para exercer a profissdo na Educacédo Infantil
e anos iniciais dos Ensino Fundamental, sendo que o Gltimo, ainda ndo é disseminado em todo

0 Brasil, cabendo aos formandos em Pedagogia suprir a falta desses profissionais especificos.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

Para a elaboragdo deste Trabalho de Conclusdo de Curso foi abordado
metodologicamente a pesquisa qualitativa (SEVERINO, 2007) a partir dos dispositivos legais
brasileiros: a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 e o decreto que a regulamenta, sendo esse
0 N°5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Dispondo da pesquisa de campo cujo “[...] o objeto/fonte ¢ em seu meio ambiente
préprio. A coleta dos dados é feita nas condic¢des naturais em que os fenémenos ocorrem, [...]
sem intervencdo e manuseio por parte do pesquisador [...] (SEVERINO, 2013, p.107) e a
pesquisa bibliografica como arcabouco teérico. Ademais, foi usado para a elaboracdo do
questionario e posterior analise a obra: A entrevista na Pesquisa em Educacdo: a pratica
reflexiva (SZYMANSKI, 2004).

Devido a pandemia de Covid-19 a forma de coleta de dados para este presente trabalho
foi alterada, j& que se utilizaria 0 modelo de entrevista semi-estruturada em uma pesquisa de
campo dentro da Unifesspa com discentes que cursam ou cursaram a disciplina Libras do curso
de Pedagogia. No entanto, as atividades académicas regulares da instituicdo a partir do periodo
letivo 2020.2 foram executadas remotamente a partir da Resolucdo N° 501, de 17 de dezembro
de 2020 (Anexo 1).

Dessa forma, com o distanciamento social e as atividades académicas sendo realizadas
virtualmente, foi necessaria uma outra forma de coletar dados sem prejudicar o andamento da
pesquisa, assim sendo, através de reunides com o meu orientador, concluimos que a melhor
forma de dar seguimento é por meio de questionario, no qual foi disponibilizado através do
Formularios Google, para os discentes que estdo cursando ou ja cursaram disciplina Libras
ofertadas no periodo remoto.

A vista disso, através de grupos de conversa do aplicativo de mensagem WhatsApp foi
enviado no grupo da disciplina Libras ofertada para a Pedagogia 2019 o questionario, no qual
com muita divulgacdo e mensagens de lembrete para o seu preenchimento, responderam 8
discentes, sendo que um desses era de outro curso e como as perguntas eram especificas do
curso de Pedagogia, nao foi utilizado para a coleta e outro desses também néo foi usado na
pesquisa uma vez que nao preencheu o questionario completamente, logo, somente 6 foram
aplicados na pesquisa, por isso, foi necessario compartilhar o questionario com a turma de
Pedagogia 2017 que igualmente realizou a disciplina no periodo remoto, em que mais 2 alunos
se disponibilizaram a responder. Isto posto, totalizaram-se 8 questionarios que foram utilizados

nesta pesquisa.
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Destarte, a pesquisa foi dividida em trés categorias de andlise: Conhecimentos do
graduando acerca de alguns conceitos base da disciplina Libras; Pontos negativos e positivos
dadisciplina Libras; Sugestdes de melhorias para a disciplina. Diante disso, a primeira categoria
as perguntas foram direcionadas a concepg¢des que os discentes tém sobre Libras e surdez a
partir disciplina Libras, ja a segunda categoria ha duas perguntas relacionadas ao decreto
5.626/2005 (BRASIL, 2005) a primeira pergunta a respeito da disciplina da modalidade escrita
da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas, se durante a carga horaria da
disciplina de Libras foi possivel contemplar o ensino da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas e se o discente acredita que seja
importante ter essa disciplina na graduacdo para a aprendizagem tedrica e pratica dos discentes
graduandos de Pedagogia.

Ainda na segunda categoria, ha mais duas perguntas sobre pontos positivos que a
disciplina proporcionou para a formagéo dos discentes e outra acerca da disciplina em periodo
remoto, se acredita que foi possivel contempla-la na teoria e na prética da mesma forma que
presencialmente. 1sso posto, a terceira categoria traz uma pergunta chave para essa pesquisa,
sendo essa, quais possiveis melhorias os estudantes acreditam que devam ter referente a carga
horéria da disciplina, se a é necessario ter disciplinas de nivel basico, intermediario e avancado,
ou outro modo que forneca as aprendizagens necessarias dos graduandos de Pedagogia no que
se refere a Libras e educacéo de surdos.

O aceite em que o discente concorda ou ndo participar da pesquisa foi inserido no inicio
do questionario. Além disso, questdes objetivas foram inseridas, sendo essas: Ja teve contato
com pessoas surdas? A disciplina é o primeiro contato que vocé tem com a Libras? Participa
ou participou de algum programa, projeto, pesquisa ou grupo de estudos que tenha a Libras ou
a educacdo de surdos como foco? Para que assim, analise se o0 contato com surdos, projetos,
programas ou grupos de pesquisa contribuiram para um melhor aproveitamento na disciplina.

Os discentes que preencheram o questionario estdo entre o 5° e 8° semestre do curso, na
faixa etaria de 21 a 36 anos, das quais 7 sdo do sexo feminino 1 é do sexo masculino.
Consequentemente, para preservar a identidade dos sujeitos envolvidos serdo ocultados os seus

nomes e serdo apresentados como D1 (Discente 1) a D8 (Discente 8).
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO
5.1 Anélise de dados

Todas as respostas dos questionarios do D1 a D8 foram autorizados pelos discentes
para 0 uso como material desse trabalho de conclusdo de curso. Assim sendo, dos 8 estudantes
que responderam a pesquisa, 7 j& tiveram contato com pessoas surdas (D1, D2, D3, D4, D5, D7
e D8), 5 marcaram que o primeiro contato que tiveram com a Libras foi na disciplina (D1, D2,
D3, D6 e D7) e apenas 2 participam ou participaram de algum programa, projeto ou grupo de
pesquisa que tenha a Libras ou a educacgéo de surdos como foco (D4 e D8).

Por esse motivo, ao longo da andlise sera perceptivel se ter o primeiro contato com a
Libras ou ndo, participar de programas, projetos ou grupos de pesquisas e ter contato com
pessoas surdas, colaborou para uma melhor formacdo durante a disciplina, a partir das

concepcdes que os estudantes tiveram em relacdo aos conceitos basicos da Libras e da surdez.

5.1.1 Conhecimentos do graduando acerca de alguns conceitos base da disciplina Libras
Os graduandos ao explanarem a sua concep¢do da surdez de acordo com 0s

conhecimentos obtidos por meio da disciplina, tiveram em sua maioria a compreensdo clinica

da surdez, concebida como uma limitacdo biolégica delineada por ouvintes. 1sso posto, 0s

respondentes dizem

D1: Surdez é perda de audicao.

D2: E a perca parcial ou total da audico, que pode ser causada por acidente, ou o
individuo também pode nascer com o grau menos ou mais severo de surdez.

D3: é considerada um dano ou uma possibilidade de ouvir, onde pode ser causadas
por varios problemas entre lesdes, doengas, ou hereditariedade.

D4: A surdez é uma impossibilidade ou dificuldade de ouvir e que a comunicagao
acontece por meio de experiéncias visuais.

D5: Pessoa com baixa ou nenhuma audicao que se comunica através da linguagem de
libras.

D6: Dificuldade de ouvir ou auséncia de audicao.

E notdrio que o conceito de surdez para os discentes, é distante do que as comunidades
surdas debatem e produzem, uma vez que as 0S argumentos usados trazem a tona uma
concepgdo voltada a deficiéncia e ndo ao surdo, isso identifica-se atraves dos termos
“dificuldade de ouvir ou auséncia de audi¢ao”, “pessoa com baixa ou nenhuma audi¢ao” “perca
parcial ou total da audi¢do”, consequentemente isso mostra o discurso médico ainda é muito

predominante visto que
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O discurso médico tem muito mais forca e prestigio do que o discurso da diversidade, do
reconhecimento linguistico e cultural das minorias surdas. A surdez é construida na
perspectiva do déficit, da falta, da anormalidade. O ‘normal’ é ouvir, o que diverge desse
padrdo deve ser corrigido e ‘normalizado’. E, com um discurso tdo forte e refor¢ado pela
grande maioria, fica dificil pensar a surdez sob outro prisma, ou seja, pensar a surdez
como diferenca [...] (GESSER, 1971, p. 67).

A vista disso, os graduandos apontam nessas explicacdes que a disciplina néo foi capaz
de transformar o pensamento mediante a discussdes tedricas e que sera necessario um maior
aprofundamento futuramente para que essas percepgdes sejam mudadas, uma vez que o futuro
pedagogo precisa dessa base da surdez, para a compreensdo e reconhecimento do discurso da
diversidade, o reconhecimento linguistico e cultural das minorias surdas, para que desse modo,
reconhega a surdez como diferenca.

D7 ao explanar diz que “Através da disciplina de libras pude ter uma melhor viséo e
entendimento do que uma pessoa surda se passa e tudo o que ele enfrentou e se tem enfrentado
a cada momento e dia, as suas conquistas”, mas por ndo ter compreendido ou por sua resposta
ter desviado do cerne da questdo ndo foi possivel perceber a sua compreensdo sobre esse
conceito.

Somente D8 apontou a surdez como “[...] uma caracteristica fisica, ndo limita
ninguém nem descapacita uma pessoa, uma pessoa surda tem os mesmo direitos e deveres de
um ouvinte e € louvavel a luta que eles levam até hoje.”. Dessa maneira, a sua explicacdo foi a
gue mais se aproximou com a ideia da surdez como diferenca e ndo como uma limitacéo fisica,
valendo ressaltar, que esta discente em questdo, participou ou participa de algum programa,
projeto ou grupo de estudo que tenha a Libras e a educacéo de surdos como foco, por isso, pode-
se perceber que a sua participacdo em pesquisas, trouxe um novo prisma para esse conceito.

Em relacdo a concepgdo de Libras, a partir dos arcaboucos tedricos estudados durante
a disciplina, D1, D2, D3, D4 e D8, trazem em suas respostas a Libras como uma lingua nos

seguintes trechos:

D1: Lingua brasileira de sinais.

D2: E uma lingua, utilizada na e para a comunicagido com a comunidade surda,
possuindo suas préprias propriedades, possui gramatica prdpria, ou seja, € uma lingua
como as demais, ndo podendo ser confundida com mimica, pois conjunto de gestos
ndo caracteriza a libras, posto que ela é totalmente relacionada ao contexto de sua
comunidade, atendendo as especificidades da regido em que esta inserida.

D3: Libras é uma lingua brasileira de sinais onde sua linguagem se baseia através da
expressdo motora das méos, como forma de linguagem gramatical para se comunicar
na comunidade surda

D4: E uma lingua e ndo uma linguagem. Sinceramente, ndo me recordo muito dos
tedricos que estudei nessa disciplina durante o ensino remoto.
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D8: Libras é a maneira de ligar as pessoas surdas ao mundo, se comunicando,
conhecendo e produzindo.

E plausivel afirmar que D2, D3 e D8 conseguiram relacionar as teorias estudadas e
transmitiram isso, por meio dos seus apontamentos, mostrando um conhecimento mais
aprofundado da Libras, vendo-a como forma de comunicacéo, de ligar os surdos com o mundo,
em conhecimento e producdo, sem confundir como uns gestos ou mimica e contendo sua
gramatica prépria, seguindo em conformidade com a Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002.

Ja D1, escreveu o que € a sigla, sendo provavel que foi desse modo que compreendeu
a questdo ou que nao conseguiu relaciona-la com o que foi aprendido em sala virtual, da mesma
forma, D4 ao afirmar que é uma lingua e ndo uma linguagem, ja expde que ndo recorda com
clareza do que foi estudado no ensino remoto dessa disciplina.

Nas respostas dos questionarios de D5, D6, e D7 trazem pensamentos inadequados a
respeito da lingua de sinais brasileira, D7 diz que “¢ a segunda lingua para as pessoas surdas”,
embora a reconheca como lingua, no fim da sentenca a traz como segunda lingua, mas a lingua
de sinais é natural do surdo (QUADROS, 1997), portanto, é a sua primeira lingua. D6
compreende a Libras como “[...] uma linguagem brasileira de sinais utilizada para comunicagéo
e expressao entre surdos e ndo surdos, que objetiva a transmissdo de ideias ou acontecimentos
relacionados a comunidade surda”, percebendo-a ndo como lingua, mas como linguagem.

Além disso, a Libras ndo é somente para transmitir ideias ou acontecimentos, € uma
“[...] lingua porque apresenta caracteristicas presentes em outras linguas naturais e,
essencialmente, porque ¢ humana”. (GESSER, 1971, 27), e por ser humana, expressa,
comunica, flexiona, produz e cria como qualquer outro idioma, entdo, ndo se pode afirmar que
“Lingua de sinais utilizada por pessoas que ndo conseguem se comunicar pela fala”, tal qual D5
afirma, posto que € autdbnoma, a sua existéncia ndo é em funcéo das linguas orais, ja que nao é
uma lingua oral sinalizada.

Destarte, é admissivel por meio da analise dessa categoria que ainda é necessario para
esses profissionais uma revisdo dos contetdos basicos da Libras e surdez, uma vez que ainda
existe equivocos, visdes de graduandos que parecem que ainda ndo tiveram um contato real
com a disciplina e seus arcaboucos teoricos praticos, apesar de alguns terem tido um bom
aproveitamento que provavelmente deriva da participagdo de programas, projetos ou grupos,
como D8 que respondeu de acordo com os estudos na educagdo de surdos a respeito desses
conceitos, mostrando a importancia de se envolver em programas e projetos que visem a Libras,

ademais, percebe-se ainda que mesmo que tenham dito que tiveram contato minimo com
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surdos, é necessario mais conhecimento do universo surdo, para que 0S preconceitos sejam
desmistificados.

Desse modo, é perceptivel que a disciplina durante o periodo remoto ndo conseguiu de
forma plena trazer aos alunos novos prismas, para que 0s preconceitos a respeito da surdez e da
Libras sejam corrigidos, ja que essas preconcepgdes se ndo forem futuramente reparadas, por
cursos de especializacdo, formacdo continuada ou pelo auto estudo, isto é, professor
pesquisador, se ndo despertar esse interesse, esses pensamentos 0s acompanharam ao longo de
sua carreira como educador e quem saiba, possa prejudicar os alunos surdos que poderdo ter em
suas salas de aula, posto que, o conhecimento dos aspectos da surdez e da Libras s&o cruciais
para a formagdo docente, bem como, compreender os fatores identitarios, culturais, historicos
e sociais da comunidade surda (SOUSA, 2017)

Por isso, é cada vez mais imprescindivel uma formacdo inicial em pedagogia que a
educacéo de surdos e Libras ndo venha somente em uma disciplina, sem entrelagar com outros
estudos ao decorrer da graduacdo, pois, se torna infelizmente, uma disciplina solta e

disfuncional que ndo entrelagca com nenhum dos componentes curriculares do curso.

5.1.2 Pontos negativos e positivos da disciplina Libras

A terceira pergunta do questionario centraliza-se no ensino da modalidade escrita da
Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas, com o intuito de analisar se foi
possivel contemplar esse contetido especifico durante a disciplina e se 0s graduandos acreditam
gue seja relevante a disciplina especifica para essa formacdo no curso de Pedagogia da
Unifesspa, visto que, de acordo com o Decreto N°5.626/2005 (BRASIL, 2005), o ensino da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas, precisa
estar incluido como disciplina curricular dos cursos de Pedagogia, uma vez que Sao 0S cursos
de formacao de docentes para a educacdo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental.
Assim sendo, se sabe que na grade curricular do curso de Pedagogia da Unifesspa ndo tem a
oferta dessa disciplina.

Diante disso, os alunos responderam:

D1: Sim, com certeza, se faz necessario pois no decorrer da vida encontraremos
pessoas de todos os jeitos entdo é mais do que necessario abranger seus
conhecimentos.

D2: Néo. Sim, pois esse profissional necessita desses conhecimentos, para que no seu
ambiente de trabalho possa exercer um trabalho de qualidade e assegurar o direito dos
alunos surdos, e para que o pedagogo e/ou pedagoga esteja atualizado e pronto para
agregar na vida dos discentes surdos, objetivando que eles se comuniquem também
pela escrita.
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D3: acredito que é de suma importancia termos essa disciplina em todas as
licenciaturas pois ¢ uma forma de podermos trabalhar a lingua ajudando os alunos e a
comunidade de surdos, incluindo-0s para que 0s mesmos possam conviver conosco
de forma a ser mais compreendidos, levando a ser mais independentes em tudo, para
que assim eles possam ter uma vida de inclusdo no mercado de trabalho.

D4: N&o. Sim, porque somos futuros pedagogos e, como tal, precisamos ter uma
formacgdo completa para que consigamos atender as criancas surdas.

D5: Sim, para estar preparado quando tiver aluno com essa condicdo em sala de aula
para que de forma alguma seja excluido.

D6: E importante ter essa disciplina na graduacdo para a aprendizagem tedrica e
pratica dos discentes graduacdo de pedagogia para que o discente venha conhecer o
contexto histdrico de lutas dessa comunidade em busca da igualdade de direitos, bem
como a inclusdo e o respeito as diferengas e desse modo o discente como futuro
professor possa buscar saber lidar com as especificidades do aluno surdo de maneira
a buscar metodologias que proporcione ao alunos surdo 0 acesso ao ensino e a
aprendizagem e assim os surdos possam serem inclusos de maneira humana, podendo
ter seus direitos a educacéo assistidos e respeitados

D7: E de grande importancia a disciplina para os graduandos, para melhor se
comunicar com os futuros alunos surdos que viram no decorrer da profissdo.

D8: Na realidade, sempre foi imposto para surdos aprenderem a lingua portuguesa, o
foco da matéria é a populacdo surda em si. Sim, é de extrema importancia, porque
universos diferentes ndo precisam estar separados por causa do preconceito e a falta
de comunicacéo.

Por meio do ponto de vista dos graduandos foi possivel perceber que todos os discentes
acreditam ser importante a modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
o0s surdos, seja uma disciplina no curso de pedagogia da Unifesspa, alegando que através disso,
poderédo assegurar os direitos dos alunos surdos (D2), saber lidar com as suas especificidades
(D6) e a importancia de ter uma formacdo completa para os educar (D4). Ademais, D3 foi além,
guando argumentou da relevancia de ter em todas as licenciaturas, para a convivéncia com 0s
ouvintes, para a sua independéncia, para que de fato sejam inclusos.

Freitas (2020), expde que existem aspectos que devem ser considerados quando se
discute a alfabetizacdo de surdos em Lingua Portuguesa: em primeiro, o educador deve ter a
compreensdo que a Lingua Portuguesa ndo € a lingua de orientacdo para os surdos, uma vez
gue constroi 0 seu conhecimento e produz seu pensamento por meio da Libras; em segundo, o
docente dever ter ao menos dominio linguistico dessas duas linguas, pois se ndo houver, a
aprendizagem desse aluno néo tera o resultado buscado pelo professor; em terceiro, o educador
precisa compreender gue o ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita necessita basear-
se em textos reais produzidos nessa lingua, visto que o texto escrito sera a principal via para a
acessibilidade de conteudos na Lingua Portuguesa.

Dessa maneira, é clarificado por meio do que o autor do artigo aponta e do decreto ja
supracitado nesse tdpico, a importancia dessa disciplina no curso de graduacdo plena em
pedagogia e mediante as ponderacdes dos respondentes a respeito de sua relevancia para a

formacéo profissional e melhor aproveitamento metodoldgico e pratico em sala de aula.
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Em relagdo a disciplina Libras conseguir contemplar em contetudos a modalidade
escrita da Lingua Portuguesa, D2 e D4 dizem que nao foi possivel contemplar de forma tedrica
e pratica como segunda lingua para os surdos durante a disciplina Libras, vale ressaltar que
essas graduandas em questdo sdo da turma 2017 e fizeram os seus estudos a partir do PPC de
2011, podendo ser o0 motivo de n&o ter sido contemplado.

No entanto, D8 que esta fazendo a disciplina de acordo com PPC de 2018, diz que o
foco da matéria ndo é esse, mas a populacédo surda em si, todavia é necessario contestar essa
alegacdo, uma vez que se sabe que o foco é a Libras, mas como ja foi exposto, a grade curricular
ndo possui a disciplina, mas ao menos deveria a sua mencao na Unica disciplina especifica que
se tem para a educacao de surdos, a Libras. Além disso, a modalidade escrita dessa lingua é
imprescindivel para a acessibilidade, informacdes e conhecimento, ja que a Lingua Portuguesa
€ majoritaria em todo o pais.

No que diz respeito a se sentirem aptos para mediar a aprendizagem das criangas
surdas, uma vez que hé possibilidade dos graduandos se depararem com alunos surdos em suas
futuras salas de aulas em escolas regulares e por esse motivo, deverdo encontrar subsidios na
sua formacao académica, bem como, os saberes estudados na disciplina Libras, visto que nas
Instituicdes de Ensino Superior (IES) em Marabé ndo ha cursos de formacdo em Pedagogia para
0 ensino de Libras na educagéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental em que a
Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrucéo, propiciando desse
modo, a formacéo bilingue de acordo com o Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005).

A vista disso, a graduacio em Pedagogia ofertada pela Unifesspa formaré professores
que na sua formacdo tiveram contato com a Libras na disciplina ofertada na grade curricular ou
em eventuais projetos e programas que abarquem a teméatica e como ndo se tem a graduacao
especificamente bilingue o futuro pedagogo da Unifesspa tera que educar e cuidar na educacéo
infantil e ensino fundamental 1.

Apoiado nisso, o D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7 expuseram que nao Sse sentem
preparados para mediar a aprendizagem desses alunos, pois no curso aprendem o basico como
diz D2 e que precisam de cursos de aperfeicoamento como relatam D1, D3 e D6. Ademais, D4
e D7 afirma que a carga horéria é pouca e D4 sugere experiéncias ou estagio em que poderiam

observar e praticar.

D1: Néo, acredito que eu necessite de um melhor aproveitamento através de um curso.
D2: Né&o. Pois na disciplina ofertada pelo curso aprendemos o basico, e sabemos que
para mediar a aprendizagem é necessario uma comunicagdo sélida com os discentes,
é exigido desse pedagogo um minimo possivel de dominio da libras, uma vez que
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nessa mediacdo a comunicacdo entre as partes envolvidas vai além de uma saudacao
de bom dia ou boa tarde e de uma pergunta como por exemplo: tudo bem?, uma vez
que, estamos lidando com individuos e a comunicacdo nas diversas areas do
conhecimento, no emprego de alguns termos e situagdes é algo indispensavel.

D3: Ainda nao! Acredito que é de extrema importancia ter cursos de capacitagdo de
libras para professores da educagao basica como forma de aprendizagem da lingua. Ja
que a disciplinas de Libras ndo assegura um conhecimento necessario para 0S
professores mediar dentro da sala de aula, cursos deveriam ser distribuidos pelas
secretarias municipais.

D4: Com certeza, ndo! Como vou me comunicar com as criangas surdas se ndo aprendi
como fazer na pratica? a disciplina tem uma carga horaria muito pequena e
basicamente, é sd teoria. Acho que tinhamos de ter a experiéncia ou um estagio no
qual pudéssemos ver e viver na pratica.

D5: Ainda ndo me sinto, pois ainda ndo recebemos o ensino de libras de forma
adequada e educativa

D6: N&o. Pois primeiramente teria que fazer um curso mais aprofundado sobre as
linguagens de sinais de maneira que pudesse me sentir mais segura ao me comunicar
com um surdo.

D7: Ndo. Acredito que a carga horéria foi bastante curta.

Nessas respostas, foram evidentes as preocupac@es e insegurancga que esses discentes
tém a respeito da educacdo dos alunos surdos, na comunicagdo, que nao se limita a um “bom
dia, tudo bem”, mas vai além, pois, ¢ relevante que consigam mediar em todas as areas do
conhecimento (D2), acreditam também nos cursos de capacitacao para melhor aprofundamento
que funcionem para todos os professores de educacdo basica, sendo distribuidos pelas
secretarias municipais (D3). Nesse sentido, buscam solugdes para essa problematica, afim de
conseguir futuramente terem éxito nas suas fungdes de educador.

Somente, D8 afirmou que se sentia capaz de fornecer as aprendizagens necessarias
para os alunos surdos, respondendo que “Sim, me sinto, pois ndo e somente Libras que faz com
gue a crianca surda aprenda algo, tem muito mais a ver com a metodologia que vocé usa, claro
que precisa ter a mediacao da Libras, mas também ¢ necessario equilibrar.”. Entretanto, ja foi
discutido neste trabalho sobre a Libras ser a lingua natural do surdo, logo, € a partir dessa lingua
que cria, produz, interage e se organiza epistemologicamente, entdo o educador pode ter a
melhor metodologia, mas se ndo houver o conhecimento linguistico e ndo conseguir discutir
conteudos atraves da lingua de sinais, a metodologia se tornaré ineficaz. 1sso posto, Kendrick e

Cruz (2020) acreditam que

A lingua de sinais é parte fulcral para os processos de ensino e de aprendizagem do
surdo, pois compde a sua identidade. Esta €, assim, uma premissa da comunidade
surda, ter a lingua de sinais ndo simplesmente como meio de acessibilidade ao
curriculo e a instrucdo escolar, mas como direito linguistico legitimo que Ihe
proporciona chegar ao conhecimento a partir dela, como L1 [..] (KENDRICK;
CRUZ, 2020, p. 573).

49



Desse modo, é impossivel conceber a educacdo de surdos sem o conhecimento
linguistico de sua primeira lingua, sendo imprescindivel para os processos de ensino e de
aprendizagem do aluno surdo, por esse motivo, o futuro pedagogo da Unifesspa que atuara em
escolas regulares inclusivas deve ter uma clareza acerca da Libras, uma vez que compde a
identidade do surdo.

No que tange aos pontos positivos que a disciplina Libras proporcionou aos

graduandos, apontaram:

D1: Um conhecimento maior, e um certo desenvolvimento com 0s gestos.

D2: Contexto histdrico das pessoas surdas, a maneira como eram vistas e 0 processo
de estruturacdo da Libras no decorrer do tempo. Assim como as fortes influéncias das
linguas empregadas em outros paises até se estruturar a Lingua Brasileira de Sinais.
A diferenca entre gestos e sinais entre lingua e mimica, na Libras falamos de sinais e
ndo de gestos. Exposicdo do alfabeto manual.

D3: Existem varios pontos entre eles que Libras é uma lingua nacional reconhecida
dentro da constituicdo, e das politicas pablicas de inclusdo. E que chamar uma pessoa
surda de muda é um termo ofensivo dentro da comunidade surda.

D4: Alguns termos dos quais a comunidade surda ndo gosta por ser uma forma
preconceituosa de falar. Termos como: deficiente auditivo, surdo-mudo, dentre
outros. Olha, sinceramente ndo me recordo de muita coisa da disciplina. Porque como
todo aprendizado, tem que ter constancia, além disso, tem o fato ter sido no periodo
de ensino remoto que com certeza afetou a aprendizagem de muita gente, inclusive a
minha.

D5: Néo recebemos, mas tenho expectativas.

D6: A disciplina me proporcionou um melhor conhecimento sobre a histdria dos
surdos bem como seus contextos de lutas e conquistas de direitos, assim como
desconstruiu alguns estigmas relacionado a minha dificuldade de entender o surdo,
como por exemplo a questéo da comunicacéo, a qual eu erroneamente entendia que o
surdo nédo sabia se comunicar bem pelo fato de ndo ter uma fala oral, entdo a partir do
estudo dessa disciplina pude entender que eles se comunicam tdo bem como qualquer
outra pessoa que fala outras linguas, e que eu que ndo compreendia que a sua forma
de se comunicar é sim uma comunicagdo real e uma linguagem diferente da minha e
que para ser melhor entendida é necessario o estudo da linguagem deles.

D7: Por mais que tenha sido em um pequeno espaco, foi bem objetiva.

D8: Compaixao, quebra de tabus, inclusdo e aprendi a amar os surdos e a libras.

E plausivel declarar que D2, D3, D6 e D8 demonstraram em suas respostas grande
pontos positivos, mostrando que mesmo em periodo remoto conseguiram compreender bem
algumas propostas da ementa estudadas durante a disciplina, mas D6 ao longo do questionario
mostrou gque ainda entende a lingua de sinais brasileira como linguagem, isso é perceptivel
também nessa resposta, porém, mostrou que alguns preconceitos sobre a comunicacdo dos
surdos foram dissipados por meio da disciplina.

Ja D4, efusivamente respondeu que o periodo remoto afetou a sua aprendizagem e que
nédo se recorda muito do que foi estudado, mas argumentou sobre os termos que a comunidade

surda considera ofensivo. D5, diz que ainda estad na expectativa dos pontos positivos, vale
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salientar que a turma da disciplina Libras da pedagogia 2019 ainda esta acontecendo, visto que
é ofertada no segundo semestre desse ano de 2021, por isso, apesar de esta autora enviar o
formulario com a parte tedrica ja avancada, D5 ainda espera 0s pontos positivos e D7 nédo
esclareceu os pontos positivos para a sua formacao, somente argumentou que “foi bastante
objetiva”.

A partir dessa anélise, observa-se que mesmo de modo remoto devido a pandemia de
Covid-19, a disciplina forneceu alguns aspectos positivos para a formacao desses discentes,
contudo, ainda é significativo um maior aprofundamento, pois, nota-se para alguns um
conhecimento mais aprofundado e para outros, certa dificuldade ainda com termos errados.

Por fim, para fechar o topico foi perguntado se acreditavam que a disciplina nesse
periodo pandémico foi contemplada na teoria e na pratica da mesma forma que presencialmente,
uma vez que devido a pandemia do Covid-19, as aulas da disciplina Libras sao feitas de forma
remota em ambiente virtual na plataforma Google Meet e também em grupos de conversas de
WhatsApp, na qual acontece orientagdes e também atividades nos anos de 2020 e 2021. A partir

dessa premissa relataram:

D1: N&o, com relacdo a teoria foi muito bom, mas na prética alguns sinais pela Internet
quando demonstrados ndo dava para ver claramente por conta da internet.

D2: N&o. Aprender libras ndo é tarefa facil e que para um aprendizado eficaz é
necessario bastante préatica e principalmente uma observacdo minuciosa dos sinais,
por isso acredito que no formato presencial poderiamos ter aproveitado e aprendido
muito mais a respeito da Libras, me refiro a pratica.

D3: Nao! Acho gue o Docente soube mediar a disciplina de acordo com 0 momento
que estamos vivendo atualmente. No entanto, a coordenagédo da faculdade foi falha
em selecionar essa disciplina nesse periodo de pandémico que estamos vivendo.
Tendo em vista, que a disciplina Libra que precisa de embasamento mais profundo e
presencialmente. Ja que a distancia fica subentendido que a disciplina cumpriu sua
missao.

D4: Nao sei responder essa pergunta, pois ndo sei de que forma e qual metodologia é
utilizada na forma presencial do ensino.

D5: Néo, pois ndo conseguimos absorver as informagbes de forma devida. Pois o
ensino de libras requer mais atencdo, querendo ou ndo é uma linguagem facil de
aprender entdo presencialmente ela é instruida de melhor forma

D6: N&o. Penso que se a disciplina fosse no presencial o aproveitamento dela teria
sido bem maior devido a questdo do tempo de aula que no presencial é maior e isso
possibilita tirar as dividas que surge em sala de aula, 0 que muito contribui para uma
melhor compreensdo do ensino e da aprendizagem.

D7: Com certeza ndo fomos totalmente contemplados, mais o docente deu o seu
melhor.

D8: N&o, nunca € igual, presencialmente teriamos muito mais dialogos em libras

Os discentes explanaram que presencialmente teriam mais praticas na disciplina a

respeito dos sinais e também por questdes de conexdo com a internet ficava dificil a visualizacao
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dos sinais em aula. Além disso, D4 ndo conseguiu responder a pergunta, uma vez que ndo sabe

como seria no modo presencial. Por isso, é importante esclarecer que

Naturalmente, isso implica em outras quest6es, incluindo o ponto de vista tecnoldgico
e inclusivo, pela premente necessidade de ndo termos alunos excluidos, fora da
alternativa de escolha em participar do ensino remoto, tendo a compreenséo que esse
formato é emergencial e ndo uma substituicdo em definitivo das aulas presenciais,
com todos outros recursos, incluindo laboratérios e campos de pratica, além da
singularidade de interagir diariamente com os alunos (VAENTE et al., 2020).

Dessarte, o periodo emergencial, como foi exposto pelas autoras, ndo é uma
substituicdo das aulas presenciais, mas sim uma adaptacéo para uma nova realidade mundial,
assim sendo, recursos que seriam utilizados presencialmente na disciplina, sdo adaptados para
um formato, até antes da pandemia desconhecido, como resultado, ha certas dificuldades
enfrentadas pelos graduandos que estdo habituando-se e fazendo suas ponderacGes a respeito
do ensino remoto.

Em vista disso, todos contundentemente afirmaram que em questdes tedricas e praticas
a disciplina em periodo emergencial ndo contemplou esses aspectos como presencialmente,
devido a pouca pratica, a falta de embasamento profundo, a dificuldade de observar os sinais
nas aulas virtualmente e ao tempo mais reduzido da aula. Outrossim, D3 foi bastante categdrico
ao argumentar que a faculdade teve falha ao ofertar essa disciplina em periodo remoto,
justamente pelos mesmo motivos que ja foram apresentados, além disso, D3 e D7 alegam que
0 docente fez 0 seu melhor diante dos meios que teve para mediar a aula.

Cabe ressaltar, que este trabalho ndo tem a pretensdo de apontar defeitos e erros do
docente ministrante dessa disciplina e da faculdade, mas sim, contribuir para a melhoria da
formagéo dos pedagogos na Libras, consequentemente, mediante a resposta de D3 em relacéo
a faculdade, acredito que teve a tentativa de buscar meios para prosseguir com a formacéo
académicas dos estudantes, para que ndo se atrasassem tanto nas atividades programadas e
conseguissem formar no tempo devido, mas mesmo assim, a afirmacéo de D3 é vélida, visto

que expressou a sua opinido atraveés da sua experiéncia com a disciplina.

5.1.3 Sugestdes de melhorias para a disciplina

Com base em todos os pontos de vistas dos alunos sobre a disciplina, foi perguntado
quais possiveis melhorias acreditam que deva ter referente a carga horaria da disciplina, se
creem que é necessario ter disciplinas de nivel basico, intermediario e avancado, ou outro modo

que fornega as aprendizagens necessarias dos graduandos de Pedagogia no que se refere a
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Libras e educacéo de surdos, visto que € levado em consideracdo que ndo ha curso de Pedagogia
Bilingue em que a Libras e a Lingua Portuguesa sdo constituidas linguas de instrucdo nas IES
de Maraba e que os alunos tém grande probabilidade nas escolas regulares em que atuardo de
se deparar com a realidade de educar alunos surdos.

Dessa forma, Kendrick e Cruz (2020) afirmam que a forma da organizagdo da
disciplina e a gama de conhecimentos em seu bojo, a torna rasa, sendo que tem a
responsabilidade de formar o pedagogo para a atuagdo no ensino comum com o surdo incluso.
Isso posto, refletir a disciplina somente como ensino da lingua demonstra a grande fragilidade
que tem, tornando-se necessario repensa-la em sua estrutura para melhor alcancar os fins a que
se quer chegar, delineados quais esses fins, a pensando para o espago académico para além da
disciplina.

Diante da questdo levantada, as sugestdes dos respondentes foram:

D1: Mais cursos intensivos, pelo menos duas disciplinas obrigatérias no decorrer do
curso, maior assisténcia.

D2: Proponho uma carga horaria de 20 horas para aulas tedricas a respeito da Libras,
contexto historico das pessoas surdas e da Libras contemplando os diversos olhares
que permearam e que permeiam essa lingua. 30 horas de aula pratica, praticando
sinais, as especificidades e os contextos dos mesmos. 20 horas para o ensino da lingua
portuguesa na modalidade escrita. Como disciplinas optativas, o curso ofertaria
disciplinas com nivel béasico, intermediario e avancado com uma carga horéria de 60
horas cada uma.

D3: Acredito que todas as modalidades niveis de aprendizagem de Libras deva ter
como forma de curso de capacitagdo para os professores da educagao basica.

D4: Acho que deve ter sim, tipo lingua inglesa; basico, intermediario e avancado, além
do que ja citei acima que é a possibilidade de ter um estagio agregado a essa disciplina
em instituicBes que ja oferega 0s respectivos servicos destinados a pessoa surda.

D5: Sim, pois dessa forma somente serd adquirida uma capacitacdo de qualidade.
D6: A carga horéria da disciplina deveria ser maior, podendo ser uma disciplina de
nivel intermediério. Visto que teria se condi¢bes de trabalhar mais conte(dos
referentes a linguagem.

D7: Sim. Seria interessante tem minis cursos com a introducao da lingua de sinais,
poderia fazer contacdo de histéria em Libras bem didatico para se apresentar para 0s
alunos surdos das series iniciais.

D8: Acredito que intensificar as aulas, comecar a ofertar projetos com mais presenca
de surdos e libras.

A partir disso, D1, D4 e D5 querem que tenha mais disciplinas no campo da Libras na
grade curricular do curso. D2 organizou a carga horaria da disciplina para que desse conta dos
arcaboucos teoricos da Libras, educagédo de surdos, bem como, o contexto historico das pessoas
surdas, aulas praticas, o ensino da modalidade escrita e disciplinas optativas com nivel basico,
intermediario e avangado tendo cada uma carga horaria de 60 horas, mas vale ressaltar que
mesmo com a separacao da carga horéria obrigatdria, ainda teria pouco aproveitamento, uma

vez que sao muitos conhecimentos para uma disciplina so.
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Ja D3, defende cursos em todos os niveis em Libras para professores da educagdo
basica. D4, como j& exposto acredita que deva ter os trés niveis e reitera que tenha estagio
agregado a disciplina em instituicdes que ja tenham inclusos os surdos. Apoiado nisso, seria
interessante praticas extensionistas nessa vertente, aliada a observacdo no campo de atuacao,
pesquisa e projetos criados pelos graduandos tendo acompanhamento docente ministrante da
disciplina como troca entre o ambiente universitario e a comunidade surda, pois assim, o futuro
pedagogo teria saberes praticos sobre a educacdo de surdos e da lingua de sinais brasileira.

D6 propde uma carga horaria maior da disciplina, com a possibilidade de ser
intermediéria. No entanto, para ser intermediaria do modo que prop6s, os graduandos ja
deveriam ter uma base da disciplina. D7 acredita na proposta de minicursos e contacdo de
historias em Libras nas series iniciais, mesmo sendo uma boa didatica, a educacdo de surdos
ndo ird se resumir a isso, entdo, acaba podando outras praticas também importantes para a
aprendizagem global do surdo.

D8 sugere a intensificacdo das aulas e ofertas de projetos em que a Libras e os surdos
estejam envolvidos ativamente. A vista disso, 0 interessante seria ter no curso de Pedagogia um
nucleo eletivo na qual a Libras e educacao para surdos seja 0 campo de pesquisa, bem como,
programas e projetos da faculdade nessa linha, no qual ambos tenham vinculo com a
comunidade surda e escolas regulares que tenham alunos surdos em sala de aula, pois, 0
envolvimento dos graduandos com programas e projetos, traz uma maior contribuigdo para
aprendizagem, no que diz respeito a Libras, aspectos da surdez e entre outros fatores
importantes para a formacdo académica.

Diante dessas proposicdes, se vé a tentativa de melhorias para a formacao docentes,
tornando-se as mais propositivas as que buscam um maior espa¢o da Libras na grade curricular
do curso de Pedagogia da Unifesspa, tal como, as que prezam uma maior formacédo por meio
de programas e projetos que visam a educacdo de surdos e a proposta de estagio em instituicdes
de ensino que tenham alunos surdos para a préatica docente.

Por isso, este trabalho primou pelo ponto de vista dos discentes, posto que a partir
dessas sugestdes aqui apresentadas, se pode abrir espacos de debates para a melhoria do curso
para a formacdo de professores na educagdo de surdo, uma vez que como ja foi discutido o
curso de Pedagogia da Unifesspa deve dar conta da demanda de surdos da regido, enquanto
ainda pensa e reflete um curso especifico de Pedagogia em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita sejam linguas de instrucdo, em conformidade com o Decreto 5. 626/2005 (BRASIL,
2005).
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No interim desse processo de discussao da faculdade com docentes e alunos a respeito
dessa questdo, enquanto ainda ndo se tem planos para um curso de Pedagogia Bilingue na
Unifesspa, € significativa a mudanca estrutural no curriculo do curso para que os futuros
profissionais da educacdo tenham arcaboucos teoricos e praticos aprofundados da Libras e
educacéo de surdos, para que ndo tenham ainda preconcepcdes erroneas sobre esse campo e um

conhecimento raso.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dessa pesquisa, foi compreensivel o quanto é imprescindivel para o curso de
Pedagogia da Unifesspa a disciplina Libras para a formacdo do pedagogo, uma vez que € 0
profissional que atende com exclusividade a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Dessa maneira, serd incumbido de educar e cuidar dos alunos surdos inclusos nas
escolas regulares, promovendo a sua aprendizagem global.

No entanto, hd uma grande problematica referente a formacgédo desse professor em
Maraba, ja& que ndo ha cursos de Pedagogia Bilingue na regido em que a Libras e a Lingua
Portuguesa escrita sejam linguas de instrugdo, logo, o pedagogo graduado da Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Para tera que suprir a demanda da comunidade surda da cidade.

Com isso, a partir das reflexbes travadas no programa de extensdo da Unifesspa:
Lingua Brasileira de Sinais (Libras): Produtividade e Criatividade no Sul e Sudeste do Para, a
respeito da formacdo de profissionais capacitados no campo de educagdo de surdos, este
trabalho de concluséo de curso, prop6s uma pesquisa de campo, através de um questionario
com a 8 estudantes de pedagogia que estao cursando ou cursaram a disciplina Libras no periodo
remoto, para perceber o ponto de vista desses para a sua melhoria.

Com isso, foi possivel perceber que os conceitos bases da surdez e da Libras que 0s
discentes do curso apresentaram, ainda existem ideias pré-concebidas que nao foram mudadas
por meio da disciplina, como por exemplo, perceberem a surdez por um viés clinico, como
perda ou falta de audicédo, além disso, alguns ndo aludem a Libras como a lingua natural do
surdo e a confunde com uma “linguagem de sinais”.

Desse modo, nota-se que ainda ha uma fragilidade a respeito dos estudos da surdez e
da Libras que provavelmente, se ndo houver mais aprofundamento e interesse dos graduandos
respondentes sobre esse campo, influenciara a forma que percebe o aluno surdo. Ademais,
muitos responderam que nado se sentem aptos para promover a educacao dos educandos surdos,
uma vez que precisa-se de uma maior conhecimento e proficiéncia na lingua para poder buscar
metodologias que mediam sua aprendizagem.

Os estudantes elencaram pontos positivos acerca da disciplina, dentre eles a quebra de
concepgdes errbneas, um conhecimento maior, termos ofensivos para o surdo, a histéria dos
surdos e o alfabeto manual, mostrando que a oferta em periodo remoto teve pouco
aproveitamento teorico e pratico, mas conseguiu de forma sucinta mudar algumas perspectivas

acerca do surdo e da Libras.
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A respeito da falta de oferta da disciplina Lingua Portuguesa na modalidade escrita, 0s
discentes & veem como necessaria na grade curricular do curso de Pedagogia da Unifesspa. A
vista disso, é clarificado que somente uma disciplina nessa graduacédo néao é suficiente, dado
gue sdo muitos conteudos para discussdo e pouco tempo para perscrutar, sendo que geralmente
essa disciplina é destoante de todo curriculo do curso por ser um campo especifico e pouco
discutido transversalmente.

Em relacdo ao periodo remoto, os graduandos relataram, a dificuldade de entender os
sinais por causa da internet e o tempo mais abreviado da aula, foram um dos fatores que usaram
para alegarem que as aulas virtuais ndo contemplaram do mesmo modo que presencialmente,
visto que nas atividades em sala de aula presencial, teriam mais interagdes, pratica e estudos
teodricos. Entdo, se antes ja havia problematica da disciplina presencial conter muitos aspectos
para se discutir e um tempo diminuto, no periodo remoto decaiu mais e consequentemente
também a qualidade de aprendizagem.

Alguns alunos propuseram para melhoria de carga horaria da disciplina mais
disciplinas de nivel basico, intermediario e avancado obrigatorias no curso, outros de forma
optativa e com distribuicdo dos aspectos tedricos e praticos durante a carga horaria da disciplina,
houve também aqueles que acreditam em estagios em instituicdes que tenham surdos e no
investimento de programas e projetos que tenham a educacgéo de surdos e a Libras como foco,
ja que ficou claro, que os discentes que se envolvem em programas e projetos tendem a ter mais
facilidade em perspectivas tedricas e praticas da disciplina e que o contato com surdos é
imprescindivel para a formacao nesse campo.

Desse modo, foi muito interessante as suas propostas para melhoria do curso, referente
a essa disciplina, ja que os pedagogos que se formardo na Unifesspa atenderdo as demandas de
alunos surdos da regido, logo, o curso de Pedagogia precisa pensar em solucbes possiveis e a
partir disso, conseguir mudar a sua estrutura.

Por isso, dado a tudo que foi discutido atraves analise das respostas dos discentes, €
significativo a construcao desse trabalho, posto que visa abrir uma discusséo importante para a
formacdo pedagdgica em relacdo a Libras e trazer para a academia reflexdes acerca da
capacitacdo dos profissionais que educaram os alunos surdos, trazendo pontos que devem ser
melhorados e possiveis resolugdes para essa problematica.

Assim sendo, € necessario que se traga o debate para dentro da Faculdade de Ciéncias
da Educacdo-Faced da Unifesspa, juntamente com docentes, discentes da faculdade e também

com a participacdo dos surdos da regido, para que assim de fato haja uma troca entre a
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universidade e a sociedade, para que a instituicdo continue contribuindo para o crescimento da
regido por meio da inclusdo dos surdos, para que dessa forma, tenham plena cidadania por meio
da educacéo.

Além disso, é necessario iniciar a discussdo da insercdo dos surdos na Unifesspa, e
consequentemente nos cursos de Pedagogia, ja que como esses dentro da instituicdo promoveria
tanto o aspecto da inclusdo, como também propulsor para a formacgéo docente para a educagédo
de surdos na regido, mas para que isso ocorra, deve haver a mobilizacdo dos docentes e
discentes de pedagogia e a articulacdo entre a universidade e os surdos, sendo importante a
adequacdo da universidade (materiais pedagodgicos, preparo dos docentes e todo corpo
universitario para o fornecimento da aprendizagem de qualidade e acessibilidade) para receber
esses alunos.

Portanto, o programa pelo qual esse trabalho foi pensado, foi de suma relevancia para
a regido e comunidade académica, uma vez que contribuiu para o conhecimento cientifico a
respeito da disciplina Libras e trouxe a luz apontamentos importantes a respeito da formacao
do pedagogo na Unifesspa. Além disso, nessa pesquisa foi buscado os aspectos de formacao do
pedagogo para a educacdo de surdos, mas existem muitas outras questdes a serem discutidas
nesse campo, como por exemplo, a Universidade Federal do Sul e Sudeste do Paré pode ser o
modelo de incluséo e acessibilidade surda, por meio da inser¢do do surdo como técnico, aluno,
professor e também na formacgao de docentes da universidade em Libras para receber a demanda

de discentes surdos da regido nas graduaces.
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ANEXOS

&
UNIFESSPA

MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO
PARA
CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

RESOLUGCAO Ne 501, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2020

DispGe sobre a retomada das Atividades Académicas Regulares do periodo letivo 2020.2 e
sobre a autorizacdo da oferta do periodo letivo 2021.1, no ambito da Universidade Federal
do Sule Sudeste do Pard (Unifesspa), em virtude da situacdo de distanciamento social
decorrente da pandemia da COVID-19 causada pelo novo Coronavirus (SARS-COV-2).

O Reitor da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, nomeado pelo Decreto
Presidencial de 15 de setembro de 2020, em cumprimento a decisdo do Egrégio Conselho
Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdao (CONSEPE), em sessdo realizada em 17.12.2020 e
em conformidade com os autos do Processo n® 23479.017380/2020-52 - Unifesspa,
procedente da Pro-Reitoria de Ensino de Graduacgao(Proeg), promulga a seguinte

RESOLUCAO
Disposig¢oes iniciais

Art. 12 Retomar as Atividades Académicas Regulares do periodo letivo 2020.2 dos cursos de
graduacdo da Unifesspa.

Art. 22 Cancelar a oferta de Componentes Curriculares previstas para o periodo letivo 2020.3.

Paragrafo tnico. Os discentes dos cursos intensivos ativos no periodo letivo 2020.3 terdo em
seu historico académico o registro de trancamento do referido periodo, efetuado
automaticamente pelo CRCA.

| - Os discentes aptos a matricula no periodo 2020.3 n3do terdo prejuizos em sua matricula
no periodo 2021.1;

Il - O trancamento ndo serd computado para fins de prescri¢do;
Il - Sera acrescido um periodo no tempo méaximo para conclusdo do curso.
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Art. 32 Autorizar a oferta, no periodo letivo 2021.1, de Atividades Académicas em cursosde
graduacgao da Unifesspa no Periodo Intensivo.

Do retorno das atividades académicas

Art. 42 As Atividades Académicas dos cursos de graduacdo da Unifesspa devem ser
desenvolvidas, de forma remota, admitindo-se também outros arranjos pedagogicos com
utilizacdo de comunicacdo indireta ou outras formas de compartilhar conteiddos académicos
com mediagao docente, nos termos desta Resolugao.

§12 A Unidade Académica poderd desenvolver atividades académicas excepcionalmentede
forma presencial ou hibrida, desde que estas atividades sejam estritamente necessarias e
condicionadas ao atendimento integral do Protocolo de Biosseguranga daUnifesspa.

§22 A Unifesspa fornecerd o apoio necessdrio para o desenvolvimento das atividades
mencionadas no caput deste artigo, de acordo com recursos orcamentarios e tecnolégicos
disponiveis.

§32 As Atividades Académicas de natureza tedrica deverdo ser desenvolvidas de forma
remota, viabilizada pelo uso de metodologias de ensino proporcionadas por tecnologias
digitais, admitindo-se também outros arranjos pedagdgicos.

§42 As Atividades Académicas com praticas de laboratério poderdao ser desenvolvidas de
forma remota, desde que o docente apresente alternativas em seu plano de ensino.

§52 As Atividades Académicas com praticas de laboratdrio poderdo ser desenvolvidas nos
espacos da Unifesspa, desde que estas sejam estritamente necessarias e condicionadas ao
atendimento integral do Protocolo de Biosseguranca da Unifesspa.

§62 As Atividades Académicas com praticas de laboratério que ndo puderem ser
desenvolvidas de forma remota, nem nos espacos da Unifesspa, devem ser canceladas e
oferecidas em periodos letivos posteriores.

§72 As atividades curriculares extensionistas poderdo ser desenvolvidas de forma remota,
desde que o docente apresente alternativas em seu plano de ensino.

§82 As atividades presenciais ndo sdo recomendadas para servidores e discentes que
pertengam aos grupos de risco, de acordo com o Protocolo de Biosseguranca da Unifesspa.

Art. 52 Fica autorizada a oferta de novos componentes curriculares na retomada do periodo
letivo 2020.2

§12 O numero de vagas para discentes nos componentes curriculares a que se refere o caput
serd definido pela Subunidade, a partir do Plano de Ensino apresentado pelo docente
responsavel a respectiva Subunidade Académica.

§22 Sera permitida a quebra dos pré-requisitos, de acordo com a avaliacdo da Subunidade
Académica, sendo esta responsavel pela solicitacdo ao CRCA.

§32 Sera autorizado aos discentes cursarem disciplinas de periodos subsequentes, desdeque
autorizados pela Subunidade Académica.
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Art. 62 As orientacdes e defesas de Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC),
orientagOes/supervisdes do Estagio Supervisionado e apresentagdes dos Relatérios do
Estdgio Supervisionado serdo disciplinadas pelas Portaria n° 1040/2020-Reitoria, Instrugdo
Normativa n° 3/2020-Proeg e demais normas internas pertinentes ao tema, ou normas que
eventualmente as substituam, observando-se os principios do direito adquirido, da
irretroatividade da norma e do ato juridico perfeito.

Paragrafo Unico. Autorizam-se as orientacdes e as defesas de Trabalhos de Conclusdo de
Curso (TCC), bem como as orientagdes/supervisdes e as apresentacdes de Relatériosde
Estdgio Supervisionado, de forma presencial, desde que estas sejam estritamente
necessdrias e condicionadas ao atendimento integral do Protocolo de Biosseguranca da
Unifesspa.

Do Discente

Art. 72 O discente que ndo puder retomar as Atividades Académicas no periodo letivo 2020.2
e/ou se matricularem no periodo letivo 2021.1 podera trancar o respectivo periodo letivo,
sem prejuizos para fins de prescricdo e de soma do tempo mdaximo paraconclusdo do curso.

§12 O discente que trancar o periodo letivo 2020.2 e/ou 2021.1 tera 1 (um) periodo letivo
acrescido ao tempo maximo para conclusdo do curso.

§22 O discente que trancar ou reprovar no periodo letivo 2020.2 e/ou 2021.1 tera garantida
a matricula nas mesmas disciplinas, em até dois periodos letivos subsequentes, mesmo que
sejam ofertadas para outras turmas ou cursos da Unifesspa.

§32 O discente que trancar o periodo letivo 2020.2 e/ou 2021.1 podera, excepcionalmente,
realizar sua matricula para o periodo subsequente.

§42 O discente que acumular mais de 3 (trés) reprovacdes no periodo letivo 2020.2 e/ou
2021.1 podera, excepcionalmente, realizar sua matricula para o periodo subsequente.

Art. 82 Os discentes que se enquadrarem nas situagdes trazidas pelos Arts. 22 e 72 ndoterao
prejuizos nos quesitos:

| - Interrupc¢do do periodo académico (quedas de blocos);

Il - Prioridades na matricula nas respectivas disciplinas nos periodos posteriores, mesmoque
ndo sejam no curso ou turma de origem;

lll - Diminuicdo do Coeficiente de Rendimento Geral (CRG), com exce¢do dos discentes
reprovados;

IV - Em processo de Perda de Vinculos (Prescri¢do).
Art. 92 Os discentes com previsdo de integralizacdo de curso no periodo 2020.4 poderdoser
matriculados no referido periodo, apenas nas atividades pendentes de Trabalho de
Conclusdao de Curso, Estagio, Atividades Complementares e de Campo, considerando a
necessidade de tempo minimo para conclusdo de curso e colagdo de grau.
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Paragrafo unico. Cabera as subunidades efetuar o registro da matricula, no periodo 2020.4,
na retomada no periodo 2020.2, prevista nesta Resolugao.

Art. 10 Os discentes que integralizarem o curso, conforme estabelece o artigo 92, deverao
seguir os prazos para colacdo de grau estabelecidos no calenddrio da retomadado periodo
2020.2.

Do Desenvolvimento das Atividades Académicas

Art. 11 O desenvolvimento das Atividades Académicas, na retomada do periodo 2020.2,deve
adequar-se as datas indicadas no novo Calendario Académico, respeitando-se os elementos
gue as caracterizam no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC): ementa, competéncias,
habilidades e carga horéria.

Art. 12 As ferramentas utilizadas para realizagdo das atividades devem ser,
preferencialmente, a Turma Virtual do SIGAA, os aplicativos disponiveis da Plataforma G-
Suite for Education e Conferéncia Web/RNP, considerando-se as possibilidades de suporte
técnico do CTIC e acessibilidade na comunicacdo e informacao, seguindo a legislagao vigente.

§12 Fica autorizada a utilizacdo de outras plataformas sem convénio com a Unifesspa
(Canvas, midias sociais como WhatsApp, Facebook, Instagram, entre outras), considerando
os requisitos de acessibilidade e desde que o docente se responsabilize pelo seu uso e pelo
cadastro do discente e demais informacgdes no SIGAA.

§22 O docente deve encaminhar ao Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo Académica (Naia),
em tempo habil a ser estabelecido pelo Nucleo, os materiais didaticos a serem utilizados nas
atividades curriculares de turmas com discentes com deficiéncia que requeiram servigos e
uso de recursos de acessibilidade para adaptacao em formatos acessiveis, tradugdes de
materiais didaticos de atividades, avaliagbes, apresentacdes e ministracdao de aulas,
interpretacdo Lingua Portuguesa/Libras em espacos internos e externos, léxico especifico em
Libras, audiodescricdo, impressdo em Braille e producdo de materiais de comunicacao
alternativa aumentativa.

Art. 13 Para as atividades realizadas de forma remota, o controle de frequéncia do discente
devera ser feito com base na participacdo e realizacdo das atividades, assincronas e/ou
sincronas, propostas pelo docente no Plano de Ensino, com percentualigual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento).

Do Plano Individual de Trabalho (PIT)

Art. 14 Para fins de registro no Plano Individual de Trabalho (PIT) dos docentes efetivos:

| - Docentes que atingiram a carga hordria minima de aula efetiva estabelecida no Art. 8¢
da Resolugdo CONSEPE n2021/2014 no PLE, poderdo cancelar as disciplinas ofertadasno
periodo letivo 2020.2.
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Il - Docentes que ndo atingiram a carga horaria minima de aula efetiva estabelecida no
Art. 82 da Resolucdo CONSEPE n2021/2014 no PLE, deverdo cumpri-las no periodo letivo
2020.2.

lll - Para fins de composicdo no PIT do docente sera considerada 1 (uma) hora de
preparacao para cada hora ministrada, seja ela sincrona ou assincrona.

Art. 15 Os docentes que orientarem discentes com previsdo de integralizacdo de curso no
periodo letivo 2020.4, na retomada do periodo 2020.2, deverdo ter registradas estas
orientacdes em PIT no periodo 2020.4, conforme Arts. 92 e 102 desta Resolucao.

Art. 16 As disciplinas do periodo letivo 2020.2 com oferta cancelada, por extrapolagdo de
carga hordria do PIT, serdo ofertadas no Calendario Académico Regular, aprovado pelo
CONSEPE, em periodos letivos posteriores.

Das viagens de campo

Art 17 Autoriza-se a realizacao de atividades de campo nos cursos de graduagao em todos os
campi da Unifesspa, em cardter excepcional, se, estritamente necessdrio e ndaoobrigatdrio
para docentes e discentes.

§12 Entende-se por atividades de campo, as etapas de ensino realizadas fora das
dependéncias da Unifesspa, no meio urbano ou rural, em cumprimento as obrigacdes
pedagdgicas previstas no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

§22 As condi¢des para realizagdo das atividades de campo serao definidas em Instrucao
Normativa a ser publicada pela Proeg.

§32 O discente que ndo puder participar das atividades de campo podera solicitar o
cancelamento da matricula no respectivo componente curricular.

Disposic¢des Finais

Art. 18 Pertencem ao docente todos os direitos morais e autorais sobre quaisquer contetddos
de sua criacdo, bem como sobre seus direitos de imagem, nos termos da Lei,sem que a
disponibilizacdo de tais conteddos em situacdao de magistério corresponda a

qgualquer tipo de autorizacdo para outros usos, com ou sem fins comerciais, seja pela
Universidade ou por qualquer outra pessoa fisica ou juridica.

§12 O discente que utilizar de forma indevida a imagem ou o conteldo produzido pelo
docente, violando os direitos previstos no caput, serd responsabilizado por meio de Processo
Administrativo Disciplinar pela Subunidade, mediante representagao formal do docente.

§22 O docente que utilizar de forma indevida a imagem ou o conteudo produzido pelo
discente, violando os direitos previstos no caput, sera responsabilizado por meio de Processo
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Administrativo Disciplinar pela Unidade Académica, mediante representacdo formal do
discente.

Art. 19 Caso haja recrudescimento da epidemia, as atividades presenciais estritamente
necessarias poderdo ter seu desenvolvimento suspenso pela Proeg, a qualquer tempo, para
garantir a seguranca sanitdria da comunidade académica, em observancia aos boletins e
relatdrios publicados pelos setores responsdveis pelo acompanhamento da Covid-19 na
Unifesspa ou publicacdo de decretos Estaduais e Municipais.

Art. 20 A Unifesspa podera ofertar novas cotas de bolsas de monitoria no periodo letivo
2020.2, mediante edital especifico a ser divulgado pela Proeg, as Unidades Académicas,para
discentes da graduac¢ao auxiliarem no processo de ensino-aprendizagem.

Art. 21 Os casos omissos serao resolvidos pela Proeg, cabendo recursos para Conselho
Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (Consepe).

Reitoria da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, em 17 de dezembro de 2020.

Francisco Ribeiro da Costa

Presidente do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao
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ANEXO |

ORIENTAGOES BASICAS PARA A ELABORAGAO DO PLANO DE ENSINO PARA
DISCIPLINAS/MODULOS DOS CURSOS DE GRADUACAO

OBIJETIVOS:

Indicagdao dos objetivos de ensino-aprendizagem para o componente.

CONTEUDO:

Descricdo do assunto a ser abordado nas aulas/atividades, de forma clara e objetiva,
podendo ser adotada a indicagdo de topicos.

METODOLOGIA:

Procedimentos: indicacdo de como serdo desenvolvidas e distribuidas as atividades
académicas, quanto a comunicacdo sincrona (ou seja, todos estardao conectados a internet,
on-line ao mesmo tempo) ou assincrona (com atividades e tarefas off-line), considerando o
uso de metodologias de ensino proporcionadas por tecnologias digitais, arranjos pedagdgicos
com utilizagdo de comunicagao indireta ou outras formas de compartilhamento de
conteludos académicos com a media¢dao do docente.

PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO:

Metodologias de avaliacdo: indicar o uso de instrumentos, procedimentos e ferramentas
para fins de avaliacdo dos discentes, em grupo ou individual, quanto aos conteudos e
objetivos de ensino.

CRONOGRAMA E CRITERIOS PARA A REALIZACAO DAS ATIVIDADES E A VALIDACAO DA
ASSIDUIDADE DOS DISCENTES:

A organizagdo da carga hordria total do componente curricular por periodo letivo deveser
distribuida e descrita de acordo com os procedimentos metodoldgicos definidos para o
ensino. A distribuicdo da carga horaria deve considerar critérios para a realizacdo das
atividades (leitura, resolucdo de um problema; organizacdo de texto), que variam quanto a
complexidade de cada uma (se mais complexa deve ser destinado mais tempo)e ao uso da
ferramenta ou aplicativo (forum, tarefa, questionario, chat, videoconferéncia), bem como
ao tipo de estratégia (mapas mentais ou conceituais, método cornell de leitura, fichamentos,
portfdlios, infografico).

A distribuicdo da carga hordria também deve considerar critérios para validacdo da
assiduidade dos discentes: indicar o uso de recursos e funcionalidades dos aplicativos edo
sistema académico.
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DETALHAMENTO DE RECURSOS DIDATICOS:
Descrigado de como serdo trabalhados os conteudos com referéncia a metodologia
(procedimentos, estratégias e ferramentas) e ao cronograma.

REFERENCIA:
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APENDICE

Questionario da pesquiso deste presente Trabalho Conclusdo de Curso

QUESTIONARIO SOBRE A FORMACAO DO PEDAGOGO NA DISCIPLINA LIBRAS: O
PONTO DE VISTA DOS DICENTES PARA A MELHORIA DO CURSO DE PEDAGOGIA
NA UNIFESSPA

Esse questionario tem como objetivo compreender o ponto de vista dos discentes sobre a
formacéo do pedagogo na disciplina Libras do curso de Pedagogia na UNIFESPA, a fim de ser
utilizado como material de anélize do Trabalho de Conclusdo de Curso- TCC da aluna do
referido curso Julyane da Silva Oliveira da Pedagogia 2017.

julyane@unifesspa.edu.br (ndo compartilhado)

Vocé aceita e concorda participar do questionario que sera utilizado como material de analise
do Trabalho de Conclusdo de Curso da discente Julyane da Silva Oliveira do Curso de
Pedagogia Unifesspa?

o Sim, aceito e concordo.
o Na&o aceito e ndo concordo.

Ja teve contato com pessoas surdas?

o Sim
o Nao

A disciplina é o primeiro contato que vocé tem com a Libras?

o Sim
o Nao

Participa ou participou de algum programa, projeto, pesquisa ou grupo de estudos que tenha a
Libras ou a educacéo de surdos como foco?

o Sim
o Naéo

Nome do graduando do curso de Pedagogia da Unifesspa:

—

Sua resposta

Turma e Semestre:

—

Sua resposta
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Idade:

—

Sua resposta

1- A partir dos conhecimentos obtidos na disciplina Libras, o que € a surdez de acordo com as
percepcOes que vocé teve no decorrer dessa carga horaria especifica do curso de Pedagogia?

Sua resposta

< | 2]

2- Com base nos arcabougos tedricos que vocé estudou no transcorrer da disciplina, partindo
das novas concepgdes que se deparou nas discussdes em sala de aula virtual (devido ao contexto
pandémico atual). O que € a Libras?

Sua resposta

=]
|

=]
| | 2

3- De acordo com o decreto 5.626/2005, o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa,
como segunda lingua para pessoas surdas, precisa estar incluido como disciplina curricular dos
cursos de Pedagogia, uma vez que sdo os cursos de formacdo de docentes para a educacdo
infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental. Assim sendo, se sabe que na grade
curricular do curso de Pedagogia da Unifesspa ndo se tem a oferta dessa disciplina, por essa
razdo, durante a carga horaria da disciplina de Libras foi possivel contemplar o ensino da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas? Vocé
acredita que seja importante ter essa disciplina na graduacdo para a aprendizagem tedrica e
pratica dos discentes graduandos de Pedagogia? Por que?

Sua resposta

B
|

=]
< | 2]

4- Nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) em Marabd ndo ha cursos de formacéo em
Pedagogia para o ensino de Libras na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental em que a Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrucdo, propiciando desse modo, a formacéo bilingue de acordo com
o decreto 5.626/2005. A vista disso, a graduacio em Pedagogia ofertada pela Unifesspa formara
professores que na sua formacéo tiveram contato com a Libras na disciplina ofertada na grade
curricular ou em eventuais projetos e programas que abarquem a tematica e como ndo se tem a
graduacdo especificamente bilingue o futuro pedagogo da Unifesspa terd que educar e cuidar
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na educacdo infantil e ensino fundamental 1. Sabendo disso e da possibilidade de se deparar
com alunos surdos em suas futuras salas de aulas em escolas regulares e que devera encontrar
subsidios na sua formag&o académica, bem como, os saberes estudados na disciplina Libras,
VOCé se sente apto para mediar a aprendizagem dessas criangas surdas? Explique.

il

=]
< | 2]

5- Quais pontos positivos para a sua formacdo a disciplina proporcionou? Cite pontos
importantes do que aprendeu ao decorrer da disciplina.

i
ol | o

6- Devido a pandemia do Covid-19, as aulas da disciplina Libras sdo feitas de forma remota em
ambiente virtual na plataforma Google Meet e também em grupos de conversas de WhatsApp,
na qual acontece orientagdes e também atividades nos anos de 2020 e 2021. VVocé acredita que
a disciplina durante esse periodo pandémico foi contemplada na teoria e na pratica da mesma
forma que presencialmente? Explique por que?

Sua resposta

Sua resposta

Sua resposta

B
|

=]
< | 2]

7- Levando em consideracdo que ndo ha curso de Pedagogia Bilingue em que a Libras e a
Lingua Portuguesa sdo constituidas linguas de instrucdo nas IES de Maraba e que vocé tem
grande probabilidade nas escolas regulares em que atuaré de se deparar com a realidade de
educar alunos surdos. Quais possiveis melhorias vocé acredita que deva ter referente a carga
horaria da disciplina? Vocé acredita que € necessario ter disciplinas de nivel basico,
intermediario e avancado, ou outro modo que forneca as aprendizagens necessarias dos
graduandos de Pedagogia no que se refere a Libras e educacdo de surdos? Explique suas
sugestoes.
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