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RESUMO

A presente monografia tem por objetivo entender a partir do livro didatico Construindo o Brasil
(1970), a legislacao vigente na época o Decreto-Lei n® 869/1969 e a concepcao pedagdgica para
a disciplina Educagéo Moral e Civica durante os governos militares. E um trabalho de concluséo
de curso dentro do campo da Histdria da Educacao através do campo da Histdria Social a partir
dos estudos de Thompson. Os autores do presente didlogo séo: Alves (2022); Bardin (2011);
Bittencourt (2018); Choppin (2004); Filgueiras (2007); Paviani (2014); Rezende (2001);
Thompson (2001; 2021). Quanto a metodologia para pesquisa, optou-se pela analise
bibliografica e qualitativa que permite obtencdo de dados com descricdes detalhadas a fim de
entender que tipo de modelo ideal de cidaddo pretendia-se produzir. Conclui-se nesta pesquisa
que o livro didatico moldava o cidaddo brasileiro para ser subserviente ao Estado aos moldes

do que evidenciava o citado Decreto-Lei.

Palavra-chave: Educacdo Moral e Civica; Ditadura militar; Legislacdo educacional; Ensino de

Historia;



ABSTRACT

The present monograph aims to understand, based on the textbook "Building Brazil” (1970),
and the legislation in force at the time was Decree-Low 869/1969, the pedagogical conception
for the subject "Moral and Civic Education” during the military governments. It is a thesis
within the field of History of Education through the lens of Social History, drawing on the
studies of Thompson. The authors we engaged in dialogue with were: Alves (2022); Bardin
(2011); Bittencourt (2018); Choppin (2004); Filgueiras (2007); Paviani (2014); Rezende
(2001); Thompson (2001; 2021). Regarding the research methodology, we opted for
bibliographic and qualitative analysis, which allows us to obtain data with detailed descriptions
in order to understand what kind of ideal model of citizen was intended to be produced. We
concluded that the textbook shaped the Brazilian citizen to be subservient to the State, following
the mold indicated by Law 869 of 19609.

Keyword: Moral and Civic Education; Military Dictatorship; Educational Legislation; History
Teaching.
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INTRODUCAO

Construindo qual tipo de Brasil?

Em 1969 foi instituido o Decreto-Lei n°869/1969 que possibilitou a inclusdo da
disciplina Educacdo Moral e Civica (EMC) como disciplina obrigatéria em todas as
modalidades de ensino. Ao analisar o livro Construindo o Brasil (1970) produzido pelo
Ministério de Educacdo e Cultura percebe-se que ha um pensamento conservador e autoritario
segundo os preceitos de moralidade e civismo imposto pelo Governo Militar (1964-1985), o
objetivo da disciplina recriada pela ditadura militar era formar individuos que se adequassem a
nova ordem social mudando sua forma de intervencdo em todas as instituigdes inclusive na
educacional, moldar o comportamento e convencer a populacdo acerca dos feitos do regime
militar. Assim, era importante uma nova disciplina dentro da sociedade brasileira haja vista que
na década anterior (década de 1960) a cultura era impulsionada por transformacdes norte-
americanas enfatizando e valorizando os mais variados grupos sociais como por exemplo,
praticas ligadas ao Rock in Roll, sexualidade humana, direito e emancipacdo das mulheres,
drogas psicoativas, ascensao hippie, liberdade sexual e de relacionamentos. Esses novos estilos
de vida desarmonizava toda uma sociedade de cunho ‘Brasil Grande’ que precisava de um
projeto de lei que transformasse essa realidade diversa em uma realidade domesticada e
homogénea perante os moldes da ditadura militar, com isso, era preciso ser pensado “Qual a
sociedade que deve ser construida para o Brasil na década de 1970?” e a resposta para essa
pergunta se configurou no resgate da disciplina Educacdo Moral e Civica na tentativa de
construir uma sociedade com outra mentalidade da que estava se expandido nos Estados Unidos
a fora.

O deputado Valtenir Pereira (MDB) apresentou um projeto de lei para reconstruir a
EMC, em fevereiro de 2019, no governo Bolsonaro e que foi reforcado posteriormente pelo
ministro da educagdo Ricardo Vélez!. A retomada de muitos debates aclamando a volta desta
disciplina para o curriculo escolar possibilita rediscutir a historicidade da disciplina EMC, esta
pesquisa pretende investigar: Qual a concepc¢do pedagdgica para a disciplina Educacdo Moral

e Civica durante a ditadura militar a partir do livro didatico Construindo o Brasil (1970)?

ILEIA JA. MEC deve retomar Educacdo Moral e Civica as escolas. Disponivel em
https://m.leiaja.com/carreiras/2019/02/05/mec-deve-retomar-educacao-moral-e-civica-
escolas/?fb_comment_id=2092870250805002_2093726414052719. Acesso em: 28 mar. 2023.


https://m.leiaja.com/carreiras/2019/02/05/mec-deve-retomar-educacao-moral-e-civica-escolas/?fb_comment_id=2092870250805002_2093726414052719
https://m.leiaja.com/carreiras/2019/02/05/mec-deve-retomar-educacao-moral-e-civica-escolas/?fb_comment_id=2092870250805002_2093726414052719
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O presente trabalho de conclusdo de curso é fruto de uma pesquisa realizada durante a
bolsa concedido pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC/FAPESPA) adquirida através do edital n° 06/2019, no ano de 2019, que teve como
finalidade compreender a disciplina Educagdo Moral Civica através de seus materiais didaticos.
Este trabalho encontra-se dentro do campo da Histéria da Educacdo no Brasil, abordado pelo
estudo de André Chervel (1990), Michael Apple (2010) e Marcus Oliveira e Serlei Ranzi
(2003), entre outros. Segundo Reis (1998), toda representacdo sustenta um conhecimento
historico mais adequado a sua €poca e oferecem também uma “utopia”, um caminho de paz, de
repouso da consciéncia, de estabilidade e tranquilidade. Introduzindo e impermeando nessa
discussdo a problematica das praticas escolares a EMC através do livro Construindo o Brasil
(1970) tecem uma narrativa ideoldgica da realidade que pretendiam conceituar o periodo do
grande Brasil Potencia.

Os livros didaticos modificam a realidade para educar as novas geracdes, fornecendo
uma Figura deformada da realidade pela concepcdo de quem o escreve, pois, nenhuma
concepcdo é neutra de opinido. Para a producdo dos materiais da disciplina EMC foram
selecionados os autores que pensam a disciplina para o periodo ditatorial brasileiro, autores este
que se dividiam em quatro grupos: educadores, religiosos, membros do exército e autores
profissionais, que interpretaram os programas para as disciplinas de diversos modos.

Neste mesmo periodo foram oferecidas formagdes curtas denominadas de “cursos de
reciclagem” com o intuito de preparar professores para se envolverem com o programa e
objetivos das disciplinas ja elaborados para cada serie e com um conjunto de atividades a serem
desenvolvidas. Houve também uma imposicao de um curriculo pronto a ser ensinado, como se
deveria ensinar e qual livro didatico deveria ser usado. Adotaram também o Curso de
Licenciatura Curta que formavam profissionais em pouco tempo (de 2 a 3 anos) em Estudos
Sociais, Ciéncias e outros?. Pode-se observar que tanto a construgdo da disciplina, a formagdo

dos professores, 0s materiais didaticos e o curriculo vigente na época eram monopolizados por

2Segundo Thiago Nascimento (2012), no que tange as licenciaturas curta, afirma-se: Assim, teriamos trés
licenciaturas para o essencial do ensino no primeiro ciclo: a de Letras, compreendendo o ensino de Portugués e
uma lingua viva; a de Estudos Sociais, habilitando ao magistério de Histdria, Geografia e Organizac¢éo Politica e
Social Brasileira; a de Ciéncias, para o ensino de Ciéncias Fisico-Bioldgicas, Iniciacdo as Ciéncias, e Matematica.
Estas licenciaturas seriam especificas do ciclo ginasial, embora seus titulares pudessem ensinar em segundo ciclo
enquanto ndo houvesse professores de quatro anos em numero suficiente. Estes licenciados poderiam
posteriormente tirar os créditos necessarios a licenciatura que os habilitasse ao ensino definitivo do ciclo colegial
ou do curso superior. O tempo de duracdo destas licenciaturas poderia ser de trés anos. Justifica-se esta reducédo
uma vez que o Bacharelado preparava indiferentemente o professor e 0 especialista neste mesmo espaco de tempo.
Agora que o curriculo minimo das matérias pedagogicas reduziu sensivelmente o nimero destas matérias,
algumas delas podendo ser ministradas num semestre, julgamos possivel preparar-se um professor para o ciclo
ginasial em trés anos.



16

um grupo seleto de dirigentes que rompiam com a autonomia escolar/docente obrigando 0s
profissionais da educagdo a seguir a risca esse novo modelo a ser ensinado.

Esta pesquisa tem como questdes centrais: Qual era a intencionalidade da Educagéio
Moral e Civica para o primeiro e segundo graus? Como o Governo Militar tinha pensado o
ensino de histéria? Como vao se apropriar dessa concepg¢ao? e compreender como as disciplinas
usadas pelo Governo Militar funcionam? Com quais objetivos? Qual intencdo 0s governos
militares tinham para a EMC?

Este trabalho tem como objetivo entender a concepc¢do pedagdgica para a disciplina
Educacdo Moral e Civica (EMC) durante os governos militares para fomentar um debate
tedrico-metodoldgico com a historiografia da educagdo do Brasil partindo dos estudos do livro
Construindo o Brasil (1970), produzido pelo Ministério da Educagéo e Cultura, para uso em
sala de aula a fim de debater e analisar a histéria da disciplina e as legislagdes educacionais do
periodo especialmente o Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro de 1969, e a Lei n® 5.692, de
11 de novembro de 1971, que foram importantes na implantacdo e funcionalidade desta
disciplina no contexto histérico de autoritarismo do governo militar (1969-1971).

Pretende-se entender qual a concep¢do pedagogica que o material didatico traz para o
espaco escolar. A analise do livro didatico nos permite compreender qual o tipo de sociedade
esperava-se formar no contexto da ditadura militar. Com isso, torna-se importante aprender
sobre o processo de construcao de saberes essenciais a juventude brasileira. Como os autores
deste livro trabalham os conteudos relacionados a Historia, bem com a inclusdo de
determinados conceitos como “moral” ¢ “civismo” dentro das produgdes didaticas é a nossa
preocupagdo central.

Quanto a metodologia para a pesquisa, optou-se pela analise bibliografica e qualitativa.
Esta opc¢do é justificada pelo método escolhido permitir obtencdo de dados com descrigdes
detalhadas de situacGes com o objetivo de compreender os individuos em seus préprios termos.

Com isto, pretende-se promover um debate critico acerca da identidade ideoldgica da
EMC em contrapartida a discursos ansiando a volta desta disciplina para o curriculo
educacional, alertando para a intencionalidade do uso da mesma de forma a deixa-la na
lembranca do passado e ndo permitindo que se faca presente como parte curricular doutrinaria
da educacgdo nos tempos atuais, garantindo os direitos essenciais estabelecidos por lei como de
liberdade de expressao.

O primeiro capitulo deste trabalho de conclusdo de curso tem o objetivo de tragar uma
breve analise da histdria do Brasil tendo em vista Império, Replblica e Ditadura Militar e como

esses periodos se relacionavam com a EMC ressaltando os Decretos-lei vigentes na ditadura
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militar e trazendo para o centro do debate como esta disciplina monopolizou todo o
conhecimento da juventude a fim de (re)criar um modelo de cidad&o.

O segundo capitulo deste trabalho de conclusédo de curso tem como objetivo analisar
uma producdo didatica criada pela ditadura militar nos anos 70 do século XX, com isso, destacar
como os valores civicos sdo demonstrados a partir da Lei federal n° 869, de 1969. Nessa direcdo
reforcamos a imagem de uma histéria Gnica dentro da historia do Brasil, através da disciplina
Educacdo Moral e Civica, com a finalidade de construir um cidad&o subserviente ao Estado.

Nas consideragdes finais reforcamos a ideia de que durante os anos 1970 em plena
ditadura militar, durante a Copa do Mundo de 1970 foi pensada uma producdo didatica para
construir o Brasil idealizado pela ditadura militar. O papel que os militares assumiram foi
implementar uma politica autoritaria que se distanciasse da reflexdo e da critica social. Assim,
pensam nas agdes que os militares faziam em diversas areas da sociedade brasileira, bem como
na preservacdo da imagem historica dos denominados vultos historicos da nagéo. E a historia
como mestre da vida, onde as licbes do passado devem ser cultuadas e referenciadas pelas
futuras geracOes, bem como 0s aspectos comportamentais (morais e costumes) que estdo
ligados a supracitada lei federal, e com isso precisamos olhar o passado através dos materiais

didaticos de forma critica.
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1 EDUCACAO MORAL E CIVICA E OS CAMINHOS DA DITADURA MILITAR
BRASILEIRA PARA CONTROLAR O ENSINO E SEU CURRICULO

Este capitulo tem por objetivo o debate tedrico-metodoldgico acerca da historiografia
da ditadura militar brasileira, especificamente com os autores que debatem com a questdo da
ditadura militar identificando o controle ideoldgico pelos materiais didaticos construidos na
época.

Este trabalho se consolida através das analises da legislacdo educacional vigente da
época, do livro didatico “Construindo o Brasil” e das leituras historicas bibliogréfica. Para
Martins (2019), “a riqueza da pesquisa historica é procurar compreender as diferentes facetas
do real, dos diferentes processos sociais, porque quando se investiga um momento histérico
lida-se com o0 vir-a-se, com as contradicdes e¢ os embates”. Com isto, pretende-se tecer
consideragdes de como o Estado Militar redefiniu os conceitos como “Educacao”, “Trabalho”
e “Patria” inserido na logica estabelecida pela Seguranca Nacional do desenvolvimento
econdmico e disciplinar.

A partir das leituras relacionadas ao periodo ditatorial brasileiro e a educacdo, podemos
refletir como estas redefinicdes foram implantadas e promovidas a partir da tentativa de
legitimar suas estratégias de doutrina disciplinar de forma obrigatéria com a disciplina
Educacdo Moral e Civica (EMC) nas escolas e em todo o territorio brasileiro em 1969 que
faziam-se presente em solenidades civicas nas comunidades em desfiles e homenagens
enfatizando o dever om a Seguranca Nacional e 0 comprometimento com o progresso da Patria

com a participacdo de educandos, pais e professores.

[...] o regime militar cavava reconhecimento para 0s seus propdésitos buscando
consubstancialidade entre os valores militares e os valores ligados a familia, a escola,
a patria, a religido, a ordem, a disciplina, que segundo ele, eram socialmente fundantes
da ordem politico- cultural brasileira Em termos gerais, pode —se dizer que a busca de
legitimidade do regime militar significava, basicamente que ele se debatia para
encontrar meio de obediéncia, adesdo e aceitabilidade para suas forma de atuagdo e
acdo (Rezende, 2001, p. 3-4).

Para iniciar o debate sobre a disciplina Educacdo Moral e Civica convido-0s para um
breve retorno ao tempo para entender os impasses desta disciplina no ambito educacional
brasileiro que se manifesta fortemente em trés momentos historicos, sendo eles: Brasil Império,

Republica e Ditadura Militar.
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No Brasil Império ja se discutia a importancia da formag&o civica e moral dos cidaddos
que estavam presentes nos meios intelectuais e entre estudiosos do Instituto Histérico e
Geografico do Brasil (IHGB) e a preocupacdo da formacdo da identidade cultural que o Brasil
formava quanto cidaddos brasileiros. Era necessario ressaltar na histéria de um Brasil forte e
unificado a importancia da Nacdo, para que essa narrativa fosse consolidada foi necessario a
sobreposicdo de classes sem levar em consideracdo a subjetividade e particularidade do
“diverso” o diferente ndo possuia espaco para se propagar na sociedade, ou seja, “a consciéncia
de classe € a forma como essas experiéncias sao tratadas em termos culturais: encarnadas em
tradi¢des, sistemas de valores, ideias e formas institucionais” (Thompson, 2004, p. 10).

No século XIX antigos colonizadores e colonos que exerciam as func@es politicas da
época possuiam um desejo de que a monarquia brasileira fosse um exemplo de nacao civilizada
enfatizando as riquezas do café do Vale do Paraiba provinda pelo trabalho dos escravos. Neste
periodo desejavam apresentar o indio como um heroi nacional romantico, civilizado pelo
europeu que alcangou a verdadeira dignidade de ser um exemplo para o pais, conforme afirma
Mattos (2000).

Porém, o que os politicos e intelectuais da época ndo conseguiram controlar foi a ruptura
na narrativa que eles estavam tentando construir com a revolta de desigualdade dos povos
menos favorecidos que ndo tinha direito a liberdade, a propriedade capacidade eleitoral e
competéncia para governar. Com isso, os dirigentes Imperiais tentaram manter a “Ordem” e
difundir a “Civilizagdo” combatendo todos essas problematicas com um projeto civilizador que
trazia para o centro do debate ideias, valores e costume do que seria um bom cidaddo das
“nagdes civilizadas”, aléem de transmitir tais ideias por teatros, folhetins e jornais também o fez

através de disciplinas escolares e assim preservar os ideais de um “bom cidadao”.

Para os dirigentes imperiais importava: Ordenar, Civilizar e Instruir. A atitude de
colocar ordem estava estreitamente vinculada & manuten¢éo da méo-de-obra escrava,
em defesa dos interesses da chamada boa sociedade. Seguindo o exemplo das naces
européias, ditas "civilizadas", o Império do Brasil deu importancia particular a
organizacdo publica através da publicacdo de Leis. Esse fato é essencial para
entendermos a formacdo da nacdo brasileira e sua relagdo com a escola e com as
disciplinas escolares (Abreu, 2008, p. 25).

Thompson (2001) discute a classe como uma formacdo social e cultural, ou seja,
nenhuma classe social independente de qualquer que seja e pode ser definida de forma isolada,
é preciso defini-la relacionando com outra classe. Podemos perceber que desde o Brasil Império

as classes ja estavam divididas, de um lado a elite tentando construir uma cultura europeia e de
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outro os menos favorecidos como indigena e escravos que ndo possuiam direitos basicos, a
moradia e a liberdade de cultuar suas religibes e manifestacéo de cultura prépria. Desse modo,
a autonomia da classe menos favorecida estava ameagada desde 0s primeiros registros
historicos brasileiro, e com a ditadura militar ndo foi diferente, a imposicdo dos dirigentes
estava suprema 0s grupos subalternos através de Leis e repressao.

A dindmica da nacédo esté relacionada com a formacao dos projetos do Estado desde o
Brasil Império que se tornou uma heranca para a RepUblica. Nesse ambito, a forma como
reprimir a luta das classes menos favorecidas com imposicéo de costumes que pretendiam ser
seguidos, nos demonstram que desde o Império os dirigentes se apoiavam em leis para
consolidar seu poder principalmente nas esferas educacionais como podemos ver na Reforma
de Couto Ferraz de 1854.

Na Reforma Couto Ferraz, de 1854, o quadro de disciplinas estabelecido para a
instrucdo primaria incluia, entre outras: instrugdo moral e religiosa, elementos da
historia e geografia do Brasil. Com a idéia de que a Instrugdo Publica pode formar um
povo (MATTQOS, 2000, p. 39-40), cabia ao professor encontrar métodos qualificados
para ensinar a moral cristd atraves das leituras sobre a Histéria do Brasil e a Carta
Constitucional do Império (Abreu, 2008, p. 25).

A escola passou a ser um centro de reconstrucdo civica e moral dos cidaddos para
efetivar os ideais do Estado. Thompson (2001) ressalta que existe uma inter-relacdo entre o
subjetivo e o objeto fazendo com que essas mudancas partissem ndo s6 do novo modelo
econémico, mas também de mudancas sociais como principio e valores humanos na vida social
e cultural, ou seja, tanto a subjetividade quanto a objetividade oferecem elementos reflexivos
entre o ser social e a consciéncia social, pois a partir dai a formacao historica e social passa a
ser uma totalidade dialética. Ainda segundo Thompson (2002), a escola virou o campo da
mudanca social que dependia do professor que assumia uma tarefa de instrucdo de cidaddos no
que desrespeita a imposicdo de uma disciplina através de uma matéria escolar. Para tanto, era
preciso desenvolver um sentimento patridtico e uma boa conduta dos preceitos morais
estabelecidos, ou seja, 0s professores tinham o papel de formar 0 povo com novos costumes e
cultura pois para a construcao de um novo Estado era preciso (re)construir um novo povo. Com
iss0, novas escolas foram construidas em Niteroi, em 1835, na Bahia, em 1836, no Ceard, em
1845, e em Séo Paulo, em 1846, como peca central nesse jogo de disciplina e conduta cabia ao
professor repassar a mesma hierarquia que caracterizava a sociedade. Vale ressaltar que mesmo

em 1838 ja havia o cuidado ao fiscalizar academias, escolas e aulas, como o exemplo de



21

Bernardo Pereira de Vasconcelos — Ministro do Império — que fiscalizava qualquer ato
subversivo que estava sendo disseminado no ambiente escolar.

No Periodo republicano a formagéo civica de cada individuo estava relacionada ao valor
do trabalho para o engrandecimento do cidadao e da pétria, onde destacam-se trés momentos
historicos: Primeira Republica (1889-1930), Era Vargas e o periodo democréatico (1930-1964)
e a Ditadura Militar (1964- 1985).

1.1 EDUCACAO MORAL E CIVICA NA REPUBLICA

Deixada como heranga do Brasil Império a “boa sociedade” exercia o papel de sociedade
civil e politica representada pela oligarquia rural. Os filhos de grandes fazendeiros iam a Europa
estudar e retornava ao pais para compor o IHGB que continuavam a manter as ideologias de
progresso e civilidade Europeu e discursos nas cdmaras municipais vivos vinculados como
forma de repercussdo folhetos e jornais, desta vez como uma novidade de propagacgéo
ideoldgica — monumentos, estes monumentos passaram-se a ser construidos nos centros
urbanos, escolas, sedes de prefeituras, foruns e em pracas, também como heranca do Império
0S grupos subalternos — trabalhadores rurais e urbanos — continuavam sendo ignorados e
excluidos do “Progresso”. Este progresso esta vinculado ao modo de produgdo econdmica que
0 Brasil estaria construindo, uma base econdmica diferente dos cafezais que estavam
acostumados, e com isso era preciso alterar os costumes da sociedade.

A partir da Primeira Guerra Mundial os imigrantes que vieram para o Brasil trouxeram
consigo a capacidade do desenvolvimento industrial que em conjunto com o capital cafeeiro
comecou uma nova era das “substitui¢des de importagdes”. Gettlio Vergas — representante das
oligarquias do Rio Grande do Sul, Minas Gerais e Nordeste —, coloca-se contra Sdo Paulo pela
representacdo do poder.

Em 1930, Getulio Vargas finda a Primeira Republica e se impde como um lider
carismatico e autoritario e deu inicio a invencdo da Nacdo pelo Estado, de carater Gnico sem
toleréncia a divergéncia criando seu proprio programa de construcdo da Nacdo baseado no
nacionalismo de carater Unico da valorizacdo da conservacdo familiar, da Patria através do
trabalho e da educacdo. Para Martins (2019), “a realidade social e histérica é um campo de lutas
de interesses, valores e principios divergentes, por isso deve-se entender a relacdo entre o
econdmico e 0 ndo econdmico, ou seja, entre os fendmenos sociais e culturais e as relagdes de

produg@o”. Com isso, criou-se o Ministério da Educacdo (MEC) que efetivou uma reforma
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educacional criando o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e organizou 0S ensinos
secundério, comercial e superior.

Os debates acerca da educagdo no pais eram tratados em todos os niveis, que até os
pioneiros da Educacdo Nova langaram seu manifesto por uma educacéo renovada, no ensino
primario, publica, laica e gratuita a todos os brasileiros. Os pioneiros defendiam o ensino
religioso que foram postos em pratica somente em 1942/1946 com o projeto nacional para a
Educacdo que consagrou a Leis Organicas do Ensino que em 1945 passou por reformas parciais
de Decretos-Lei, sendo assim, as Leis Organicas organizaram 0s ensinos primario e médio,
além de tracar diretrizes para o ensino profissional em todo o pais mantendo o caréter

conservador.

A elaboracéo de uma nova Constituicdo, promulgada em 18 de setembro de 1946, e a
elaboracéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foram fatos
importantes que marcaram este periodo. A Educacdo passou a ser um tema
amplamente debatido: movimentos sociais, imprensa, Congresso Nacional,
universidades, as mais diversas esferas da sociedade se envolveram na discussdo de
temas como ‘a adequacdo do curriculo as peculiaridades regionais’ e a ‘necessidade
de combate ao analfabetismo’. Educacdo, Desenvolvimento Nacional e Democracia
eram conceitos que permeavam esses debates, pois a modernizacdo do pais passou a
ser vista como resultado do desenvolvimento econdmico industrial, do respeito as
instituicdes democraticas e da Educacdo voltada para a produtividade e
competitividade do mercado (Abreu, 2008, p. 50).

Neste periodo a sociedade brasileira passava por uma transicao de carater rural para um
carater urbano e industrial. Novas atividades comecaram a ser realizadas na educacdo, na
imprensa e até nas artes. Martins (2019) evidencia que o materialismo histérico deve considerar
aspectos sociais e historicos, aspectos estes que sdo: ideoldgico, de poder, de formacdo de
consciéncia social que interferem nas ideias e valores humanos na vida social e cultural da
sociedade. Os trabalhadores participavam ativamente da cultura e da politica do pais. Com a
educacdo via-se a necessidade e a importancia de uma educacdo minimamente voltada para a
alfabetizacdo e para a formacdo profissional das massas populares no contexto de
redemocratizacdo do pais para que essa classe desenvolvesse seu trabalho, o que Thompson
(2002) vai considerar como esmolas impostas para 0s pobres subtraidas de acordo com seu
mérito.

Para Martins (2019), “a educacdo ¢ uma pratica cultural e como tal expressa uma
diversidade de experiéncias que apresentam interesses distintos que estdo em confronto”. O

impasse na época era o conflito de interesses entre 0s educadores catélicos que almejavam
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escolas privadas e centralizadas na religido e intelectuais liderados por Anisio Teixeira que

almejavam uma escola publica, gratuita e de qualidade.

De acordo com as consideragdes de FILGUEIRAS, a primeira regulamenta¢éo do
CFE em relacdo a Educacao Moral e Civica — EMC - foi a Indicagdo n°. 1 de 1962,
que estabeleceu a EMC como pratica educativa no sistema federal de ensino. A
Indicacdo n°.1 dispunha sobre as normas para 0 2° Grau e indicava as disciplinas
obrigatdrias e optativas dos sistemas de ensino. No contexto das discussdes acerca dos
objetivos da educacdo, foi criada ainda em 1962 a disciplina OSPB, Organizagdo
Sacial e Palitica do Brasil, por iniciativa do CFE. A OSPB deveria ser ministrada no
ensino secundario e sua criacdo foi justificada pela necessidade de aprendizagem da
pratica de uma cidadania democratica (Abreu, 2008, p. 51).

Para os membros do Conselho Federal de Educagé@o (CFE) era importante distinguir no
curriculo escolar o que era “disciplina” e o que era “pratica educativa”. Segundo o Parecer n°
131/1962, a disciplina estaria enfatizando a assimila¢do de conhecimento ao mesmo tempo que
a préatica educativa amadurecia a personalidade despertando o individuo para o mundo dos
valores integrando-o aos habitos de vida. Assim, as escolas teriam a liberdade de desenvolver
suas praticas educativas de acordo com sua realidade. “Para os conselheiros do CFE, a OSPB
atendia aos objetivos de uma disciplina voltada para a formacéo civica dos alunos, por isso
entendiam que a EMC deveria ser trabalhada prioritariamente como pratica educativa” (Abreu,
2008, p. 51).

1.2 AEDUCACAO MORAL E CiVICA NO CONTEXTO DE DITADURA MILITAR

Apos a Segunda Guerra Mundial os militares colocaram em préatica a Doutrina de
Seguranca Nacional, através da Escola Superior de Guerra (ESG). A aproximag¢do com 0S
Estados Unidos na Guerra Fria durante o0 Governo Dutra (1946-1951) despertou o desejo de
desenvolvimento atraves do capital externo que fez o Brasil se desenvolver de forma rapida;
porém, com poucos beneficiarios, influenciado pela politica ideoldgica da guerra fria dos
Estados Unidos que enfatizava o crescimento econdmico e capitalista e banalizava o socialismo
e 0 comunismo como ameaca econdmica, ideoldgica e politica. O Governo de Getdlio Vargas
(1939-1945) visava-se 0 espirito nacionalista de “ser brasileiro”, € para iSO era preciso uma

formacdo histdrica propria para o contexto do periodo. Segundo Martins (2019),

[...] transformacéo histérica acontece ndo por uma dada ‘base’ ter dado vida a uma
‘superestrutura’ correspondente, mas pelo fato de as alteragdes nas relacdes
produtivas serem vivenciadas na vida social e cultural, de repercutirem nas ideias €
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valores humanos e de serem questionadas nas agdes, escolhas e crengas humanas
(Thompson, 2001, p. 263).

Essas acdes, escolhas e crencas foram moldadas e reformuladas dentro da sociedade em
um projeto de reconstrucdo do bom cidaddo civico com preceitos morais de forma a garantir a
protecdo dos ideais do Estado, a seguranca nacional e o desenvolvimento econdmico que
resultam no projeto politico que para os trabalhadores garante a ascensdo financeira reforcada
pelo prestigio social, apoiados em valores de igualdade, oportunidade, sucesso, o que mais tarde
seria discutido e comentado nos materiais didaticos ressaltando a importancia de que todo
cidaddo tem responsabilidade com o desenvolvimento econdmico do pais, 0 que Thompson
(2002) chama de mobilidade seletiva natural.

Com a queda do Presidente Jodo Goulart, em 1964, sobe ao palco da representacdo do
Brasil os opositores de Vargas — grupos de militares, tecnocratas e empresarios ligados ao
capital externo que se apropriaram do aparelho do Estado aspirantes a hegemonia —, estes
aspirantes intelectuais responsaveis por essa hegemonia compunham o quadro da ESG e
tecnocratas norte-americanos. E, com isso, os subalternos foram eliminados pela violéncia
direta, coercdo fisica e ideologica destituidos de seus direitos politicos, presos e/ou exilados
quando ndo mortos. Para Martins (2019), essa hegemonia esta diretamente ligada pelo consenso
dos contetidos de dominagdo que “sdo assimilados e mantidos pelos dominados, educacao
escolar e a educacdo politica podem auxiliar no processo de incorporacao de valores e principios
e na reproducao das relagdes sociais vigentes no modo de producdo capitalista” consolidando

uma hegemonia cultural.

Ao longo dos primeiros anos do regime, os militares exerceram a dominacéao direta
sobre a sociedade civil e grupos subalternos. A hegemonia foi forjada a partir da
escola, de propagandas e da coer¢do. A manutencdo do regime visava, essencialmente,
a construir uma mentalidade geral de que os militares ndo dominavam a sociedade,
mas dirigiam todo o pais para o desenvolvimento e progresso tdo desejado por todos,
esforcando-se para que o Estado mantivesse uma ‘méscara democratica’. Assim, 0
desenvolvimento pareceria se dar de modo ‘natural’ e para todos (Abreu, 2008, p. 19).

O que ndo vingou, evidentemente, pois somente a sociedade politica e aparelho do
Estado ndo eram suficientes. Assim, era preciso uma hegemonia de todos os setores da
sociedade incluindo a sociedade civil que conseguiu driblar as forcas coercivas do Estado, e
com isso tendo novos lideres e construindo uma nova sociedade politica, lideres estes apoiados

por uma lideranca militar aguardado a queda do regime.
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A hegemonia, o consenso, tende a ser democratico, ou seja, tende a garantir a
participacdo da maioria da sociedade nas decisOes politicas, sempre que a sociedade
civil é a base do aparelho do Estado. Quando a sociedade politica, o poder puro,
assume a direcdo da sociedade, esse governo deixa de dirigir a sociedade e passa a
domina-la diretamente. Este € o caso do periodo militar no Brasil. O bloco histdrico,
por sua vez, € o ponto de partida, é a analise de como um sistema de valores culturais
impregna na sociedade em determinado periodo histérico, sob a direcdo ou dominacéo
de determinado grupo social, chamado aqui de ‘grupo funcional’ (Abreu, 2008, p. 20).

Com isso, podemos perceber a importancia dos estudos de historiadores e sociélogos
em destaque neste trabalho. Thompson (2002) discute as compreensdes dos projetos
educacionais nas sociedades contemporaneas, principalmente nos quesitos urbano e industrial.
Pesquisas como estas nos levam a reflexdo das possibilidades historicas que compdem e
consolidam projetos que consolidam a hegemonia de diferentes projetos societarios destacando
a educacdo como um dos principais instrumentos de para 0 consenso das classes subalternas
contendo um potencial para transformar toda a sociedade.

Para legitimar o seu poder os dirigentes da ditadura articulam seus idearios sob posse
de Leis, Portarias, Pareceres e Decretos. Com isso, torna-se necessario a reformulacdo da
educacdo. Os Decretos-Lei utilizados de artificio de carater legal foram imprescindiveis para a
consolidacéo da reforma educacional, os dirigentes da ditatura tiveram o cuidado de consolidar
sua ideologia através de leis que correspondiam as aspiracdes e costumes da camada mais ampla
da sociedade inibindo assim as resisténcias.

A promulgacédo de Leis sdo embates sociais, pois demonstram-se fontes extremamente
ricas para revelar a analise de conflitos travados dos grupos sociais para entender a legitimacao
dos costumes e mudancas de interesses organizados politicamente em qualquer &mbito social e
no que desrespeita a ditadura militar. Desse modo, essas Leis representavam os interesses de
pequenos grupos de militares e empresarios, excluindo mais uma vez 0s menos privilegiados
como trabalhadores urbanos, rurais, estudantes, intelectuais e até progressistas da Igreja

Catodlica.

E importante aqui refletir um pouco sobre o que pode representar a legislagio e os
dados oficiais a ela ligados, dentro do contexto educacional da época. As Leis
possuem dois lados: a0 mesmo tempo em que sdo uma imposicdo do Estado, sdo
também uma criacéo da sociedade. Essa criagdo provém dos seus costumes, dos seus
hébitos, das suas aspirages. Uma deciséo legal é considerada autoritéria quando o
seu contelido vai contra essas aspira¢des (Abreu, 2008, p. 20).

Para os militares era preciso imposicOes legais para reordenar as politicas internas e

externas do Brasil e o desenvolvimento da seguranca interna contra movimentos de
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reivindicagdes. Na Presidéncia de Jodo Goulart havia radicalizagdes de polarizacdo politica de
grupos de extrema direita como o Instituto de Pesquisa e Estudo Social (IPES), Instituto
Brasileiro de Acdo Democratica (IBAD), Escola Superior de Guerra (ESG) e a extrema
esquerda como Juventude Universitaria Catdlica (JUC) e a Unido Nacional dos Estudantes
(UNE), além das ligas camponesas e sindicatos.

O Governo Vargas foi marcado pela polarizacédo politica, crise econdmica e conspiracao
militar- por ter uma politica de cunho nacionalista e populista. O governo de Jango, ora pendia
para esquerda ora para direita, como discipulo de Getulio Vargas, esperava-se dele centralizar
em favor das massas e da nacionalizagdo de capitais e investimentos, o que ndo foi efetivado
por escolher abrir o mercado para a industria do pais e capital estrangeiro.

Para os militares, “nacionalizar” a economia era 0 mesSmo que optar por uma politica
comunista que apresentava uma ameaca para as elites e militares ao comparar com a revolugéo
cubana fazendo-os se sentirem ameacados. Em 31 de marco de 1964, as tropas do General
Mourdo Filho sairam de Mato Grosso e foram para o Rio de Janeiro para consolidar o golpe,
enfatizando as reformas de base como propostas que visavam “promover alteragdes nas
estruturas econémicas, sociais e politicas que garantissem a superacdo do subdesenvolvimento

¢ permitissem uma diminui¢do das desigualdades sociais no Brasil” (Abreu, 2008, p. 22).

1.3 OS PRIMEIROS PROJETOS PARA “CONSOLIDACAO” DA NACAO

Agora que estamos familiarizados pelo historico de um modelo disciplinar escolar e
estamos cientes da necessidade de controle e reconstrucdo de uma tentativa de narrativa do
progresso do cidad&o brasileiro e de um projeto de Nacéo, depois de explanar brevemente sobre
0s motivos que levaram os dirigentes da ditadura ir avante em busca de seus ideais de governo
e tomar a posse para si, iremos aprofundar a importancia que as Leis e 0s Decretos possuiam
para a consolidacdo de um novo modelo disciplinar escolar.

Vale ressaltar que apesar do contexto historico do nosso estudo ser a Ditadura Militar,
antes de sua consolidacéo ja havia a disputa de diversos grupos nacionais e grupos civicos em
torno do projeto Nacdo. Assim, podemos fazer alusdo a Olavo Bilac que fundou a Liga da
Defesa Nacional, em 1920, declarada a mais ampla e influente organizacdo nacionalista que
atuava com independéncia religiosa, filosofica e politica que foi a iniciativa para a criacdo de
outras Ligas como a Liga de Defesa Nacional e 0 Movimento Nacionalista Catdlico que ja havia
contato com o puablico inserindo seus ideais através da revista “A Ordem”. Para criagao da Liga

de Defesa Nacional havia objetivos que precisavam ser alcangados como: defender o trabalho
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nacional, desenvolver o civismo, o culto a herdis, 0 amor a justica e a pétria, fundar associagdo
de escoteiro entre outros interesses.

Apesar de divergentes, esses movimentos nacionalistas tinham em comum o anseio pela
educacdo civica e para o desenvolvimento para o trabalho, que iria inserir-se nos ambitos
escolares pelo projeto de nacdo a educacdo tornando, assim, a escola como o centro da
civilidade e patriotismo com referéncias do que os educandos deveriam levar para sua vida
adulta de dedicacdo a Patria. Dessa forma, isso estava incorporado desde as organizacGes de
filas, das ordens de carteira na sala de aula, na marcacdo de tempo e divisdes de horarios,
enfatizando posteriormente a disciplina Educacdo Moral e Civica como se educar para ser
brasileiro.

O golpe de 31 de marco e 1964 se consolidou com promessas de uma nova realidade,
de tempos melhores e com a promessa de que entregaria 0 pais para 0s civis apds um mandado,
0 que ndo aconteceu e a realidade se tornou bem diferente do esperado pois os dirigentes do
governo militar dependiam de fortes doutrinas e repressao para conter qualquer ameaga interna
que viria a acontecer, inimigos estes que eram declarados como subversivos da ordem do
governo e inimigos da Nacdo como sindicatos trabalhistas, organizaces de esquerda,
organizacgdes politicas e civis, professores universitarios, estudantes, clero e trabalhadores
rurais, ou seja, ndo havia mais espaco para a diversidade e para a divergéncia de opinido e todos

que se opunham as decisfes do Estado militar era considerados comunistas-inimigo da nagéo.

1.4 O PROCESSO DE REESTRUTURACAO EDUCACIONAL

O Estado Militar reformou a estrutura educacional do pais modificando o seu
funcionamento e norteando os fazeres pedagdgicos que teria como um novo foco a escola com
0 papel de ajustar 0 homem ao meio e ao tempo de forma a induzir a internalizacdo de valores
morais e civicos, da formacéo de vida em sociedade, da produtividade e sobrevivéncia conjunta
que determinou a conduta do sistema de ensino, do professor e do educando modificando por
completo a construcdo das relacdes sociais e consequentemente a cultura da sociedade civel.
Para Martins (2019),

A cultura é parte inerente na construcdo das relagBes sociais e supera a ideia que
relaciona cultura a erudicdo. A cultura sintetiza o pensar, o sentir e o agir, a cultura é
comum, por isso expressa o0s valores, principios, normas e significados de um
determinado contexto social e histérico. Para compreender o agir, pensar e sentir parte
da experiéncia vivida que é fundamental para a acdo pedagdgica e propde unir 0
conhecimento acumulado socialmente e a experiéncia vivida.
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Os valores morais e civicos estavam diretamente ligados a Deus, Patria e Familia que
eram considerados pilares de um bom cidad&o brasileiro disciplinado pela educagéo fornecida
pelo pais que teve de ser reorganizada de forma a adequar-se ao otimismo econdmico. A
educacdo no periodo militar foi marcada por dois momentos: 1964 a 1968 com politicas
econdmicas e sociais e p6s-68 com os anos endurecidos de chumbo demarcando como uma
ditadura.

Em 1968, a gestdo tornou-se extremamente autoritaria delineada pela politica
anticomunista dos Estados Unidos que impulsionou a politica de Seguranca Nacional a
caracterizar-se pelo controle ideoldgico e repressivo, exterminando toda manifestacdo de
resisténcia controlando e reprimindo qualquer opinido e pensamento subversivo. O interesse do
Estado brasileiro pela educacdo dava-se de forma gradativa de privatizacdo do ensino por
questdes de crise econdmica que ja existiam no momento de sua implantagdo, entdo como nao
havia verba publica para recursos dos setores da educagdo o Estado achou por bem vincular a
educacdo a acumulacao capitalista a colocando como um preparo para o trabalho e méo de obra
tecnicista subordinando-a a producdo de capital humano para atender demandas diferenciadas
do mercado e do crescimento econdmico enfatizando como exemplo o ensino profissionalizante
nas primeiras series do 1° Grau dividindo-o em duas partes: de formacao geral estabelecida pelo
Conselho Federal de Educacdo (CFE) e formacdo especifica profissional estabelecida pelo
Conselho Estadual de Educacéo (CEE).

Ao finalizar o 1° Grau o educando ja era considerado apto a ingressar na forca de
trabalho conciliando as disciplinas tradicionais indispensavel para a formacao intelectual e a
vocacao para o trabalho para a colaboracdo do crescimento do Brasil. No 2° Grau as disciplinas
sociais e humanas possuiam carga horéria inferior quanto as disciplinas profissionalizantes pois
havia o intuito de afastar os educandos dos vestibulares e concentra-los no mercado de trabalho,
tal situacdo sendo concretizada pela Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968, que tinha como
foco normas e organizacdo de funcionamento do ensino universitario integrando-o com o 2°
Grau profissionalizante, uma tentativa de afastar os educandos do ensino superior.

Um dos grandes fatores que contribuiram para a reestruturacdo educacional no pais
foram os acordos com érgaos norte-americanos como MEC-USAID, que prestaram assisténcia
técnica e cooperacao financeira ao sistema educacional brasileiro que visava o aperfeicoamento
do Ensino Primario, essa assisténcia que MED-USAID prestava para conter a crise agravada
pelo crescimento e demanda justificando a intervengdo norte-americana na educagdo. A crise

foi agravada pela demanda social e reivindicatéria da educacdo, para controlar a crise dentro
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das escolas, o Estado Militar criou mecanismos centralizadores que atingiam a diregéo escolar
e 0s professores que aos poucos foram perdendo sua autonomia e resisténcia criando para
contrapor a crise comissdes e grupos de trabalhos (GT) para estudar os problemas derivados da
crise educacional e propor solugdes baseados em reformas e Leis que, em 1969, prop6s uma
reforma no 1° Grau. Abreu (2008) tem em vista que o Projeto Brasileiro de Desenvolvimento

tem uma reestruturacao politica, econémica e social.

Temos em vista que essa reestruturacao era politica, econdmica, social e ideoldgica.
Politica, por que esse foi 0 momento auge de “endurecimento” do regime; econdmica,
por que o Brasil vivia a ilusdo da modernidade via capital estrangeiro; social, por que
todos os brasileiros foram alcancados pela politica econdmica do governo e por sua
disciplina e repressdo, seja estando do lado que reprime, ou do lado que é reprimido;
ou estando do lado que comecava a colher os lucros do ‘milagre econémico’, ou do
lado que via sua miséria cada dia mais aprofundada (Abreu, 2008, p. 38).

Segundo o Art. 1° da Lei n °5.692/1971, o ensino do 1° e 2° graus tinha como objetivo
“proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania” (Brasil, 1971). A autorrealizacdo provém do sentimento de interacdo
gue 0 homem mantém com o meio que convive, interagindo assim, de forma dinamica e cultural
no desenvolvimento civico e moral. Para tanto, a escola deve oferecer dialogo com a cultura e
didlogo com os professores e colegas para consolidar uma base do exercicio consciente da
cidadania, ou seja, para que tenha uma boa qualificacdo para o trabalho é necessario que tenha

uma boa qualificacao e dignificacdo quanto a formacao do exercicio consciente da cidadania.

As leis sdo redigidas tendo em vista a manipulacdo verbal e ideoldgica do sistema.
Mesmo que o 1° Grau vise & autorrealizacdo do aluno e uma formagéo que leve ao
exercicio consciente da cidadania, na pratica, ndo tem como o aluno ser consciente de
sua cidadania em um momento ndo democratico e autoritario por exceléncia. Esses
elementos mascaram o Unico objetivo para o qual a Reforma foi realizada: para a
qualificacdo para o trabalho. Esse principio é claro em toda a legislagdo educacional
do periodo e é consagrado na Lei 5.692/71 (Abreu, 2008, p. 41).

Entendemos que ndo € possivel ser consciente situado em uma realidade ideoldgica
implantada por um governo que cassa todos os direitos politicos e civis e que proibe a expressao
de ideias e praticas diferentes como subversiva e proibe a manifestacéo e o protesto, ou seja, a
Unica consciéncia subjetiva do cidaddo é a necessidade de sobrevivéncia frente ao Estado

Autoritario.



30

N&o se pode criar modelos pré-estabelecidos de consciéncia de classe ou seja, ndo se
pode determinar a criacdo e como se da a consciéncia, principalmente a consciéncia
de classe, por isso a tentativa de construcdo de uma historia hegeménica tem suas
dificuldades para se implantar é preciso compreender a dialética entre o subjetivo do
objetivo e compreender a ‘formacdo sociais e culturais que surgem de processos
historicos’ (Martins, 2019, p. 5).

Em 20 de maio de 1970 foi instituido um segundo GT para reelaborar algumas
consideracdes feitas pelo primeiro GT, dessa vez com foco no Ensinos Fundamental e Médio,
que foram reestruturados. E interessante notar que outros artificios foram usados para calar a
comunidade académica e os demais civis insatisfeitos com toda essa mudanga estrutural, com
isso foi implantado um dos mais violentos o Al-5 — Ato Institucional n® 5 — que tirou dos
brasileiros todas as garantias individuais, além de conceder pleno poder ao Presidente da
Republica para atuar como legislativo e executivo e o Decreto-Lei n® 477/69 que proibiu
qualquer manifestacdo de carater politico docente e discente no ambito das Universidades pois
a partir desse momento, pois a universidade era vista com muita preocupacdo, aléem dos
manifestos o governo pretendia “investir na universidade a fim de formar ma&o-de-obra
qualificada para a indastria ¢ mercado consumidor” (Paviani, 2014, p. 4).

Em 1967, a Campanha Nacional de Material de Ensino por meio da Fundacdo Nacional
do Material Escolar (FENAME) langou a ‘“Pequena Enciclopédia de Moral e Civismo”,
organizada pelo Padre Fernando Bastos de Avila que foi referéncia para os demais materiais
que iriam ser produzidos para a propagacao da EMC pois mostrava tendencia para disciplinar
por meio de conhecimentos que viria a ser usado no ensino de EMC. A Comissdo Nacional de
Moral e Civismo (CNMC) apresentava uma visdo ideologica da EMC se aproximando dos
ideais e valores da ESG e reforcava a ideia que a EMC alertava para o combate do perigo
subversivo comunista.

Para a CNMC, a consciéncia moral era algo inato ao homem e que isso ndo se adquiria
ao longo da vida, eram valores universais e imutaveis retirados dos valores cristdos. O contetido
da maioria dos livros didaticos da EMC giram em torno de trés temas: civismo, estado brasileiro
e moral, com subtemas: cidadania, patriotismo, nacionalismo, a familia e a religido, simbolos
da patria, forma de usar o dinheiro tanto para si quanto para o estado, caracteristicas do territério
e 0 processo de formacao do povo brasileiro, quem governa, surgimento da necessidade das leis
e descreve a organizacéo politica do Brasil a divisdo dos trés poderes e suas fungdes e deveres

do cidadao brasileiro (Filgueiras, 2007, p. 3-4).
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1.5 ADITADURA MILITAR E A EDUCACAO

Ate agora percebemos como a formagdo politica, moral e civica dos cidaddos era
considerada prioridade para o Governo Militar que se apropriou de disciplinas como Historia e
Geografia até consolidar-se em uma disciplina prépria e pratica escolar para criar um novo
modelo de cidaddo. Desse modo, era importante formar a personalidade das criancas desde cedo
para ndo se tornarem subversivas ao tornar-se adolescentes, com isso foram firmados acordos
para as préprias publicacdes didaticas da EMC que concedeu aos técnicos da USAID o controle
da fabricacdo destes materiais didaticos do menor detalhe como ilustragdo aos maiores feitos

como direito autoral. Ao todo foram mais de 51 milhdes de livros nas escolas.

Ao total foram doze acordos, dos quais saliento 0 nono, assinado em 6 de janeiro de
1967, de cooperagdo para PublicagBes Técnicas, Cientificas e Educacionais. Esse
acordo norteou, juntamente com as designac@es de outras entidades, como o Conselho
Nacional de Moral e Civica - CNMC, e a Comissao do Livro Técnico e Didatico —
COLTED (posteriormente, Instituto Nacional do Livro — INL), todas as publica¢des
didaticas direcionadas aos trés niveis de ensino, durante todo o periodo militar (Abreu,
2008, p. 35).

A disciplinarizacdo de conhecimento que viria a ser usado pelos materiais didaticos
produzidos era o ensino de EMC foi lancada por meio da Fundacdo Nacional do Material
Escolar (FENAME) nomeada de Pequena Enciclopédia de Moral e Civismo, organizada pelo
Padre Fernando Bastos de Avila e, posteriormente, outros grupos sociais iriam agregar-se a
construcdo destes materiais como militares, catolicos e membros da elite. Para tanto, estes
materiais deveriam fazer jus aos Decretos-Lei que o consolidou, em destaque o Decreto-Lei
868/1969 e 0 Decreto-Lei n° 5.692/1971, ambos com orientacBes para os bons cidaddos de
carater construido pela doutrina ideoldgica do estado.

O artigo 2°, do Decreto-lei n® 869, discutia algumas das finalidades a serem seguidas

como.

a) a defesa do principio democrético, através da preservacao do espirito religioso, da
dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com responsabilidade sob a
inspiracdo de Deus;

b) a preservagdo, o fortalecimento e a projecdo dos valores espirituais e éticos da
nacionalidade;

c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade humana;

d) o culto a Pétria, aos seus simbolos, tradi¢des, instituicdes, e aos grandes vultos de
sua historia;

e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicagdo & familia e a
comunidade;



32

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhecimento da
organizacao socio-politico-econémica do Pais;

g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas, com fundamento na
moral, no patriotismo e na agdo construtiva, visando ao bem comum;

h) o culto da obediénciaa Lei, da fidelidade ao trabalho e da integracdo na comunidade
(Decreto-lei n° 869/1969).

Com isso, o livro didatico era tratado como uma arma de seguranga nacional a servico
do desenvolvimento do “Brasil Grande” que esta desenvolvendo o pais ¢ os cidaddos em todas
as esferas educacionais disciplinando e reformulando a aprendizagem. Para os dirigentes da
EMC ndo era o suficiente uma disciplina prépria e uma pratica educativa respaldadas por leis;
mas, era necessaria uma reorganizacao também na formacéo docente para trabalhar de forma
mais efetiva e controlada os ideais transmitidos pelos materiais didaticos, entdo foi criado os
cursos superiores de formacao de professores de curta duracdo, as licenciaturas curtas com o
Decreto-Lei n° 547/1969 com o objetivo de preparar minimamente os profissionais da educacédo
para 0 novo modelo educacional que estava sendo instituido, com isso, 0s professores perderam
sua autonomia docente e 0 governo passou a vigiar as atitudes subversivas dos professores que
poderiam ser uma ameaca, entdo foi preciso reorganizar a funcdo do professor no periodo
ditatorial. Assim, 0 governo passa a controlar os professores, materiais didaticos e a formacao

discente dominando o curriculo e os preceitos pedagdgicos.

Na escola, o ‘exercicio da cidadania’ é guiado por diretores vigilantes, por professores
habilitados em licenciaturas curtas, por curriculos reformulados dentro das novas
normas autoritarias e centralizadores e por livros didaticos editados sob diretrizes
manipuladoras, ja discutidas. O aluno do 1° Grau — criancas e adolescentes entre 7 e
14 anos, normalmente -, recebem uma Educacdo totalmente voltada para a sua
adequacdo ao meio, as praticas civicas, a obediéncia e ao respeito cego a Pétria e as
suas autoridades, ao respeito inquestiondvel ao passado e as tradi¢des (Abreu, 2008 p.
42)

Parecia tudo perfeitamente controlado para os dirigentes da ditadura, o que eles ndo
perceberam € que a0 mesmo tempo que prendia, torturava e matava entes queridos dos cidadaos,
sO alimentava a revolta que ia crescendo no interior da sociedade. Desse modo, por mais que
nas aulas, nas propagandas e nos materiais falavam de harmonia em prol do bem comum e a
democracia da construcdo de um Brasil grande, os educandos viam na realidade que o governo
priorizava a “defesa nacional” mesmo que isso signifique matar um irméao de patria e familiares
“subversivos”. Thompson também mostra a possibilidade através do embate de experiéncias, a
possibilidade de uma classe subordinada preparar uma contra hegemonia, com o intuito de

exercer influéncia na vida intelectual e moral de um determinado (Martins, 2019 p. 10). Por
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isso, faz-se importante a pesquisa histérica pois considera experiéncias de diversos tempos
historicos para a constituicdo das relacfes sociais e a teoria da multiplicidade e movimento
acerca do objeto historico analisado.

Assim, as classes se fazem, 0 que expressa um processo ativo, elas sdo um fendmeno
histdrico, porque a acdo humana se efetiva na histdria, esta acdo sofre determinagdes
do tempo e do contexto onde esta inserida, mas esta determinacdo do tempo e do
contexto precisa ser vista como um processo, porque os homens a todo momento estéo
se transformando e transformando os outros (Martins, 2019, p. 5).

Podemos observar que a maioria dos principais dirigentes da ditatura militar era
pertencentes a ESG que afirmavam que em um pais existia 0s governados e 0s governantes e
que essa divisdo em classes sempre foi considerada normal de forma que existiam os que
mandam (sucessores da elite que sabia 0 que era melhor para a nagéo) e os mandados (que eram

cidaddos comuns de classes operarias).

1.6 AEDUCACAO MORAL E CiVICA COMO DISCIPLINA E PRATICA EDUCATIVA
NO GOVERNO MILITAR

Como ja observamos anteriormente, a preocupac¢do com a importancia da instrucéo
moral e civica para a pratica do patriotismo e da cidadania sempre esteve presente nos debates
educacionais desde o Brasil Império, com o diferencial do Brasil Império focar na importancia
dareligido a diferenca de ambos se deu com a retirada da moral religiosa e a implementacdo do
civismo republicano que incentivou o processo de desenvolvimento do capitalismo ligados a
urbanizacdo e o saber aprendido na escola que o educando levava para casa como uma
oportunidade de “capacitismo” dos mais velhos como aprender a ler; e na Republica a formacao
civica era voltada para a valorizacdo da Patria num modelo religioso laico, pois bem, na
Ditadura Militar teremos a idealizacdo da escola enquanto formadora de uma nova
nacionalidade para o trabalho.

A Ditadura Militar teve influéncia do pensamento da terceira republica francesa que foi
exemplo de modernizacdo para varias nacoes, acreditava-se que a conduta ética e civica seria
desenvolvida pelo conhecimento cientifico e racionalidade e a moral e civismo fosse
desenvolvida por meio da educacgao nacional e sistematizada.

A EMC atuava inclusive inculcando valores como obediéncia, passividade, ordem, fé,
“liberdade com responsabilidade” e patriotismo e todos esses valores se encontravam em

materiais didaticos. Essa disciplina fazia parte da estratégia psicossocial elaborada pelo governo
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militar que atuava nas formas de pensamento e de subjetividades individuais com o objetivo de
interferir na dindmica social, ou seja, moldavam comportamento e convencia os alunos a
contribuir com a manutencdo do regime (Nunes; Rezende, s. d., p. 2). A inten¢do que queria
alcancar com a disciplina era o aperfeicoamento do carater do brasileiro e ao seu preparo para
o perfeito exercicio da cidadania democrética (Brasil, 1970, p. 9).

A Educacdo Moral e Civica tinha como objetivo a formacéo do caréater, a formacéao para
a cidadania que deveria ser conduzida através de exemplos como leituras de leis, decoracdes de
poemas civicos, reflexdes de temas morais e culto aos herdis da patria, pois os “bons habitos”
seriam absorvidos nas reflexdes e préaticas acerca da familia, comunidade, escola e patria em
um plano organizacional da sociedade que cada um cumprisse 0 seu dever em nome do bem
comum moldando, assim, os educandos para os bons habitos e civilidade. O que nos leva a

pensar: qual a relevancia de uma disciplina escolar dentro da escola e da sociedade?

Uma disciplina escolar é importante conforme seu estudo revele a sua abrangéncia
para além dos muros da escola e o sentido da agéo dos atores historicos envolvidos
em sua articulacdo, execucdo e divulgacdo por meio dos saberes transmitidos e
construidos nos alunos (Abreu, 2008, p. 47).

A pesquisadora Vanessa Abreu destaca a importancia da discussao de moral e civismo
na sociedade brasileira ao observar as interacdes feitas entre escola, sociedade e o Estado,
quando afirma que “as transformacdes ocorridas no ensino de moral e civica no Brasil
acompanham as mudancas, avancos e regressos na concepcao de cidadania, no papel da escola
na sociedade, nas relagcdes entre Estado e a nacdo, como um todo” (Abreu, 2008, p. 47).

Dentro de uma organizacdo social, politica e econbmica a moral e a cidadania
relacionam-se com os conceitos de igualdade de direito e deveres. Dessa forma, no curriculo, a
EMC deveria fazer parte de todos os momentos escolares e ndo estar restrita somente a uma
disciplina. Para tanto, a ideia é que a EMC estaria contida em varias aéreas do conhecimento
como Geografia, Historia, Artes, Desenho, Musica e Educacdo Civica pois a pratica educativa
do educando baseava-se na ordem fisica, artistica, civica, moral e religiosa correspondentes a
assimilacdo de outros conhecimentos escolares.

A EMC teve a funcdo de atender o desenvolvimento industrial do pais ao mesmo tempo
que silenciava as lutas de estudantes e sindicais que lutavam por democracia e, claro, garantir
a validade da Lei de Seguranca Nacional. Ao longo da EMC vaérias medidas foram tomadas

para centralizar o que acontecia nos espagos escolares somente nas mdos dos dirigentes da
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ditadura. Dentre essas medidas destacou-se 02 Decretos: Decreto-Lei n® 869/1969 e o Decreto
n°® 68.065/1971.

O Decreto-Lei n°. 869, de 12 de setembro de 1969, que configura a EMC como
disciplina obrigatoria em todos os graus e modalidades de ensino. E discutida no paragrafo
Unico as bases filos6ficas que devem motivar a acdo por todos os titulares de magistério em
qualquer grau de educacéo visando a formacéo civica e das préaticas educativas da moral e do
civismo nas atividades escolares contendo habitos democraticos, orientagdes dos pais, e estudos
dos problemas brasileiros desenvolvendo democraticamente movimentos juvenis, atos civicos
e promocgao extraclasse, além de estabelecer a atribuicao de “Organizacao Social e Politica
Brasileira” para grau médio como curso curricular e estabelecer a EMC como complemento de

“Estudos de Problemas Brasileiros”.

A implantacdo da EMC como disciplina em 1969, deveu-se em parte, pela decretacdo
do Al-5 e pela ascensdo da Junta Militar. O recrudescimento do regime, com 0
aumento da repressao e as crescentes cassacoes e exoneracdes de membros do préprio
CFE, como Anisio Teixeira, possibilitaram o quadro favoravel a aprovacdo da Lei,
nos moldes pretendidos pelo Gen. Moacir Araljo Lopes (Filgueiras, 2007, p. 6).

O Conselho Federal de Educacéo elaborava os curriculos e programas para diferentes
areas de ensino, comentando a metodologia aprovada pelo Ministros da Educacédo e Cultura.
Desse modo, visava-se evidenciar diferentes modalidades de ensino e pratica educativa pelos
materiais didaticos, além de o poder do Presidente da Republica conceder a CNMC nove
membros por seis anos para avaliar e aprovar os materiais produzidos para EMC. O artigo 2°,

discutia algumas das finalidades a serem seguidas como:

a) a defesa do principio democrético, através da preservacao do espirito religioso, da
dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com responsabilidade sob a
inspiracdo de Deus;

b) a preservagdo, o fortalecimento e a proje¢do dos valores espirituais e éticos da
nacionalidade;

c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade humana;

d) o culto & Pétria, aos seus simbolos, tradi¢des, instituicbes, e aos grandes vultos de
sua historia;

e) 0 aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo & familia e a
comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhecimento da
organizacao socio-politico-econémica do Pais;

g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas, com fundamento na
moral, no patriotismo e na a¢do construtiva, visando ao bem comum;
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h) o culto da obediénciaa Lei, da fidelidade ao trabalho e da integracdo na comunidade
(Brasil, Decreto-lei n° 869/1969).

Além de formar professores e ter atribuicGes com recursos necessarios material e

pessoal. Para a Comissdo Nacional de Moral e Civismo caberé especialmente (Brasil, 1969).

a)

b)

c)

d)

e)

articular-se com as autoridades civis e militares, de todos os niveis de
govérno, para implantagdo e manutencdo da doutrina de Educacéo Moral e
Civica, de acordo com os principios estabelecidos no artigo 2°;

colaborar com o Conselho Federal de Educacéo, na elaboracéo de curriculos
e programas de Educacédo Moral e Civica;

colaborar com as organizacdes sindicais de todos os graus, para o
desenvolvimento e intensificacdo de suas atividades relacionadas com a
Educagdo Moral e Civica;

influenciar e convocar a cooperacao, para servir aos objetivos da Educacdo
Moral e Civica, das Instituicdes e dos 6rgaos formadores da opinido publica
e de difusdo cultural, inclusive jornais, revistas editoras, teatros, cinemas,
estacBes de radio e de televisdo; das entidades esportivas e de recreacdo, das
entidades de casses e dos érgaos profissionais; e das emprésas graficas e de
publicidade;

assessorar 0 Ministro de Estado na aprovacao dos livros didaticos, sob o ponto
de vista de moral e civismo, e colaborar com os demais 6rgdos do Ministério
da Educacdo e Cultura, na execucdo das providéncias e iniciativas que se
fizerem necessérias, dentro do espirito déste Decreto-lei.

Varios saberes foram retirados de outras disciplinas para compor a EMC para assim ser

a disciplina que forma politicamente o carater e preparo dos cidaddos para proteger a patria

sobretudo dos perigos comunistas e contribuir para a elevacdo econdmica brasileira. Para tanto,

podemos perceber como a histéria nos aponta a intencionalidade das a¢Ges humanas pelos

registros deixados ao longo do tempo, registros estes escritos ou orais estabelecendo relacdes

de diferentes acontecimentos histéricos em um determinado tempo regularizando o processo

historico de cada grupo social.

O Decreto n°. 68.065, de 14 de janeiro de 1971, ficou responsavel por estabelecer

normas para a aplicacdo do Decreto-lei n® 869/1969. A base filoséfica que motiva a

aplicabilidade desde decreto é o desenvolvimento de habitos democraticos e morais. Por meio

desse Decreto, 0 CFE, com a colaboracdo da CNMC, ficou responsavel por elaborar o curriculo

e cursos levando em consideracao

a)

a disciplina Educacdo Moral e Civica devera integrar o curriculo de, ao
menos, uma das séries de cada ciclo do ensino de grau médio e de uma série
do curso primério;
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c)

d)
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no educandario em que ‘Organizacdo Social e Politica Brasileira’ ndo constar
do curriculo de acordo com a Indicacdo n°® 1 do Conselho Federal de
Educacédo ou com disposi¢des andlogas do Conselho Estadual competente, o
seu contetido serd ministrado obrigatoriamente como parte integrante da
Educacdo Moral e Civica na 42 série do 1° ciclo e em uma das séries do 2°
ciclo, sem substituir o que dispde a alinea anterior;

a Educacdo Moral e Civica como prética educativa devera ser ministrada, ao
menos, nas séries dos cursos primarios e médios ndo integrados, pela
disciplina Educacdo Moral e Civica ou Organizagdo Social e Politica
Brasileira;

a Educacdo Moral e Civica devera constituir preocupacao geral da escola,
merecendo o cuidado dos professores em geral e, especialmente, daquelas
cujas areas de ensino tenham com ela conexdo, como: Religido, Filosofia,
Portugués e Literatura, Geografia, MUsica, Educacdo Fisica e Desportos,
Artes Plasticas, Artes Industriais, Teatro Escolar, Recreagdo e Jornalismo
(Brasil, 1971).

A Comissdo Nacional de Moral e Civismo (CNMC) foi regulamentada atraves desses

decretos que certificou a EMC que passou a ser uma doutrina nas escolas como disciplina e

pratica educativa. A partir desses acontecimentos, todas as séries do 1° Grau (12 a 72 séries)

tiveram a EMC implantada como atividade, e na 8 série a EMC foi implantada com

conhecimentos sistematizados podendo intercalar com atividades. Enquanto disciplina e

atividade de 12a 72 séries, a EMC era destinada “a assimila¢do de conhecimentos sistematizados

e progressivos [...], fundamentalmente visando a transmissao de conhecimentos™ (Parecer n°.

94/71). Dessa forma, esvaziava-se 0 ensino, na pratica, de atitudes de construcao da prépria
realidade (Abreu, 2008, p. 52).

No Art. 10. S&o atribuicdes da CNMC:

implantar e manter a doutrina da Educa¢do Moral e Civica, de acordo com 0s
principios estabelecidos no Art. 3°, articulando-se para esse fim, com as
autoridades civis e militares, de todos os niveis de governo;

colaborar com o Conselho Federal de Educacdo na elaboracéo dos curriculos
e programas béasicos de Educacdo Moral e Civica;

fixar medidas especificas no referente a Educacdo Moral e Civica extra-
escolar;

estimular a realizacdo de solenidade civicas ou promove-las, sempre que
Necessario;

colaborar com as organizac@es sindicais de todos os graus para desenvolver e
intensificar as suas atividades relacionadas com a Educacdo Moral e Civica;
influenciar e convocar a cooperacdo, para servir aos objetivos da Educagio
Moral e Civica as institui¢des e 6rgdos formadores da opinido publica e de
difusdo cultura, inclusive jornais, revistas, teatros, cinemas, estacdes de radio
e de televisdo entidades esportivas, de recreacdo, de classe e de 6rgdos
profissionais;

assessorar 0 Ministro de Estado da Educacdo e Cultura na aprovagdo dos
livros didaticos do ponto-de-vista de moral e civismo;
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colaborar com os demais drgdos do Ministério da Educacdo e Cultura na
h) execugdo das providéncias e iniciativas que se fizerem necessarias para o

cumprimento déste Regulamento;

articular-se com as autoridades responsaveis pela censura no ambito federal e
i) estadual, tendo em vista a influéncia da educaglo assistemética sobre a

formac&o moral e civica;

promover o conhecimento do Decreto-lei n° 869, de 12 de setembro de 1969
j) e deste Regulamento por meio de publicagBes e impressos, noticias e artigos
em jornais, e revistas, radio e televisao, e por palestras;
sugerir providéncias para a publicacdo de livros, fasciculos, impressos,
cartazes ou cartazetes de difusdo adequada das bases filoséfico-democratico-
constitucionais prescritas no Decreto-lei n° 869 de 12 de setembro de 1969, e
neste Regulamento, bem como de trabalho de fundo moral e civico;

expedir, sob forma de resolucéo, instrugdes, pareceres e outros provimentos

m) hecessarios ao perfeito cumprimento do Decreto-lei n° 869, de 12 de

setembro de 1969, e deste Regulamento. (Brasil, 1971)

E interessante como a CNMC tem um objetivo para além da educagio quando se &
“implementar ¢ manter a doutrina”, “influenciar a cooperacdo de instituigdes e Orgaos
formadores de opinido publica”, “articular com autoridades responséaveis pela censura”. Estes
termos estdo presente sem nenhum mascaramento de seus mais sinceros desejos para a
sociedade. Pergunto-me como era viver nesta época vendo a autoridade censurar e repudiar
tudo que vai contra seus ideais e ndo poder fazer nada, assistir os direitos de liberdade ser
invalidados de uma forma tdo desumana sem condicOes igualitarias, sem voz para o diverso,
sem apropriacdo de culturas diferentes. Alves (2022) nos diz que “o controle de pensamento, a
liberdade de expressdo e 0 apego extremo a religido, sdo elementos fundamentais para a
construgdo de disciplinas autoritarias” e estas disciplinas desenvolve “no estudante brasileiro
através do governo um homem com as seguintes caracteristicas: acomodo, inerte e
domesticado” (Alves, 2022, p. 12).

Para Martins (2019), “¢ preciso fazer uma reflexdo sobre o contetido das propostas
educacionais e das praticas pedagdgicas, principalmente nos séculos XX e XXI. A educacédo
politica e a educacdo escolar formam uma totalidade historica” pois a partir das experiéncias
vividas e conflitos, principalmente, nos espacdes escolares possibilita, tal construcado critica é
desenvolvida de modo processual como campo de luta e de diversidade. Acredita-se que “uma
formacdo humana emancipadora se constréi na intersecdo entre histéria, trabalho, politica e
cultura” (Martins, 2019, p. 12).

A pratica educativa fazia-se importante na construcdo de habitos na tentativa de criar
uma tradicdo ideoldgica inerente a vida social, por isso a importancia na construcdo da CNMC
que estabeleceu nas escolas os Centros Civicos Escolares (CCE) a fim de inculcar, além dos

muros escolares, comunidades estipulando grémios estudantis para disseminar novas diretrizes
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educacionais e manter a vigilancia de praticas consideradas subversivas. Para os dirigentes da
ditadura a escola deveria se igualar a sociedade numa espécie de democracia de forma irradiar
suas atividades para a comunidade.

Percebe-se que essa doutrina moral e civica possuia um carater de controle das
atividades de juventude disciplinando pensamentos e atitudes dos educandos, pais e professores
ao patriotismo exagerado. As praticas estabelecidas tentavam influenciar de forma significativa
0s objetivos fundamentais da escola aperfeicoando o carater do aluno e o preparando para a
vida em sociedade de forma eficiente € os CCE’s possuiam a importancia de manter em foco
na preparagdo da juventude o distanciamento das reflex6es sobre as contradi¢des existentes no

poder.

Em nenhum momento, as recomendagBes ou textos das leis utilizam verbos que
denotem acdo de ‘transformacéo’, apenas de ‘adequacao’, como os acima observados:
‘aprimorar’, ‘aperfeicoar’, ‘formar’, ‘respeitar’, ‘acatar’, ‘divulgar’. Ao jurar no
cadigo de honra ‘respeitar as autoridades constituidas’, o aluno do CCE estava, na
verdade, se comprometendo a ndo lutar contra a ditadura militar e a aceitar a sua
‘democracia’ imposta. Ser ‘flexivel’ as orientacBes do CCE significava aceitar a
centralizacdo de decisdes imposta pelo Estado a escola e a sociedade. Ou seja, todos
0s objetivos citados acima levavam a manutencdo da Ordem que estava sendo
implantada, e que precisava ser legitimada para que o ideal de desenvolvimento e
progresso fosse viavel e ‘autorizado’ pela sociedade (Abreu, 2008, p. 55).

Era necessario que os educandos fossem educados de forma a ndo questionar, nao
criticar os acontecimentos que passavam diante de seus olhos com isso. Assim, 0 governo
apoiou-se no Decreto n°. 68.065/1971 que enfatizava a propagacao da solenidade civica e moral
em todas as esperas da sociedade, como exemplo, desfiles civicos em homenagem aos herois
da patria, ao civismo, ao hino, a bandeira e até mesmo a herdis da época considerados como
exemplos jogadores de futebol que em campeonatos se destacavam em propagandas com frases
como “Pra Frente Brasil” onde sempre era refor¢ado o Brasil em crescimento, um “Brasil
Grande”, que desviava a atencdo da populacdo para 0s acontecimentos repressivos praticados
pelo Estado.

Outra Lei que abalou a estrutura das diretrizes as bases da educacdo foia Lei 5.692/1971
que limitou as ac6es do ensino de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia, o que limitava e
até mesmo impedia muitos professores a ministrar aulas pois alguns contetdos na visao dos
dirigentes da ditadura enxergavam parte destas disciplinas de cunho de “esquerda” e que por
iSSo teriam que ser combatidas pelo regime que posteriormente seria substituidas por “estudos
sociais” além de modificar a duragao do 1° grau passou de quatro para oito anos e 0 2° grau que

tinha a énfase em ensino técnico para formar profissionais para o0 mercado de trabalho pela
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obrigatoriedade da profissionalizacéo, ou seja, o trabalho ndo possui principio educativo, mas,
sim, de carater de mao de obra minimizando a capacidade de pensar.

Com a substitui¢do das disciplinas de Historia e Geografia por “Estudos Sociais”
revelou-se ainda mais a intencdo do esvaziamento dos conteddos pela troca de uma
aprendizagem a base de decoragdes de datas, nomes e fatos importantes para o desenvolvimento
nacionalista, reduzindo os Estudos Sociais a no¢des de espago da escola, do bairro, da casa, da
rua, para ir se ampliando, chegando ao estudo da cidade, do estado e assim por diante. Além de
anular a liberdade de formacgdo e de pensamento e saldar a adoracdo a pétria, aos herdis, ao

trabalho e ao civismo.

1.7 OS LIVROS DIDATICOS DE EDUCAGCAO MORAL E CIVICA

O livro didatico revela-se como uma das fontes primordiais de andlise histérica
documental por se mostrar o que era/deveria ser ensinado em cada momento da historia,
portando saberes sistematizados por um determinado grupo na sociedade em um recorte de

tempo historico. Para Honorato e Gusméo (2019, p. 10):

O livro didéatico revela tracos da cultura societaria que o elaborou, ele explicita
finalidades de uma disciplina escolar destinada a formacgdo dos individuos em
sociedade. Ao analisa-lo pode-se observar transformacfes referentes ao contexto
socio-historico, pois faz parte de suas finalidades a difusdo e a consolidagdo de
conteldos e valores socioculturais e politicos que se desejavam evidenciar e praticar
em um determinado tempo e espago da cultura escolar.

Os estudos sobre a historia das disciplinas iniciaram-se na década de 1970 motivados a
entender os desencadeamentos pela historia cultural e escolar. Bittencourt (2004) indica quatro
categoria de andlise do livro didatico sdo elas: mercadoria, depositario dos conteudos escolares,
instrumento pedagdgico e veiculo portador de um sistema de valores, ideologia e cultura.

Os livros didaticos produzidos para a insercao da EMC nos ambitos escolares “foram
um dos principais difusores do programa curricular que e seguiam fielmente o programa oficial”
(Paviani, 2014, p. 6). Para tanto, com um ensino linear o livro didatico se torna peca
fundamental no processo educacional legitimando os feitos militares e idealizando fatos
politicos dos grandes nomes e grandes fatos da patria nas disciplinas de Educacdo Moral e
Civica, Estudos Sociais e Histdria.

Paviani (2014) afirma que “a Educagdo Mora e Civica parte da premissa de que para

agir bem era necessario conhecer 0 Bem, com isso se conclui que para ser um bom cidadao é
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fundamental conhecer os seus direitos e deveres, morais, civicos e politicos”, o que
mencionaremos mais a frente na analise do livro “Construindo o Brasil”.

Uma das maiores preocupactes da EMC era a subversdo comunista e o livro didatico
de EMC teve um papel primordial para “educar civicamente” com os idearios do regime através
da “democracia” que era adotada para justificar as atitudes dos dirigentes da ditadura nos
ambitos econbmicos, politicos, sociais e educacionais. Para tanto, para combater o comunismo
era necessario conservar e corrigir a democracia com vantagens visiveis pela aplicacéo das leis
e 0 respeito a autoridade fundamentada no respeito a moralidade. Os dirigentes da ditadura
enfatizavam que a “revolugdo” era democratica juntamente com o golpe pois atendia 0s anseios
da populacdo, uma tentativa de legitimar as ac6es do governo e do seu mandato.

Portanto podemos perceber a relevancia da EMC e o motivo de tantos Decretos e Leis
para consolida-la. Todos os conceitos, normas, regras e deveres impostos pelos ideais da
ditadura ndo correspondiam a realidade, era uma ideologia inventada para recriar a cultura e
costumes de toda uma nag¢do, mesmo que custe a desconstrucdo de conceitos, vivéncias e
costumes existentes que se refletem nas obras didaticas de moral e civismo.

Os livros tinham embasamentos em dois documentos significativos: Subsidios para
Curriculos e Programas Basicos de Educacdo Moral e Civica elaborado pela CNMC aprovado
pelo Parecer n°® 101, de 1970, e do CFE pelo Programa Curricular da Disciplina de Educacéo
Moral e Civica, estabelecido pelo Parecer n® 94, de 1971. Ambos 0s embasamentos possuiam
a premissa da formacao do bom cidad&o. Os temas orientados pela CNMC relacionados a moral,
religiosidade e patriotismo tinham suas convicgdes apoiadas na doutrina da Seguranca Nacional
da ESG. Tanto a CNMC e a CFE tiveram sua importancia na implantacédo e validacdo da EMC
e na vigilancia do comportamento social, mesmo o CFE sendo contra a obrigatoriedade da EMC
como disciplina escolar especifica. Assim, para eles era mais viavel como uma pratica educativa
voltada ao estudo de problema brasileiro 0 que nos mostra uma disputa pelo poder da EMC

dentro da elite dos dirigentes militares, o que Alves (2022) ira considerar como a

Educacdo Moral e Civica (EMC), Organizacéo Social e Politica do Brasil (OSPB) e
Estudo(s) de Problemas Brasileiros (EPB) fazem parte de uma s6 disciplina.
Compreendemos que Educacdo Moral e Civica é o nome dela como um todo, portanto,
sdo trés denominacdes diferentes aplicadas para niveis escolares diferentes, mas a
disciplina é a mesma originaria da disciplina de moral e civismo reinventada pelo
decreto-lei n° 869 de 12 de setembro de 1969 (Alves, 2022, p. 9).

Os conteudos dos livros didaticos de EMC eram compostos por saberes e exercicios

praticos para facilitar a internalizacdo da personalidade do homem civilizado dotado de valores
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e virtudes, direitos e deveres, habitos e costumes dos ideais do “bom cidaddo”. Honorato e

Gusmao (2019) vao discutir os atributos de “homem civilizado” como

O homem civilizado deveria (auto)controlar seus impulsos considerando os codigos
de comportamentos e sentimentos morais, religiosos, patriéticos e civicos presentes
nos livros de EMC, particularmente nos contetidos sobre a formacéo da personalidade
do individuo (valores, virtudes, direitos, deveres, habitos e costumes) e sobre a
constituicdo de configuracdes sociais (familia, escola, igreja, forcas armadas, estado
nacional) (Honorato; Gusméo 2019, p. 2).

Para inculcar padrdes comportamentais considerados civilizados os valores e virtudes
foram impostos como obrigatorios nos livros didaticos. Estes sentimentos deveriam fortalecer
a identidade nacional de todos os cidad&os, pois a virtude € atribuida a vida espiritual da elacao

do homem com Deus.

Por isso, seria nobre o estudante interiorizar preceitos morais, espirituais, intelectuais,
civicos e materiais que estivessem relacionados a tolerancia, prudéncia, perseveranca,
passividade, obediéncia, justica, trabalho, ordem, respeito as autoridades e patriotismo
no intuito de manutencao e legitimacdo do regime autoritario de governo (Honorato;
Gusmao 2019, p. 21).

O livro didatico também disseminava os direitos e deveres estabelecidos para 0 homem
ser considerado civilizado “deveria apresentar e reproduzir bons comportamentos como cultuar
a memoria dos grandes homens, respeitar os simbolos nacionais, reverenciar a bandeira, possuir
bons atos humanos de cortesia, de defesa, de abnegagdo e de heroismo” (Honorato; Gusmao,
2019, p. 22) ou seja, um bom cidaddo cumpre os deveres com a patria, principalmente
contribuindo para o crescimento do pais e exerce plenamente sua cidadania com moral, civismo
e patriotismo.

Habitos e costumes também eram bastante discutidos nos livros didaticos em
contraposicdo aos vicios como soberba, presuncdo, vangléria, avareza, luxdria, inveja, ira, gula
e preguica e que cada individuo deveria se policiar contra esses costumes nocivos de forma a
procurar ser mais cordial, respeitoso, pontual e detentor de um vocabulario mais adequado
praticando o autocontrole e colaborando para a reproducdo de uma sociedade harmoniosa e
respeitosa com o préximo e com as instituicGes de ensino e trabalho com bons costumes e
cumprimento dos deveres. Para fixar todos esses preceitos eram usadas nos livros estratégias
de fixacdo e memorizagdo como questiondrios, jograis, frases a serem completadas, palavras

cruzadas, debates de opinides, ligagdes de sentencas, pesquisas com pessoas de sua comunidade
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entre outros a fim de que os educandos internalizassem e reproduzissem todos os ideais contidos
no livro em suas vivéncias.

Em sintese, os materiais didaticos moldavam os cidadaos independente de sua formacéo
escolar e nivel escolar como se portar na sociedade, o que pensar, como falar os deveres,
obrigacdes, direitos e habitos de um cidaddo responsdvel e comprometido com o
desenvolvimento do pais e da cultura brasileira com valores cristdos, morais, conservadores de
ideais da familia tradicional e da seguranca nacional e econdmica levando em consideracéo 0s
preceitos das instituicbes com maior relevancia social devotada de respeito e compromisso,
sendo elas: Estado, Escola, Familia, Igreja e Forcas Armadas.

Percebemos ao longo deste capitulo o visivel desejo de guiar o povo brasileiro para um
novo modelo de sociedade, nacdo e cidaddo com metas predeterminadas para consolidar um
projeto societario controlando a sociedade e os projetos educacionais através das politicas
vigentes no periodo de ditadura militar. Ndo houve uma educagdo que considerasse a dialética
entre experiéncia e educagdo que possibilitasse a emancipacdo abordada por Thompson. N&o
houve espaco para o diferente, para a experiéncia que € considerada uma categoria fundamental
da relacdo entre o ser social e a consciéncia social.

Percebemos a tentativa dos dirigentes da ditadura em legitimar o seu poder atraves da
educacdo, da legislacdo e da censura, a EMC se concretizou como um projeto politico de
controle do bom cidaddao promovendo o exercicio da cidadania no controle ideoldgico,
econémico e politico. Aprofundaremos no capitulo Il desta dissertacdo a analise do livro
didatico “Construindo o Brasil” (1970), de Gabriel Galache, dialogando com os objetivos

definidos no Decreto-Lei n° 869/1969 dando continuidade a analise do material didatico.
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2 O LUGAR DO HOMEM-CIVICO NO LIVRO DIDATICO E NA SOCIEDADE
BRASILEIRA ATRAVES DE UM OBJETO CULTURAL

Quem construiu Tebas, a de sete portas?

Nos livros vem o nome dos reis,

Mas foram os reis que transportaram as pedras?
Babilonia, tantas vezes destruida

Quem outras tantas, a reconstruiu?

Em que casa de Lima Dourada morava seus obreiros?
No dia em que ficou pronta a muralha da China

para onde foram seus pedreiros?

(Bertold Brecht, Perguntas de um operario letrado)

Este capitulo tem como énfase a anélise de um livro didatico produzido em 1970 pelos
dirigentes da ditadura militar intitulado “Construindo o Brasil”. Este € um dos exemplos de
producdo para a educacdo basica no pais. O intuito deste capitulo é verificar qual a
intencionalidade da ditadura militar para a educacao brasileira a0 mesmo tempo que fazemos
um debate tedrico com historiadores a cerca desde tema e como a agéncia humana agiu em
favor dos militares. Afinal, Como o livro didatico “Construindo o Brasil” apresenta o lugar do
homem-civico dentro da disciplina EMC?

A analise do conteddo como metodologia de pesquisa nos permite entender a
funcionalidade de linguagem proposta pelo autor de determinada obra didatica conforme nos
apresenta Laurence Bardin (2011), ela nos permite compreender as visdes de mundo, as
informac0es e as sele¢des culturais feitas para a escrita daquela narrativa didatica como destaca
Raymond Williams (2011).

Segundo Didier Moraes (2010), o designer das capas apresenta uma marca registrada
desde produto cultural, que neste contexto ndo era dado uma importancia dentro do mercado
editorial brasileira, mas que possuia uma intencionalidade. Queremos entender sua ideologia e
importancia para a analise do periodo historico em que estamos estudando. A analise da capa,
do sumaério, dos capitulos e subtitulos, das referéncias bibliogréaficas, das imagens e textos
permitem ver o livro didatico de Historia como um produto cultural especifico caracteristico
daquela determinada sociedade. Neste sentido, a disciplina EMC sera entendida a partir da
legislacdo e do livro Construindo o Brasil chancelados pelo MEC.

Segundo Alain Choppin (2004), os livros didaticos vém tendo um olhar especial dos
historiadores e dos bibliégrafos ha exatamente 30 anos e nestas pesquisas e analise conhecemos
o tipo de sociedade que existia em determinada época, ou melhor dizendo que tipo de sociedade
pretendia-se formar para aquele momento no Brasil. Os materiais didaticos por muito tempo

foram vistos somente como um objeto que ensinaria 0s alunos conteddos cientificos e
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especificos de cada disciplina para agregar em um cidaddo que preenchesse 0s requisitos de
conhecimentos basicos que a inddstria e 0 mundo de trabalho precisassem para 0 uso de méo
de obra, 0 que vem sendo analisado nesses anos durante essa nova perspectiva de analise do
material didatico é a ideologia politica e psicossocial que se camuflou dentro dos materiais
didaticos na tentativa de construir um novo modelo de cidadé&o.

2.1 O LIVRO DIDATICO “CONSTRUINDO O BRASIL” E SUA ABORDAGEM
DIDATICA DO HOMEM-CIVICO

Publicado pela editora Loyola, o livro “Construindo o Brasil: educacdo moral, civica e
politica” dirigido pelo professor Gabriel Galache, direcionado as Ultimas séries ginasiais e 0S
primeiros anos do curso colegial, sendo aprovado e recomendado pela Comissdo Nacional de
Moral e Civismo (CNMC) tendo como coordenador da Pequena Enciclopédia de Moral e
Civismo Pe. Fernando Bastos Avila, publicado pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).
Os prefacios e as orientacOes presentes permitiram o objetivo e a finalidade da disciplina,
explicando sobre a escolha dos conteddos programaticos, indicam a metodologia de ensino-
aprendizagem e sugerem atividades a serem realizadas dentro e fora da sala de aula, tendo em
vista que nas outras matérias curriculares passam quem sabe e nesta deve passar quem faz,
segundo o prefacio de Fernando Bastos.

Analisando a capa do livro podemos perceber a énfase que ¢ colocada no ‘bem comum’
quando € selecionado para capa uma foto tirada de estudantes de Brasilia que colaboraram com
operarios na constru¢do de moradias a partir de uma iniciativa de um projeto intitulado “10
Construindo para 107, além deste projeto também tinha o Projeto Rondon e a Operacdo Maua
que enfatizavam a colaboracdo de jovens universitarios nas construcdes das comunidades do
interior do pais.

Ao longo do capitulo perceberemos que o governo militar se apossa de bastantes
projetos com jovens com o objetivo de descentralizar os jovens para as investidas do governo,
0s mantendo ocupados em projetos complementares aos cursos e/ou suplementares nas férias.
Para que estes livros circulassem pelas escolas como material didatico € preciso ser aprovado
por uma comissdo especialista e preparada segundo os militares. Para tanto, a CNMC contava
com os mais diversos grupos de integrantes desde militares a pessoas de classe alta sem
especialidade na &rea. A estratégia de utilizar o livro didatico como objeto de intervencéo dos
governos militares se camufla como um simples material didatico para completar a matriz

curricular de estudo.
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Inicialmente, para os contemporaneos, alunos, pais, professores, os livros escolares
participam do universo cotidiano: eles ndo apresentam nada de raro, exético, singular;
parecem mesmo intemporais, na medida em que transcende a clivagem entre as
geragBes. Essa banalidade, familiaridade, proximidade confere nas obras escolares
menos valor visto que sdo produzidas, hoje em grande quantidade, dezenas de milhdes
de exemplares, atualmente, em paises como a Franca ou, até mesmo, bilhdes de
exemplares, como na China. O consideravel volume de tiragens, mas também as
subvencoes, diretas ou indiretas, cuja produgdo é beneficiada, em grande nimero de
paises, contribuem para fazer dos manuais escolares produtos editoriais
comparativamente pouco onerosos €, portanto, pouco valorizados (Choppin, 2012, p.
2).

A busca pela analise dos materiais didaticos por parte dos historiadores também tinha
influéncia sobre o tempo que os livros ficavam em circulacdo em cada governo, pois, era muito
dificil achar uma cole¢do por completo apds expirar o prazo de posse de cada governo vigente.
Por ser caracterizado como algo normal os livros didaticos passaram por despercebidos na
época de utilizagdo, “Construindo o Brasil” ¢ um exemplo de material didatico que inculca
valores e preceitos de forma natural e despercebido aos olhos de quem os via durante os estudos.
Dessa forma, tais materiais ndo séo apenas o reflexo de determinada sociedade, e sim o modelo

de sociedade que se esperava criar.

Os manuais representam para os historiadores uma fonte privilegiada, seja qual for o
interesse por questdes relativas a educacdo, a cultura ou as mentalidades, a linguagem
as ciéncias... ou ainda a economia do livro, as técnicas de impressdo ou a semiologia
da imagem. O manual ¢, realmente, um objeto complexo dotado de multiplas funcoes,
a maioria, alids, totalmente desapercebidas aos olhos dos contemporaneos. E
fascinante - até mesmo inquietante - constatar que cada um de nés tem um olhar
parcial e parcializado sobre 0 manual: depende da posi¢do que nés ocupamos, em um
dado momento de nossa vida, no contexto educativo; definitivamente, nds so
percebemos do livro de classe o que nosso proprio papel na sociedade (aluno,
professor, pais do aluno, editor, responsavel politico, religioso, sindical ou
associativo, ou simples eleitor,...), nos instiga a ali pesquisa-lo. (Choppin, 2012, p. 9-
10).

Agora, verificaremos como o material didatico “Construindo o Brasil” se apresenta na
sociedade e, principalmente, como usam desses elementos basicos para inculcar valores como
moral, civismo, consciéncia politica e o exercicio do bom cidadéo e na socializacédo, aculturacao

e doutrinamento da juventude.
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Figura 1 — Capa do livro “Construindo o Brasil”

Figura 2 — Aprovacdo da CNMC

CONSTRUINDO O BRASIL,
FCAGAD MORAL, GIVICA T TOLETIGA

I,
Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

2.1.1 Estrutura do livro, prefacio e orientacdes

O livro “Construindo o Brasil” possui 310 folhas, foi lancado em 17 de dezembro de
1970, é formado por cinco partes subdivididos em 32 capitulos que discutem sobre direitos e
deveres, valores, a sociedade em familia, orientacdo para namoro e noivado, a comunidade
escolar, dignidade de trabalho, descanso, sociedade civil, Estado, patria, simbolos nacionais,
Deus entre ouros assuntos que vao de questdes escolares ao mais intimo da vida dos educandos,
sempre instruindo as atitudes certas para cada momento da vida ressaltando sempre o bem

comum como moralmente adequado e imoral as atitudes que fogem do padrao de vida imposto.

i nos circulos

IT_igura 3 — Prefacio (1)

PREFACIO

AOS JOVENS, AOS MESTRES, AOS JOVENS MESTRES

Disse uma vez Renan, — e é horrivel comecar um LIVRO DE
- MORAL E CIVISMO citando ésse nome, — mas disse bem, que 0 gran-
de érro dos gregos, depois de terem criado obras imortais, foi o de
pretenderem ensinar as regras de como fazé-las. Os rétores sdo sempre
as sombras crepusculares dos génios, A casuistica é sempre a contem-
pordnea mofina da decadéncia. “Quem sabe faz; quem ndo sabe ensi-
na” (Bernard Shaw). O principio vale tanto para a genialidade quanto
para o heroismo,; para os talentos como. pa'ru as mrtudu A experién-
cia, como a sabedoria, sGo irrepard;

Um Brasil grande, um Brasil que ofereca ao mundo a riqueza de
um modélo historico absolutamente inédito, de wm humanismo de amor
e fraternidade sem discriminacoes, ndo se fard sem grandes virtudes
morais, sem heroismo civico. Mas as virtudes e o heroismo se ensinam
em manuais? ¥ aqui que reside todo o problema e é aqui que reside
todo o sentido e a originalidade déste LIVRO DE MORAL E CIVISMO
que meus irmdos de ideal me convidaram a prefaciar.

“As virtudes ndo se ensinam com receitas moralizantes, nem com
exortagdes pifias. As virtudes se vivem. E éste livro ensina a viver.-
A viver em ritmo de Brasil grande, a viver junto com todos 0s brasi-
lmoaearewawwmelaas inantes d tas de nossa insercao
nde d irradiar nossa vitalidade e nosso

_ Figura 4 — Prefacio (I1)

alﬁvmmmmuMWc

Nédo é um manual a ser memorizado pelos alunos. mnguﬁmqnnd.;
escrever @ mdquina decorando as regras de datilografia. B um livro
para ser vivido e, antes de todos, pelos mestres, Hipocrisia ndo vale.

*Nas outras matérias curriculares, passa quem sabe. Nesta, deve
passar quem faz.. Uma espantosa deficiéncia de nosso processo educa-
tivo reside precisamente nos critérios promocionais que éle adota.
Para subir, basta ao aluno provar ter ingerido um determinado volu-
me de informagdes, mesmo que éle seja um egoistazinho sordido, um
delator mesquinko, um mentiroso, um desleal. N@o percebemos que
assim o risco de pr para os do futuro, ho-
‘mers sem ‘morais para os sinistros is cria-
dos pela civilizagdo fecnologica,

O importante pare uma Pdtria grande é ter génios e herdis. Ndo
€ ter bons manuais. Um LIVRO DE MORAL E CIVISMO ndo pode ser
‘uma impostura, a impostura do “faca o que eu digo, mas ndo faga o
_que eu fago”. Neste caso, éle valeria apenas como o testemunho do
‘arrependimento cinico e tardio de uma geragdo que ndo esiéve d al-
mdsmmpmwmhwtuﬁcamupom{aaﬁmlum
indispensdvel para valorizar a experiéncia do proprio fracasso e pro-
jetwmjwmemﬁwueu:amagmdeumamugmdee

 feliz que ela ndo foi capaz de criar.

Rio de Janeiro, 28 de outubro de 1970

Pg. FERNANDO Bastos pe Aviia, S.J.

LTl
Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).
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O prefacio, que esta a parte da contagem de capitulos, € destinado aos jovens e aos
mestres. Nele é enfatizado a construcéo da péatria por génios e herdis, faz pensar que o livro em
si ndo é um manual do que fazer, mas sim é a instru¢do de como fazer internalizando preceitos
de moral, virtude e civismo colocando a responsabilidade do desenvolvimento do pais na
capacidade que cada estudante e mestre tem com a construgdo de um Brasil Grande, deixando
bem claro que “nas outras matérias passa quem sabe, nesta passa quem faz” quem vive o que
se acredita ser boas atitudes de um cidad&o civico. E provocado ao longo dos capitulos situacées
nas quais os educandos precisam despertar-se “espontaneamente” com virtudes morais e civicas
reflexivamente conscientizados colocando-os para viver o livro como se vive a propria
existéncia. Choppin (2004) discute que o estudo histérico dos livros didaticos exerce quatro

fungdes essenciais, séo elas:

1. Funcao referencial, também chamada de curricular ou programatica, desde
gue existam programas de ensino: o livro didatico é entdo apenas a fiel traducdo do
programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia, uma de suas possiveis
interpretacdes. Mas, em todo o caso, ele constitui o suporte privilegiado dos contetidos
educativos, o depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo
social acredita que seja necessario transmitir as novas geracoes.

2. Funcdo instrumental: o livro didatico pde em pratica métodos de
aprendizagem, prop8e exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visam a
facilitar a memorizacdo dos conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competéncias
disciplinares ou transversais, a apropriacao de habilidades, de métodos de analise ou
de resolucédo de problemas, etc.

3. Funcéo ideoldgica e cultural: é a funcdo mais antiga. A partir do século XIX,
com a constituicdo dos estados nacionais e com o desenvolvimento, nesse contexto,
dos principais sistemas educativos, o livro didatico se afirmou como um dos vetores
essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes. Instrumento
privilegiado de construcdo de identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como
a moeda e a bandeira, como um simbolo da soberania nacional e, nesse sentido,
assume um importante papel politico. Essa funcdo, que tende a aculturar — e, em
certos casos, a doutrinar — as jovens geracoes, pode se exercer de maneira explicita,
até mesmo sistematica e ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-repticia,
implicita, mas ndo menos eficaz

4, Funcdo documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer, sem que
sua leitura seja dirigida, um conjunto de do os, textuais ou icdnicos, cuja observacdo
ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno. Essa funcéo
surgiu muito recentemente na literatura escolar e néo é universal: s6 é encontrada —
afirmacdo que pode ser feita com muitas reservas — em ambientes pedagdgicos que
privilegiam a iniciativa pessoal da crianca e visam a favorecer sua autonomia; supde,
também, um nivel de formacéo elevado dos professores (Choppin, 2004, p. 5).

Para a organizacdo dos capitulos resolvemos elaborar um quadro para melhor
verificacdo do que era abordado durante as aulas de Moral e Civismo. Os conteudos
apresentados no livro giram em torno de trés temas: Educacdo Moral, Civica e Politica na
formacdo dos individuos das series iniciais. Estes temas apresentam por sua vez em cinco

capitulos:
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1° Parte: Visio Democratica do Homem

02.

Visdo do Homem: Valor e igualdade das pessoas

03.

Visdao do Homem: O homem tem direitos e deveres

04.

Visdao do Homem: O homem € um ser social

05.

Progresso Humano

06.

1° Lei da vida em sociedade: A verdade

07.

2° Lei da vida em sociedade: A justica

08.

30 Lei da vida em sociedade: A liberdade

09.

4° Lei da vida em sociedade: O amor

10.

5° Lei da vida em sociedade: Solidariedade na convivéncia humana

2° Parte: Visao das Sociedades

11.

A sociedade familiar

12.

Orientag@o para o namoro ¢ o0 noivado

13.

A comunidade escolar € o estudo

14.

Valor e dignidade do trabalho

15.

A profissdo

16.

O homem e os bens da terra

17.

Descanso, esporte, espetaculo, grupos juvenis

18.

O Estado: Origem, defini¢do e elementos construtivos

19.

O Estado moderno

20.

Sociedade Civil: Autoridade € bem comum

3% Parte: Visao do Brasil

21

. Brasil: Patria, Unido, Estados e Municipios

22.

Brasil; Ordem e progresso

23.

Os simbolos nacionais

24.

As Forgas Armadas e o Servi¢o Militar

25

. Brasil: Principais datas brasileiras

4% Parte: Visao de Deus no mundo

26.

Visao de Deus no mundo

27.A unido com Deus: Religido

28.

Acreligido no Brasil

29.

O homem em a¢do: Moralidade dos atos humanos

30.

A moral: os valores, as virtudes morais

5° Parte: O mundo Unido

31.

Solidariedade internacional

32.

Organizagdo internacionais

E intercalado texto e exercicio em cada capitulo. Assim, os exercicios sdo estimulos

para a discussdo dos assuntos apresentados com proposta na reflexdo sobre a realidade dos

alunos. Cada capitulo incita o aluno a dar sua opinido e pensar sobre o tema tratado. As

atividades ao longo do livro sdo elaboradas por questionarios, debates e exercicios nos

conteddos veiculados nos livros didaticos. O questionario era responsavel por levantar questfes

acerca do que foi aprendido no capitulo para determinar que o educando conseguiu assimilar o

tema discutido, os debates possuiam importancia para o professor avaliar como é vista a

situacdo pelos alunos verificando as opiniGes e fazendo o exercicio uns com 0s outros de

dialogar sobre o gque se aprendeu, o que o aluno pensa e a vida cotidiana e, por fim, os exercicios

tinham foco de fazer com que os alunos praticassem na vida real o que foi discutido em sala,

seja uma pesquisa, uma leitura, um poema, uma entrevista, um trabalho de melhoria, um
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trabalho de verificacdo de problematica, sempre era posto em xeque a realidade do aluno e

como ele resolveria na sua comunidade e/ou vida pessoal.

Figura 5 — Atividades elaboradas (1) Figura 6 — Atividades elaboradas (I1)

Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

2.1.2 Analise do capitulo do livro “Construindo o Brasil (1970)”

Pensando os 32 capitulos do livro para que o leitor pudesse ter a melhor compreenséao
da finalidade de meus objetivos conversados com o Decreto-Lei n® 869/1969 resolvi avaliar
algumas situacgGes descritas no livro de acordo com cada alinea do decreto referido, com o
objetivo de proporcionar uma leitura mais dindmica no quesito legislativo e de andlise do
material.

Estes capitulos selecionados e chancelados pela CNMC dialogam com o citado Decreto-
Lei que dispde sobre a inclusdo da disciplina nos ambitos escolares, decretado pelo Art. 2° “A

educacdo Moral e Civica”, apoiando-se nas tradi¢cGes nacionais, que tinha como finalidade:

a) a defesa do principio democratico, através da preservacao do espirito religioso, da
dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com responsabilidade, sob a
inspiracao de Deus;

b) a preservacdo, o fortalecimento e a projecdo dos 2 valores espirituais e éticos da
nacionalidade;

c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade humana;
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d) a culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢des, instituicdes e aos grandes vultos de
sua historia;

e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicagdo a familia e a
comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhecimento da
organizacao socio-politico-econémica do Pais;

g)o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas com fundamento na
moral, no patriotismo e na acdo construtiva, visando ao bem comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integracdo na
comunidade.

Com isso, verificaremos a seguir algumas consideragdes extraidas do livro “Construindo

o Brasil” relacionadas as alineas do Decreto-Lei n°® 869/1969.

2.1.3 Visao “democratica do homem?”: Decreto-Lei n® 869/1969, alinea a

A convivéncia em sociedade é extremamente importante e por isso cabe ao professor
apresentar metodos socializadores como a formacgdo de grupo na sala de aula. Para os membros
do grupo sé@o designadas funcdes como animador, coordenador, secretario, relator e 0s outros
participantes; assim, o elemento em comum que o livro leva em consideracdo para estes
membros é a afinidade uns com os outros € a meta comum do estudo da Educacdo Moral e
Civica. As revisdes se ddo por individual, grupal e geral para que o aluno fale de si, dos colegas
e dos processos de desenvolvimento do grupo, esses feitos foram de forma democratica, justa
e harmoniosa por todos os membros levando em consideracdo o respeito para alcancar o bem
comum, corrigindo os alunos que manifestam ideias contraditorias imorais a do senso comum
do esperado do grupo na sala de aula pois “todas as pessoas tem dignidade e valor, por isso cada
uma deve respeita-se a si mesmo, ter autodisciplina, ordenar sua vida moral, seu comportamento
afetivo e sexual, ndo deixar que os interesses materiais se proponham aos espirituais” (Galache;
Zanuy; Pimentel, 1970, p. 21).

O respeito implica ndo so6 na sala de aula, mas na sociedade por haver hierarquias como
a familia, o estado e o religioso para com estes o individuo tem direitos e deveres, e com isso
os direitos asseguram o homem a uma vida verdadeiramente humana, justa, harmoniosa e
democratica. A matéria de Moral e de Civismo visa principalmente lembrar dos deveres, pois
“as pessoas sdo mais conscientes de seus direitos do que das obrigagdes e o Brasil espera que

cada um de seus filhos cumpra o seu dever”, segundo Almirante Barroso (1804-1882).
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Figura 7 — Respeito e promocao humana (1) Figura 8 — Respeito e promocdo humana (11)
—7— i

Respeito a si mesmo

Todas as pessoas tém dignidade e valor, por isso cada um deve res-
peitar-se a si mesmo, ter autodisciplina, ordenar sua vida moral, seu
comportamento afetivo e sexual, ndo deixar que os interésses materiais
se sobreponham aos espirituais.

O homem que se entrega & bebida, que rouba, que néo cuida devi-
damente de sua aparéncia exterior, nao estd dando a si préprio o justo
valor e respeito.

Hespeito aos outros

Assim como nés nos respeitamos, também devemos respeitar os
nossos semelhantes, pois éles, como nés, sao filhos do mesmo Pai que é
Deus. Temos, portanto, uma mesma origem, um mesmo destino e uma
mesma natureza. Somos irmaos e por esta razio devemos aceitar nio
s6 suas qualidades, mas também os defeitos, procurando auxilia-los e
promové-los. O velho abandonado, o operario, o estrangeiro, o exilado,
nosso colega de classe, as criangas. .. sao nossos irmaos. O mais degra-

dado dos homens deve ser ainda respeitado como ser humano. que sao ne m dos nossos
O respeito as outras pessoas é absolutamente necessario para o con- compatriotas, dos nossos irmsos.
vivio na sociedade. Uma sociedade na qual um acata os direitos do outro Existorn entre os jovens alguns
€ uma sociedade justa, harmoniosa e democratica. O respeito a criatura Rasiienon i ecrimos snficlentos,  oetras
humana é a garantia suprema do progresso da humanidade. 2. Desenvolvimento cultural
De um modo especial devemos acatar e respeitar as autoridades Qualquer esférco para levar o Brasil a uni maior desenvolvimento
(familiares, civis, militares e eclesi4sticas), pois toda sociedade possui tem que partir de uma gi 80 do homem
tma hierarquia que dirige e orienta o destino das pessoas que dela brasileiro. O analfabeto é um doente e 40% de analfabetos num pais
. de doentes, de pés
fazem parte, a fim de que se alcance o bem comum. 2:01?,_50'_00"]35"’&? de habitantes 6 uma ‘egﬁgu‘e"“zm_" Bidoentes fdaipd o
A maior autoridade é Deus porque é o autor da vida humana, o de para a de um iduo, estd em proporcao
Criador. E a Ele que devemos 0 nosso maior respeito, honra e aca- direta ao d: a:i;el educacional. O analfabeto pessoalmente & um ser
tamento. ' em relacdo & promo-

As sébre
| ¢do nos levam a conclusdo de que o capital humano & o mais produ-

Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

Para os dirigentes da ditadura o respeito torna-se um dos preceitos esperados como
elemento de autodisciplina e uma sociedade harmoniosa e democratica. Este respeito também
esté ligado a forma com que a pessoa se porta no mundo, como fala, como se veste, como foi
educado e o quanto estuda. Vemos que a desigualdade social é vista como desleixo pelos
dirigentes quando mencionam a favela ou até mesmo o analfabetismo como falta de capacidade
de autocuidado e ndo como discrepancia social.

O homem ¢é um ser social e tem direitos e deveres que se ddo de forma coletiva para um
Brasil Grande Poténcia, por ser essencialmente social, luta contra o egoismo e o individualismo
para alcancar o progresso humano, fisica, cultural, psicologica e religiosamente ja que o ser
humano precisa ter o sentimento de humanismo e coletividade. O crescimento do individuo
como personalidade e homem de carater ajuda no progresso da sociedade e na nacao tem como
fundamento a rocha da verdade moral. A verdade e a mentira possuem uma repercussao social
que reivindica o direito a liberdade para “exercitd-la a fundo, através de um maior esforco
intelectual para sermos competentes e ndo meros ‘palpiteiros’, vagamente informados”
(Galache; Zanuy; Pimentel, 1970, p. 61).

Praticar a justica social é considerar-se servidor do bem comum e compreender que tudo
quanto o individuo promove vem enriquecer o patriménio da sociedade, é ter consciéncia da
repercussao profundas de nossas atividades, a liberdade ndo consiste em fazer o que se pensa,
mas em fazer o que se deve ¢ a capacidade de decidir entre 0 bem e o mal, liberdade néo ¢ fazer
tudo o que agrada, isso € libertinagem. A verdadeira liberdade gera a convivéncia e um viver

em harmonia colaborando e complementando as qualidades, aperfeicoando a cultura. A

convivéncia é compreensdo, amor e solidariedade que incita na realizacdo comum de tarefas e
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assume em conjunto as responsabilidades, ou seja, a unido dos membros da sociedade ndo é
justaposicéo fisica, mas sim feita de moral e de vontades.

Por isso, a convivéncia é dependente de autoridade que se faz necesséaria a toda
sociedade que precisa de uma organizagdo “quem diz organizagao, diz ordem e quem diz ordem
diz autoridade, isto €, capacidade de dirigir, unir, de escolher e de defender os interesses de
todos” (Galache; Zanuy; Pimentel, 1970, p. 90).

Podemos perceber que o primeiro capitulo gira em torno do valor de igualdade, dos
direitos, deveres e liberdade, a todo momento é enfatizado que quando um dever parecer pesado
a forma de torna-lo leve é cumprir com maior escripulo e que os deveres igualmente aos
mandamentos de Deus precisam ser seguidos a risca. Para os dirigentes da ditadura existem trés
caracteristicas primordiais para o crescimento do homem, sdo elas: a dignidade, a igualdade dos
homens e os direitos e deveres. Assim, juntos estas caracteristicas sdo consideradas basicas para
0 crescimento do homem, mas, também, para o progresso harmonioso da sociedade lutando

contra o egoismo e o individualismo.

Figura 9 — Deveres de cada um e direito‘s'(l) Figura 10 — Deveres de cada um e direitos (I1)

v

0Os deveres particulﬂl‘es de cada um 'r odos @sses du \!os enumerados por Joio XXIII se encontram na
> Direitos do Homem, da ONU, Nesta, alguns se encon-
»c”ludus como:

- cla

Além déstes deveres essenciais, comuns ‘& todos os homens, existem ainda tra
os deveres concretos inerentes A condigio de cada um e & fungio que éle de-
sempenha na comunidade. Uns sio o deveres do pai, outros os do filho, uns
os da autoridade, outros os do subordinado. Um militar tem deveres diferentes
dos de um médico. O patréo tem as suas leis, 0 empregado outras. 0 cum-
primento do dever € o mais nobre ideal do homem e do cidaddo. O apélo
do Almirante Barroso (1804-1882): “O Brasil espera que.cada um de seus filhos
cumpra 0 seu dever”, ¢ um apélo que, de fato, € dirigido pela Pétria comum &
todos os seus filhos, Néo resta divida de que a grandeza do Brasil, dependerd

Nio se trata de reconhecer um direito ao érro ou ao mal, mas de
decisivamente ndo tanto da sabedoria das suas leis, da oportunidade das sues garantir que cada homem possa conseguir o bem e a verdade sem

< X coagdes externas, guiado pela luz da consciéncla, Também ndo se trata
reformas, de seus planejamentos, quanto da fidelidade de seus filhos em aten- de tirar lodz:i 0 umml_i‘uberdnde (a liberdade sem limites, : llbertl.!:l-
> T , mas de garanti- 5
der a seu apélo. “Cumprir o dever” ndo tem apenas um significado individual Eem) oe e EATRIUI ConEa as L Gcicnes - bl SOL RS
icoamen da um, tem também um sentido social, ue Todos éstes direitos estdo garantidos pela Constituicdo Brasileira
o0 hperll A ko murel,co 68 $ L de 17 de outubro de 1969, rios seus Artigos 45 8 200, nos quals s6 trata
déle depende 0 e progresso da Pitria, dos diversos direitos como os de liticos,
soclals, utros. Os
alunos deveriam ler ¢ comentar esta 2.3 parte da Cnnuﬂtu.lqio até fa-
izar-se com ela.
odes: USA, ONU, lugdo Francesa, O.EA, Brasil,
PInT
Direitos:  Fisicos, morais, culturais, religiosos, economicos, so-
DIREITOS ciais, politicos.
E Dé " "
veres:  Correlativos ao direito, Decdlogo Biblico.
DEVERES Profissionais.
Para com Deus.

Para com 05 outros,
Para comigo mesmo.

Artistas pretos e brancos proclamam o igucidade dos Nomens.

Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

O individualismo e o egoismo sdo pautados na mentira que possui varios nomes como
inveja, vaidade, desejo de lucro, vinganca orgulho, hipocrisia, debilidade de carater, ciimes,
baixeza moral, todas essas caracteristicas atuam contra a verdade, o autocontrole e o bem
comum. A verdade moral é conquistada nos que se fala, se pensa e se faz, para os dirigentes

“jamais obtemos as respostas corretas, se ndo soubermos fazer as perguntas certas” (Galache;
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Zanuy; Pimentel, 1970, p. 61) e a pergunta que os educandos tém que ter em mente é “o quanto
que eu contribuo para o crescimento do pais?”.

Para sermos seres livres temos que conquistar a verdade, quanto mais fiéis a verdade
mais abeiramos a perfei¢do divina, esta ultima também é pautada no amor, ou seja, 0 amor € o
motivo dos atos mais herdicos da histdria que deram o proprio ser para promover o maior bem

do outro.

Figura 11 — Critérios de amor como exemplo os herois

Jesus nos deixou uma série de critérios, a fim de ndo errarmos no
amor. Se queres amar verdadeiramente:

1. “4ma ao prézimo como a ti mesmo.”

2. “O que mdo queres que te facam, m@o o fagas a outrem.”

3. Queres saber quanto tens que amar aos outros, qual 2 medida do
amor? “Este é o meu preceito: que vos ameis yns aos outros, como
eu vos tenho amado.”

4. E se é verdade que “ninguém tem maior amor que aquéle que entrega

a vida pelo amigo”, Jesus nos amou sem medida, porque se entregou

a morte por nés. Amar ao préximo é entregar-se a Ele até com sa-

crificio da prépria vida.

Conclus@o: No mundo muitos fizeram isto: os herGis e os santos.

Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

Podemos perceber que as mencdes aos herdis comecam a aparecer desde o primeiro
capitulo onde irdo entornar-se a todo o livro como “vultos da patria”. Porém, iremos separar
um topico somente para comentar quem sdo esses herdis que ganharam destaque no livro

didatico e deixaram suas marcas na historia do Brasil contada pelos dirigentes da ditadura.

2.1.4 Visdo das sociedades: Decreto-Lei n° 869/1969, alineas c, e, g, h

Existem grupos que a compde a sociedade e estes sdo responsaveis pela insercdo da
crianga no mundo que ao nascer € incluido ao grupo familiar, e a medida que for crescendo é
incluido em outros ambitos tais como a escola, profissdo, igreja, municipio, estado e
sociedade/nacdo. Para os dirigentes, cada familia deve ter o nimero de filho que possa educar
dignamente a preparar 0s homens como membros Uteis e responsaveis em uma educacéo social,
civica e humana, por isso faz-se necessario uma orienta¢do adequada para 0 namoro e o noivado
para conduzir a busca do convivio social que, muitas vezes, propiciam o aparecimento do amor

sentimento.
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Figura 13 — Orientacd namoro (I1)

Figura 12 — Orientac&o para o namoro (1)

¢AO PARA O NAMORO E O NOIVADO ; S

ORIENTA

rmente da familia, A preparacio de uma fami-
palamos ADLCEIOTIE Y o0 que dedicamos éste capitulo & assun-

ega 10
18 G2 importante.

i e defeitos,
identidade de ideais,

e des
, de e

entos,

O sentido do naméro i

&, portanto, a descoberta um
¢

déncia ral do homem e da mulher é procurar o compa-
,,,,m‘ ';.;u n:t“ i de um lar, no amor.
E o ponto de partida dessa busca reciproca.

nnambro = . x
e namro, o noivado e o matriménio sio uma espécie do relacio- chora, de que gosta, por qu
O o chelo de dignidade © responsabilidade. %, por isto, ataca.
pagio dos jovens em ter idéias claras, i conve- O naméro ajuda ambos a se
justa 8 Peeoc e equilibrada_com respeito @ dignidade, exercicio ¢ encontrarem: o rapaz sento-s
niente e formacao al a fim de que, preparados, o rapaz ¢ a mais homem 80 se afirmar dian:
mmmg-lnmdﬂ mm respeito, possam passar, de uma fase de namboro e le da r;;c; :eamtzlgl;?‘:;] 2;“ T
Thonesto e sincero, a0 casamento. ¥ :
ca) de orlentéd-los no diff-
%1: m‘ﬁp os lavllms AI:E:I:“ ug‘::’n fes podem Servie E completamente hormal a abertura do jovem para o amor
ﬂ,’., para conduzir um debate, para inicio de uma conversa % normal a a0 para o
tre pais e namorados. amor, Chegada a puberdade é natural que o jovem sinta com mals
enf 0 fato de se poder tratar déstes assuntos com dignidade e nm; forca o desejo de amar a oqtg?wmm de sexo dueaei}m, q;enwo;;ls
amadurecim o ou a mae, Essa sensibil espontanea e diferent £
ralidade, sem mistérios e malicias, j& é uma prova de & o nﬁga.ié um sentimento ridiculo, do quslo 0s maiores possam zombar.
i ki e A & Goar o oo o . i s s o
—_— % Rio o impele a sair A , @ colocar no centro )
i b R e i ser amado. O desafio que o jovern enfrenta é o de tornar-se um homem
¢80 (PEMC). TN

Fonte: éﬁlache, Zanuy e Pimentel (1970).

Podemos perceber que no livro ndo tem espaco para discutir o diverso, a sexualidade e
o diferente. Podemos perceber também o discurso de sexo fragil quando é citado que a
preparacao para 0 namoro consiste em descobrir como 0 homem age, reage, pensa e exige, ja a
mulher é rebaixada a ser entendida como sente, por que chora, 0 que gosta e porque ataca.
Sempre ¢ destacado que a pessoa sente “o desejo de amar alguém do sexo diferente”. Por mais
que os dirigentes veem o namoro como a libertagdo do “eu” egoista na infincia que também
observam que 0 namoro é preparacdo para o casamento de forma afetiva e ndo sexual, pois o
ato consumado antes do casamento é visto como imoral.

Depois da familia vem a escola, pois, esta Ultima é, depois da familia, a instituicdo de
maior importancia na vida de uma nacdo. O caréter, a capacitacdo profissional, a moralidade de
seus habitantes dependem grandemente da qualidade das escolas, ndo se vai a escola apenas

para receber instrucdo, conhecimento, mas para conceber uma formacao humana e integral que,

junto com a familia, formara o cidad&o util e responsavel a patria.

Figura 14 — Finalidade da escola

Finalidade da escola
& r escola, em geral, cada uma das instituicGes en-
Entende-se poO! ’diversos niveis: primério, médio e superior.

do ensino nos S 2
8?:;:5:&301 neste quadro uma visdo das finalidades da escola:

Educacio moral e civica
B A0 int t 1
Educacio estética

{ Educacgéo religiosa

F‘INAIAIDA.DES

DA Educacéo fisica

COMUNIDADE L. % :
ESCOLAR No ensino primério €  ge carater geral

Imtrutwa&{ médio a
3 No ensino superior { de carater especial

Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).
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E abordado que a finalidade da escola é educar e instruir para que se construa cidadaos
capazes de realizar as transformacOes exigidas pela sociedade de acordo com as mudancas
necessarias. A educacdo moral que é muito cobrada na formacdo dos educandos ¢ incitada na
escola para que as criancas crescam de forma a usar sua liberdade de forma sabia para atender
a sua vocacao diante de escolhas e adversidades, adquirindo habitos morais e civicos através da
consciéncia de principios o tornando Util a sociedade ao contribuir para a dignidade do trabalho

e felicidade.

A educacdo moral e civica tem por objetivo a formacdo do cidaddo conscientes de
seus deveres para com a sociedade. A escola promove, por todos 0s meios, tudo que
contribua para formar nos alunos um amor realista ao brasil e um compromisso efetivo
para com a realidade da comunidade em que vivem. Nossas glorias e triunfos far-nos-
do sentir o orgulho de sermos brasileiros; os problemas e dificuldades deverédo tornar
esse entusiasmo realista e fazer compreender que s6 se constr6i uma patria grande
com a colaboracéao de todos (Galache; Zanuy; Pimentel, p. 119).

Segundo os dirigentes da ditadura militar, “uma das maiores responsabilidades da
educacdo é inculcar, pela palavra e pela vida, 0 senso da justica, que se traduz numa consciéncia
clara dos proprios direitos ¢ deveres ¢ no respeito aos direitos dos outros” (Galache; Zanuy;
Pimentel, p. 119), 0 que claramente nao acontece quando ¢ imposto que o analfabeto ¢ um “peso
morto” ¢ que estudar “¢ um direito a ser conquistado”. Conclui-se 0 capitulo falando que “o
homem que estuda ¢ duas vezes homem”, ou seja, 0 estudo ndo s6 desenvolve a pessoa em si

em termos intelectuais, mas contribui para o crescimento da Patria.

o E[gvgrra 15 — Estudo como direito humano

0 estudo é um direito humano

1 ua vo- sdo econdmica mais segura
Togo c‘i;:xlal«;:%gsueteg:ss direito existe é a educacdo, a ﬂququu:
caﬁ? darq Sio muitos, porém, humana e desenvolvimento geq.
a es: tendo qualidade e voca némico. O analfabeto é um
et o estudo, nao podem so morto para a nagéo. Por gste
t;ato dar ou porque "tém que tra- motivo, 0 estudo por parte &
Palh o proéprio todos os brasileiros é uma exj.
e ol géncia do bem comum. Os pla.

ou porque a familia
;'g:tentzﬁ recﬁrsrgs econdmicos
para pagar-lhes 0 estudo. Entre
os milhoes de analfabetos que hé
no Brasil certamente existem
grandes talentos, homens que
poderiam fazer progredir suad
pétria em todos 0s campos. E
lamentével que se perca tanta
possivel riqueza intelectual. Es-
ta é uma desgraca maior do que
se todo o dinheiro e 0 ouro exis-
tentes nos bancos fOssem arras-
tados por uma enchente. Com
formacgéo e cultura o homem po-
de criar muita riqueza. A inver-

nos do govérno para a erradica.
¢do do analfabetismo merecem
o apoio de todos os cidadios,
Existem nacoes desenvolvmu'
como 0 Japdo, que ji nio tém
analfabetismo e, por isso, embo-
ra seja uma nacio pequena e
super-povoada, o Japdo & a ter-
ceira poténcia econdmica do
mundo. A maior riqueza de um
povo sdo os homens. E o ho-
mem, quanto mais desenvolvido
for culturalmente, é mais ho-
mem.

Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

O estudo é essencial para 0 mundo do trabalho, pois quanto mais qualificado for o

cidad&o, mais promissor é sua mao de obra para o desenvolvimento da sociedade. E mencionado
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no livro que “o trabalho ¢ um dever imposto por Deus para o sustento do homem: “comeras o
pao com o suor do teu rosto”, “o que ndo trabalha que ndo coma”, “o homem foi criado para
trabalhar como a ave para voar”, como diz a sagrada biblia” (Galache; Zanuy; Pimentel, 1970,
p. 131). Essas citagdes desmoralizam ainda mais aqueles que ndo tiveram acesso a educacao e
condi¢des de trabalho, mesmo os dirigentes afirmando que todos possuem qualidades fisicas,
morais e intelectuais e que essas qualidades ndo podem ficar soterradas e improdutivas, e com

isso ndo disponibilizam condicGes para acesso a educacdo/trabalho para todos.

Figura 16 — A civilizagdo do trabalho

Ainda sobre o trabalho:
vivemos na “civilizacdo de trabalho”, néo tendo, por enquanto,
chegado a “civilizagéo do lazer”, profetizada por Marcuse. E seria até:
pom que tal sociedade nunca chegasse, se por “lazer” se entende um
descanso de alguém que ndo se fatigou, um adormecer das potenciali-
dades criadoras do homem, o cessar da criacdo e do progresso do
mundo. O trabalho, em verdade, é a maior fonte de prazer e felicidade

do homem. No ftrabalho existe a alegria de promover todo progresso
cientifico e humano. E, através déle, que somos tteis aos demais,

Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

E através do trabalho que promove todo progresso cientifico e humano, e também, é
atraves do trabalho e do estudo que o jovem vai descobrindo a si mesmo e as diversas dimensdes
do mundo, faz novas descobertas continuando o trabalho dos que ja se foram. Somente quem
trabalha tem direito a descanso. O descanso é dividido em trés categorias: de repouso depois
do trabalho, de recuperacéo das forcas perdidas e de complementacdo humana. Até orientacao
para descansar tem no livro, para os dirigentes da ditadura descansar ndo é ficar a toa, como
exemplo assistir, que é considerado algo de deseducacdo humana, moral e civica. Aliada a
pratica do descanso estdo exercicio, atividades e leituras que engrandecem o desenvolvimento

fisico, psicoldgico e de convivéncia.

Figura 17 — O comunismo corrompe

afirma abertamente que a propriedade € o principio de todas
s, € assim ordena que todos os bens sejam possuidos em
uém, tudo do Estado. Cria assim escravos do Estado, tira
le e 0 estimulo do trabalho.

Uma Escola Social, 17+ edigio, Ed. Loyola, 1969
to wtil para um maior aprofundamento nas aulas
6 4

Fonte:'héalache, Zanuy e Pimentel (1970).

Percebe-se que h4d uma preocupagdo por pautar 0 comunismo como um inimigo da

sociedade. No decorrer do livro é discutido o direito dos cidaddos as coisas de qualidade
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decorrentes de seus esforgos no trabalho e o Comunismo é citado como detentor de toda a

riqueza que é conquistada, juntamente com o liberalismo que € classificado como detentor de

toda a riqueza possuida pelo trabalho sem funcéo social.

Os autores de livros didaticos ndo sdo simples espectadores de seu tempo: eles
reivindicam um outro status, o de agente. O livro didatico ndo é um simples espelho:
ele modifica a realidade para educar as novas geracdes, fornecendo uma imagem
deformada, esquematizada, modelada, frequentemente de forma favoravel: as acGes
contrarias a moral sdo quase sempre punidas exemplarmente; os conflitos sociais, 0s
atos delituosos ou a violéncia cotidiana sdo sistematicamente silenciados. E 0s
historiadores se interessam justamente pela analise dessa ruptura entre a ficcdo e o
real, ou seja, pelas intencBes dos autores (Choppin 2004, p. 9).

Nem sempre o homem atua por sentimentos altruistas e procurando o bem dos outros.
Consequentemente, deve ser obrigado muitas vezes a adaptar-se as regras impostas pelas
exigéncias do bem comum, mediante existéncia de uma ordem juridica coercitiva. Para isso,
existe a necessidade do Estado ser “essencialmente democratico” com a participagao nao s dos
governantes, mas, também, dos cidaddos governados. Assim, a “Democracia ¢ liberdade, mas

uma liberdade que se conquista com uma conduta consciente dos proprios direitos e deveres

civicos e sociais. (Galache; Zanuy; Pimentel, 1970, p. 187).

Figura 19 — Cinema e televisdo como subversivos

cinemn e Tolevisio
falar e lazer sem dedicar al

Figura 18 — Orientacdes para ferias

As férins anuais

0 que fof dito do fim-de:semans,
sorve também, nas devidas propor
goes, para as férias anuals, A3 férias
sio o perfodo anual reservado para
o descanso de uma atividade profissio-
nal ou escolar. As férias que, como
dizfamos antes, sio uma necessidade,
constituem, também, um direito. No
tempo de férias, existe um maior nu-
mero de horas didrias dedicadas a0
descanso o exercicos fisicos. Entre-
tanto, para os estudantes, & contra-

Sndicado um total afastamento de
qualquer atividade intelectual, pois
isto acarretaria uma penosa readapta-
¢io 80 ritmo escolar, no inicio do
ano letivo. As férias sio a época ideal
para pequencs cursos de complemen-
tagio e aperfelgoamento, para leitu-
ras despreocupadas, que enriguecam
& culfura pessoal. A simples mudanca
de ritmo das atividades constitui um
fator repousante e niio rompe 0s con-
tatos com a atividade intelectual. Nes-
tas, deverfio fomentarse especialmen-
te os acampamentos e excursges, que
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Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

As férias anuais eram bastantes esperadas pelos dirigentes da ditadura pois era nessa
ocasido que eles incentivavam os jovens a participar de projetos no interior. As crian¢as muito
pequenas eram indicadas que ficassem em casa estudando para néo ter dificuldade na volta as
aulas, e os demais eram selecionados para compor grupos de iniciativas “louvaveis” para o

desenvolvimento do pais nos Projetos Rondon e Operacdo Mauda. Estes projetos eram uma



59

tentativa estratégica de controle da sociedade e da juventude pois distraiam os jovens (a maioria
universitario) para que ndo tivessem tempo para fazer manifestagdes contra atos e investidas do
governo, assim, 0 governo 0os mantinha longe em comunidades carentes e isoladas no interior
do pais e ainda os consideravam compatriotas ativos no desenvolvimento econémico de forma
a estimulé-los a producao de projetos coletivos locais para que pudessem desenvolver o sentido
de responsabilidade social e de desenvolvimento nacional O Projeto Rondon possuia como
lema de um ideario desenvolvimentista “Integrar para ndo entregar”, 0 que acabou contribuindo
para o crescimento de condi¢Oes de vida no interior. A0 mesmo tempo que 0 governo usava da
sua investida psicossocial de tirar a atencdo dos problemas que estavam sendo expostos pelos
universitarios também estavam investindo em contra campanhas a cinema e televisao (que eram
meio de veiculo comunicacional cheio de resisténcias artisticas). Os governantes da ditadura
militar viam que os programas de televisdo por suas encenagdes de novelas e filmes eram
imorais para 0 consumo da sociedade, 0 que apresentava um risco para a constru¢do do bom
cidaddo que tanto moldaram ao longo do tempo. Acomodam-se das leituras culturais indicadas
por professores de portugués e civismo, escotismo e bandeirismo, grupos juvenis, clubes
esportivos educacao fisica, todas essas opc¢des eram validas como lazer de um bom cidadao na
tentativa de desvalidar o cinema e a televiséo.

Figura 20 — Exemplos de como aproveitar as férias Figura 21 — Valor socializante do esporte
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Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

Para os ditadores militares a autoridade é considerada um dos elementos mais essenciais
de toda sociedade. E impossivel que os individuos, as familias, as associacbes privadas
procurem o bem comum sem uma autoridade que as obrigue a sacrificar as suas tendéncias
egoistas. Um dos grandes problemas da vida social é saber harmonizar liberdade com

autoridade. Por um lado, uma sociedade democratica constitui-se de pessoas livres, porque s6
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na liberdade se consegue a perfei¢do, o que vimos até agora, por outro lado, sem autoridade ndo
se pode impor uma conduta de pessoas livres, mesmo que isso signifique impor o que as pessoas
fardo e depois dizer que tiveram liberdade para fazer. Assim, liberdade é vocé escolher entre
duas situagdes de forma independente e ndo ser levado a “escolher” o bem comum porque a

outra opgdo é subversiva, isso ndo é denominada de equiparacdo de escolha, e sim imposicéo.

Figura 22 — Autoridade na convivéncia humana Figura 23 — Organizac&o politica atual do Brasil
¥, Vaen Organizagdo Politica atual do Brasil
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Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

Segundo pregacdes de uma “revoluc¢ao” ¢ abordado nos livros didaticos o governo como
primordial na funcdo da organizacdo da sociedade. A ditadura militar € vista como uma
interferéncia no exercicio do legislativo e do judiciario suprimindo a participacdo popular e a
liberdade individual. Desse modo, observa-se que o poder executivo chega a ser mencionado
como exercicio do presidente eleito por membros do Congresso Nacional e de Delegados das
Assembleias Legislativas do Estado sempre destacando a responsabilidade democratica como
caracteristica do Estado Moderno pois 0 povo colocou 0s membros no congresso e 0 congresso
elegeu o presidente, elevando a falsa impressdo de democracia e contribuicdo para eles
“democracia ¢ liberdade, mas uma liberdade que se conquista com uma conduta consciente dos
proprios direitos ¢ deveres civicos sociais” (Galache; Zanuy; Pimentel, 1970, p. 187).

Para os ditadores militares a autoridade parte do poder da soberania do povo que é
entregue ao governante e este poder procede de Deus pois é autor da natureza humana e da
sociedade e como este poder vem da sociedade também vem de Deus, ou seja, a todo momento
é preciso ficar lembrando que a ditadura militar € algo legitimo, algo conquistado pela
democracia sempre enfatizando o bem comum e a divindade a Deus. Esta autoridade é
caracterizada por “mandar com razdo” procedente da ordem moral baseada em Deus,

impossibilitando os cidaddos de questionar, ou seja, a autoridade humana tem o direito de
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obrigar algo se estiver alinhado com os preceitos de Deus, o respeito exercido as hierarquias
sociais € homenagem a Divindade, a obediéncia, e a ordem moral

Dessa forma, para eles € preciso haver ordem social para que os cidaddos sejam livres
em escolher o certo para 0 bem comum, caso contrario, a sociedade se transformaria em uma
anarquia que é inimiga da vida civica e coletiva. Com isso, “O Brasil ndo conquistara a condi¢éo
de grande poténcia, ndo sera uma nacdo econbmica, social, cultural e politicamente
desenvolvida sem a colaboragdo harmoniosa entre o Estado e os brasileiros” (Galache; Zanuy;
Pimentel, 1970, p. 192). O bem comum ndo € s6 os feitos coletivos e fisicos, para eles, diz
respeito ao homem como um todo de forma fisica e espiritual, o bem comum é classificado em:

condicBes sociais (materiais, culturais e morais), condi¢es econbmicas e participacdo politica.
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~ Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

2.1.5 Visao do Brasil: Decreto-Lei n® 869/1969, alineas d, f

Segundo Galache, Zanuy e Pimentel (1970), a colaboracdo que devemos dar ao estado
e a nossa patria se resume em trés classes de atividades: atividades de obediéncia, atividade de
iniciativa e atividade de participacdo econdmica e politica. Entre os deveres que todo o
brasileiro tem para com a sua patria o seu estado e municipios temos: o voto, o pagamento de
impostos e o servico militar. O voto é um direito e um dever civico e moral, 0 imposto objetiva
o atendimento das necessidades coletivas, de interesses geral da vida do estado ndo obtendo
com isso vantagens particulares e sim coletivas visando também operar uma redistribuicdo
harmonica da riqueza e o servigo militar é a forma mais ingénua de demonstracdo de afeto ao

pais pois € uma ocasido de formacgdo de aprimoramento de carater e disciplina, uma obrigacao
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civica, um dever do individuo para com a sociedade. “O Brasil possui simbolos nacionais
(bandeira e hino nacional), direitos e deveres de bens, poderes, legislagdo proprios, os cidadaos
tém obrigacdes de culto, respeito e obediéncia 0 comportamento civico se concretiza numa série

de deveres com essas sociedades” (Galache; Zanuy; Pimentel, 1970, p. 205).

Figura 25 — O amor a minha patria é exigente

O amor A minha Patria é exigente

Patriotismo ndo é “patriotada”. Nio consiste em gritar, em cry.
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da propria nagdo. Esta é a razao déste e dos capitulos seguintes, nog
quais estudaremos diversos aspectos da nossa_Pé,trla. Neste gapitum
trataremos da administracao e da colabox:agao que devqmos a nossa
Patria, ao nosso Estado, a0 nosso Municipio e a nossa Cidade,

Ru1r BARBOSA

“Uma raga, cujo espirito nio defende o seu solo-e 0 sew idioma, entrega
a alma ao estrangeiro, antes de ser por éle absorvida.

Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

Todos estes comportamentos civicos que sao esperados dos cidaddos sdo concretizados
em uma série de deveres com a Patria, o Estado, 0 municipio e a cidade inculcando valores de
obediéncia, iniciativa e participacdo econdmica e politica para que se consiga um Brasil Grande
rico, com justica e com liberdade de desenvolvimento de capacidade para tal a liberdade tem
que ser conquistada dentro do limite do bem comum. Assim, qualquer atitude que “abuse” desta
conquista o Estado precisa se impor, a sonegacdo de imposto, por exemplo, que é considerado
uma falta de integridade moral e é repudiado pelo Estado.

2.1.6 Visao de Deus no mundo: Decreto-Lei n® 869/1969, alinea b

A religido predominante no Brasil ¢ o Cristianismo, desde o “descobrimento” os
portugueses ja traziam consigo sua ideia de religido e ndo polparam esforcos para catequisar
todos aqueles que ndo era confessado ao cristianismo pelo sinal da Cruz, fazendo com que se
chamasse Terra de Santa Cruz. Porém, o pais ndo possui somente o Cristianismo como religido,
fazendo assim com que o brasileiro seja uma pessoa que respeita qualquer culto/manifestacédo
religiosa, pelo menos na teoria.

Os livros didaticos levam em consideracdo o principio moral da responsabilidade
pessoal e social: A moral é algo que respeita valores de Deus, da personalidade, da dignidade

humana. Algo que orienta na tarefa pessoal do préprio desenvolvimento e perfeigéo e de valores
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que podem ser religiosos, sociais, culturais e materiais. Esta moral esté interligada com a virtude

pois ambas veem Deus como 0 Ser nos orienta pela nossa propria consciéncia.

Figura 26 — A virtude interna ~ Figura 27 — A moral como valor de Deus
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Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

As caracteristicas de um bom cidaddo também estdo relacionadas com o habito de
praticar os valores e a moral. Este habito sendo bom é chamado de virtude, a virtude pode ser
classificada em quatro partes: religiosa, moral, social e civica. A religiosa tem a ver com a fe,
esperanca e amor; a moral esta relacionada a prudéncia, justica, fortaleza, e a temperanca; as
virtudes sociais sdo relacionadas com sensibilidade social, responsabilidade, tolerancia,
solidariedade, sinceridade, lealdade e obediéncia; por fim, as virtudes civicas compdem a
atuacdo consciente do cumprimento dos deveres com o progresso e engrandecimento da patria,
levando em consideracdo a 0 amor a patria, espirito democratico, respeito as autoridades
legitimas, respeito aos simbolos nacionais, respeito as leis, trabalho pelo bem comum,
colaboracdo no desenvolvimento e conhecimento da historia da patria. “A repetigdo de atos
forma os habitos; o habito de praticar atos bons num determinado sentido chama-se virtude. As
muitas virtudes fazem grandeza moral de uma pessoa, ddo como resultado um carater, uma
personalidade” (Galache; Zanuy; Pimentel, 1970, p. 295). Além do capitulo intitulado “O
mundo unido: O homem encontra 0 homem, as na¢6es devem encontrar-se como irmaos e
irmas”.

E inaceitavel algum pais viver em isolamento por falta de progresso pois podem estar
em perigo por ndo alcancarem o ritmo das demais civilizagdes. As nacdes ndo podem viver
isoladas ja que isolar-se é ficar a margem do progresso. Assim, dependem de exportacéo e, por
isso, cada vez se intensificam as relacdes econbmicas, culturais e esportivas.

Comenta-se no livro que as nacgdes ricas precisam ajudar as emergentes que nao
atingiram um nivel de estabilidade, pois a maioria dos paises desenvolvidos gastam dinheiro
com armamento e programas espaciais e esquecem que a fome é um problema global. Por isso,

a Organizacdes das Nac¢des Unidas (ONU) é tdo importante para o desenvolvimento do mundo,
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pois desenvolve relacionamento amistoso, mantem a paz internacional, melhora a condigéo
devida dos povos e constitui reunides para que as nagdes possam discutir os problemas
mundiais.

A referida organizacgdo € dividida em Organizacdo da Educacdo, Ciéncia e Cultura que
é responsavel por difundir o ensino obrigatério e gratuito no 1° grau. Desenvolve a educacdo
de base alfabetizadora, conduz tensdes raciais, sociais e internacionais, estimula a apreciacao
mutua de valores entre Oriente e Ocidente e proporciona ajuda na pesquisa cientifica, além de
haver a organizacdo das na¢des unidas para a alimentacdo e agricultura que € responsavel pela
producdo agricola que acompanha o ritmo de exploracdo demografica mundial, a organizagéo
dos estados americanos que diz respeita a independéncia, a cooperagao socioecondmica e ao
intercdmbio cultural entre os paises americanos assegurando o principio de igualdade juridica
e 0 respeito a soberania das nacdes e, por fim, tem-se a Organizacdo Internacional do Trabalho
que € responsavel por promover o processo social em todas as ramificacbes politicas e

trabalhistas internacionais.

2.2 0S SIMBOLOS NACIONAIS

O Estado possui os Simbolos Nacionais que reforcam na sociedade o sentimento de
pertencer ao Brasil, sentimento de completar a obra que Deus criou para o “nosso pais”. Estes
simbolos revelam o amor que temos que ter com a patria de cuidado, gratiddo, consciéncia e
lar. Com isso, estes simbolos passaram a ser uma lembranca de compromisso, orgulho e dever
de cada um com o pais. A bandeira Nacional (1889) desde o “descobrimento do Brasil” faz-se
presente simbolizando através de suas cores a riqueza, as florestas e o rio com estrelas que
simbolizam cada estado brasileiro e com o digrafo de “ordem e progresso”, uma frase positivista
que reforca que sem ordem ndo ha progresso. Por ser um simbolo sagrado ndo pode ser usada
de forma indevida, somente em festas ou luto, diariamente em instituicdes publicas e nos
estabelecimentos de ensino.

O Hino (1831) também é considerado um simbolo nacional. Este foi um presente de
Ovidio Saraiva para comemorar a abdicacdo de D. Pedro I. Por ser um simbolo sagrado existe
proibicbes de arranjos vocais e/ou instrumentais nos estabelecimentos de ensino. Um fato
curioso é que o Hino gue estava predestinado a ser oficial do Brasil (Leopoldo Miguez) ficou
conhecido como o Hino da Proclamacdo da Republica levando em consideracéo o desejo do
povo de permanecer com o primeiro. Em 1980, foi decretado por Marechal Deodoro como Hino

oficial do Brasil.
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O Brasdo de Armas (1889) simboliza a honra, a gloria e a nobreza do Brasil. O uso é
obrigatorio nos edificios dos trés poderes (executivo, legislativo e judiciario), governos
federais, estaduais e municipais, quartéis policiais e militares e nos documentos oficiais
federais, possui uma estrela verde e amarela com uma esfera azul ao centro, no fundo ha um
ramo de café e fumo representando os produtos agricolas no Brasil Império com faixas
assinalando a data e a Republica Federativa do Brasil. O Selo Nacional (1889) instituido por
Marechal Deodoro é usado para autenticar documentos oficiais, diplomas, atos do governo, e
certificados emitidos possui uma esfera igual aquela da bandeira do Brasil e ao redor a inscri¢ao
“Republica Federativa do Brasil” em preto e branco.

Além disso, o Brasil possui datas brasileiras para comemorar algum feito ou reverenciar
um heroi, mais conhecidos como feriados nacionais. Um destes exemplos é Joaquim José da
Silva Xavier (1746-1792) que deu sua vida a Independéncia do Brasil e foi um exemplo de
dignidade e de valor humano. Assim, sua morte é considerada feriado para todos os cidad&dos

poderem prestar suas homenagens e admiragdes aos seu feito.

Figura 28 — Datas civicas

Datas civicas

' H&, no entanto, algunsdhsunquetodoopn{sdevcpuar Parar
p.meqmmo!m'ummtoourevermmrum her6l, 8o os dias cha-
mados feriados nacionals.

8, Tlradentes:;:axmn vi?(zopeln ideal da Independéncia el
sacrificio oi em seu sangue regou a ferra
2 4rvol da liberdade.

Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

a) 07 de setembro de 1822: Independéncia do Brasil;
b) 15 de novembro de 1889: Direito ao voto para escolher os governantes;

c) Datas estaduais ou locais com valores nos respectivos locais.
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2.3 OS PERSONAGENS HISTORICOS DENOMINADOS COMO “VULTOS DA
PATRIA”

“A moral esta num estado deploravel, porque os grandes exemplos néo sdo citados”

(Galache; Zanuy; Pimentel, 1970)

Os confrontos mais complexos do ensino de Histéria foram marcados pela Histéria do
Brasil ora Constituicdo do Império ora Histéria do Brasil, em um momento que era selecionado
0 que poderia compor o material didatico. Desse modo, a disciplina de histéria foi fundamental

para ajudar a contar sobre os grandes feitos dos VVultos da Pétria e o senso de moral e civismo.

A Histéria Patria para alunos do ensino elementar, ou a Histéria do Brasil no
secundario, foi sempre considerada um estudo suplementar e construido sob a légica
da Historia Sagrada e seus santos que serviram como referencial de al- truismo e
bondade para a constituicdo e selecdo dos ‘heréis’ da patria (Bittencourt, 2011, p. 11).

O objetivo da Historia Patria composta pelos curriculos humanisticos e modernos era a
instauracao da identidade nacional predominando as concepcdes para o trabalho que formava
alunos sob os principios de cidadania, além de selecionar os “grandes homens” indicados pela
elite. Tal disciplina teve uma participacdo interdisciplinar com Lingua Portuguesa, Geografia e
Musica que juntas promoviam ndo sé nas escolas, mas nos espacos publicos festas civicas,
desfiles em culto aos herdis da patria e fundadores das cidades. A tentativa de consolidar uma
nova civilizacdo estava amplamente presente nas escolas, nos eventos, nas propagandas e nos
discursos. A seguir, os vultos histéricos considerados herois da patria evidenciados no livro
“Construindo o Brasil”.

A expressao completa em latim é “Historia Magistra Vitae” (Histdria como mestra da
vida) e significa que a historia é uma professora da vida, ou seja, podemos aprender com 0s
acontecimentos do passado para guiar nossas acdes no presente e no futuro. No contexto da
ditadura militar brasileira, que ocorreu de 1964 a 1985, essa frase tem uma relevancia
significativa. A historia desse periodo serve como uma importante licdo para as geracdes atuais

sobre os perigos da violacdo dos direitos humanos, da repressdo politica e do autoritarismo.



Rondon

Marechal Candido Rondon (1865-1958). Aluno e
admirador de Benjamin Constant defendia as
ideias abolicionistas e republicanas, viajou ao
Paraguai, Bolivia, Amazonas e Acre fazendo um
reconhecimento geogréafico e um levantamento
dos aspectos socio-econdmicos da regido. Lutou
contra as condi¢cdes precarias dos indios, foi
diretor no servico de protecdo aos indios e
presidente do conselho nacional de protecdo aos
indios. Foi premiado pelo congresso das racas

como exemplo de civilizagcdo e humanismo.

Ana Nery

Ana Justina Ferreira Nery (1814-1880). Mais
conhecida como “mae dos brasileiros”, serviu
a patria, remediou a dor, alimentou com
abnegacdo os feridos e doentes, consolidou 0s
moribundos, praticou o bem, num admiravel
sacrificio de si mesma. Mae de trés filhos que
foram convocados para a guerra do Paraguai
dedicou-se a passar seus dias nos hospitais de
guerra para ajudar os seus filhos e os demais,
tendo em vista que ndo tinha muitas
enfermeiras em hospitais como estes. Passou 5
anos se dedicando a isto, certo dia viu em meio
aos homens machucados o corpo de um de seus
filhos, e optou por ajudar um ferido e sofrer seu
luto depois.

Figura 29 — Rondon

anceiras, mas, uma vontade de ferro, um desejo
de o ¢ 0 cong :

Descendente de mesticos, perdeu os pais muito cedo, sendo criado
por um tio que lutou com muitas dificuldades financeiras para fazer
déle um professor, Formado aos 16 anos, queria ainda continuar seus
estudos, porém, seu tio nao possufa recursos suficientes. Ciente do
problema, Rondon pediu-lhe apenas consentimento para estudar: foi,
pois para o Rio, onde se estabelecen e matriculou-se na Escola Militar.

Encontrou no Rio muito estudo e pouco dinheiro. Seus colegas
que o chamavam de “Bicho Peludo”, duvidaram de sua capacidade,
mas éle demonstrou, através de esforcos e fatos, como se vencem as
dificuldades apesar da saude deficiente.

Aluno e admirador de Benja
mim Constant, defendeu, como éle
as idéias abolicionistas e republi
canas.

Néo negando a raca, manifes- §
tou vocacao de desbravador dos
sertoes e de defensor dos indios.

Em 1890 ingressou numa co-
missdo construtora de linhas tele:
graficas da qual, mais tarde, assu:
miu a chefia. Penetrou até o Pa-
raguai e Bolivia, depois Amazonia
e Acre, fazendo ndo s6 um reco- [

nhecimento geografico mas, tam
bém, um levantamento minucioso
da regido em seus aspectos sdcio-
economicos.

Posteriormente, depois de li-
gada telegraficamente a Amazonia
20 Rio de Janeiro, Rondon inspe-

Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

Figura 30 — Ana Nery

Serviu @ Pdtria, remediou a dor, alimentoy com a il
e doentes, consolow 0s moribundos, praticow o bem, "szuegggc’x:"g!s) {Mdm
fisio de si mesma. ! ey

iiva do Capitdo Isidoro Antonia Ner i
sua \Yida aos seus trés filhos e & Patria brl:s'ilﬁﬁ;nmta SHeseete
ocasido da Guerra do Para, i
. pai(i)gam G guai seus filhos foram convocados

Ana Nery quis seguir com éles para tam] : ibuica
ao Brasil. Escreveu uma carta ao'gresident: ég;. dl;‘rlo:i‘:xzigogzlg‘:lgx
oferecendo-se para pres_tar Servigos “em qualquer dos hospitais onde os'
mesmos se fagam precisos”.

A noticia correu e muitos tentaram
dissuadi-la da idéia, mas ela nio se deixou
convencer e, vencidas todas as barreiras,
embarcou para o Rio de Janeiro e, oito
dias mais tarde, para o sul.

Era terrivel o quadro que se apresen-
tava nos charcos do Paraguai. O servico
médico brasileiro ressentia-se de falhas
serissimas, nao havia enfermagem de
guerra.

Conta Bernardino de Souza: Ana Ne-
ry passou cinco anos entre os soldados
“servindo a Patria, remediando a dor,
alentando com uma abnegac@o estéica os
feridos e doentes, consolando os moribun-
dos, praticando o bem, num admiravel
sacrificio de si mesma”.

“Qualquer invilido da Patria, qual-
juer prisioneiro paraguaio dird que D.
Ana Nery, nos cinco anos em que acom-

Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).
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Monteiro Lobato

José Bento de Monteiro Lobato (1882-1948).
Com alma de adulto amou e lutou pelo
desenvolvimento do Brasil; como alma de
crianca amou-as, as fez sorrir e deixou-lhes um
mundo encantado. Monteiro Lobato, para ser
grande, ndo precisaria ter produzido nada além
dos seus livros para criangcas. Ele amou as
criancas e elas o tornaram imortal: esse foi o
seu maior exemplo e contribuicdo para as

letras brasileiras.

José Bonifacio

Jose Bonifacio de Andrada e Silva (1763-
1838). Foi professor, militar, ministro,
conselheiro, pacificador, amigo fiel do
imperador, tutor de seus filhos, soube colocar
sua cultura e ideal a servico da liberdade de
uma nacao (p. 199). Considerado “patriarca da
independéncia”, dedicou a  juventude
brasileira 0 exemplo de amor a cultura, de
ideal, de liberdade e de fidelidade ao amigo D.
Pedro do qual foi sempre conselheiro. Foi um
homem leal consigo mesmo e com a patria,
pagando com o exilio a conviccdo de suas
ideias.

Figura 31 — Monteiro Lobato

Como alma de adulto amou e lutou pelo desenvolpimento do Brasil;
como alma de crianga amou-as, félas sorrir e deiroulhes um mundo
encantado. ..

Foi escritor, advogado e durante sete
anos ftrabalhou como promotor piiblico
em Areias, deixando éste cargo para ser
fazendeiro em Buquira. Esta sua expe-
riéncia transparece em suas obras, quan-
do premido pelo declini ico da
zona, vendeu suas terras, vindo estabele-
cer-se na capital paulista.

Colaborou entdo na imprensa e na

“Revista do Brasil”, que, em 1916, apare-
ce com um programa nacionalista. Loba-
to retune e publica neste tempo seus contos
num volume, “Urupés”. Escritor e edi-
tor ao mesmo tempo, logo se tornou uma
das figuras mais importantes da literatu-
ra brasileira, principalmente com a criagao
de um género até entdo ndvo no Brasil,
a literatura infantil, na qual se tornou
‘mestre, criando personagens de tal preci-
sao literaria, que parecem reais. ¥ o caso,
por exemplo de D. Benta, Emilia, Visconde
de Sabugosa, ... que vieram ocupar, entre
as nossas criancas, o lugar de fadas e bru-
xas absurdas e falsas.

Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

Figura 32 — José Bonifacio

Foi professor, militar, ministro, conselheiro, pacificador, amigo fiel do
Imperador, tutor de seus filhos, soube colocar sua cultura e ideal a servigo
da liberdade de uma nagao. |

Viajou por téda a Europa onde estudou Filosofia, Quimica, Mine-
ralogia e Histéria Natural, Ocupou cargos importantes na Academia
de Ciéneias, foi professor de Mineralogia, militar, chegando ao posto
de Tenente-Coronel, Comandou tropas portuguésas contra Bonaparte.

Ap6s 36 anos de auséncia voltou ao Brasil para terminar, dizia
éle, seus dias como agricultor.

Mas isso ndo aconteceu; foi indicado
para dirigir as eleicdes na Provincia de
Sao Paulo. Logo tornou-se lider politico,
apoiando D. Pedro que dirigia o Brasil co- |
mo regente.

Quando as cortes de Lisboa exigiram
a volta do Principe, José Bonifacio, em
nome de Sdo Paulo, enviou a D. Pedro
uma exigéncia clara:

“V. A. Real deve ficar no Brasil, quais-
quer que sejam os projetos das Cortes
Constituintes, ndo so para nosso bem ge-
ral, mas até para a independéncia e pros-
peridade futura do mesmo Portugal. Se
V. A. Real estiver (0 que nio é incrivel)
deslumbrado pelo indecoroso decreto de
29 de setembro, além de perder para o
mundo a dignidade de homem e de prin-
cipe, tornando-se escravo de um pequeno
niumero de desorganizadores, terd tam-
bém que responder, perante o céu, por um
go dﬁ sangue que decerto ird correr pelo

rasil, . "

Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (19705.
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Caxias
Luis Alves de Lima e Silva, 0 Duque de Caxias
(1803-1880), pacificou e uniu um império que
por muitas vezes esteve prestes a se
fragmentar. Nunca quis honras militares, por
isso foi consagrado o patrono do exército
nacional e o dia de seu nascimento se tornou o
“Dia do Soldado”. Além de

considerado “o pacificador”, Caxias foi um

soldado,

grande psicologo, procurava tratar seus

homens como pessoas que tinham
sensibilidade a dor, a coragem e ao patriotismo.
Em cada batalha estudava as caracteristicas

psicoldgicas para agir covenientemente.

José de Anchieta

José de Anchieta (1533-1597) ensinou e |

catequisou, acudindo as necessidades de |

colonos e indios, diminuindo as contendas,
organizando aldeias. Anchieta aprendeu a
lingua do tupi e escreveu “gramatica da lingua
mais falada na costa do Brasil”, facilitando a
comunicacdo entre indios e portugueses. Serviu
44 dos seus 63 anos com abnegacao, poesia e
santidade. Deixou a marca da sua humildade,
dedicacdo, amor, pureza, trabalho e coragem.
Em vida, ndo recebeu recompensas materiais,
titulos ou medalhas, mas, apds a morte, foi
cognominado “o apostolo do Brasil” e talvez,

muito em breve, o “primeiro santo brasileiro”.

Figura 33 — Caxias

Foi, na mocidade e na idade madur ¥
trono e o elemento que pacificou e un‘l’ﬁ “u,,’:'":i,.;gﬂg“ pattro. ce st |
vézes cat;oc pr:‘;tu a se fragmentar, SUE iy e
Quando anciGo e doente, alheio as
testamento, que ndo Ihe fossem »rmad::: ";l‘:)rv:‘:;'s 'fn‘.ﬂ’{;‘i’;;“"; ;"4"4 et

féretro fésse levado ao cemitéri
compor[amento. E assim foi feirerT O (%¢18) soldados antigos e de bom

Até na morte Cazias nos deizou o sen exemplo e é por isso que foi

o,,batrono do Ezéreito Nacional e o dia de seu mascimento |

consagrado
se tornou o “Dia do Soldado”,

Pertencia & uma ilustre familia do milt

por favor real, fol admitido como praga no reg?;:?ﬁto ﬁ?asgcuE:;%ﬁ

para o exército com qua-
torze anos; dai por diante sua carreira
militar foi muito répida.

Cursou a Academia Militar e logo
prestou relevantes servicos ao govérno bra-
sileiro.

Foi justamente chamado “O Pacifica-
dor” pela sua participagdio humanitaria
quando: s
— da Guerra de Independéncia da Bahia |

contra o General Madeira,

— da Guerra em Montevidéu, quando a
Provincia Cisplatina ndo queria se sub-
meter ao govérno do Brasil,

— Restabeleceu a ordem interna apés a
abdicacdo de D. Pedro I.

— Durante a Regéncia sufocou a Abrila-
lada e a Balaiada.

— Na Maioridade comandou as tropas le-
gais contra o levante de Sdo Paulo e
Sorocaba, prendendo o préprio Féijo.

— No levante de Minas Gerais, entrou em Ouro Préto antes dos pré-
prios inimigos. : P

— Participou da guerra contra Oribes e Rosas.

— Assumiu o comando na Guerra do Paraguai apés dois anos de luta.

Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1970).

Figura 34 — José de Anchieta

. Descendente de
Pal, e de conquistag
parte de mde, Anch

nobres, por parte de
pl;as (tiie Tenerife, por
o leta tinha a nobres:
B?‘as &i]mx: Para amar a terra ¢ o povo d:
conqu}st ;xiz(lncezmo a coragem e a forga dog
em filho g o, “x‘)sa.ra transformar o gentio

. Estudou em Coimbra
incou, o novicido, ji it ¢
0s seus d
S pie t:tes de elegante prosador
Veio para o Brasil com Duarte
Costa (2.9 Governador geral) em 155?

Chegando & Bahia, ai permaneceu algum
tempo, ensinando gramética e latim no
Colégio da Companhia de Jesus. Em fins
désse mesmo ano foi convocado para Sao
Vlct_'.nte, pelo padre Manoel da Nobrega,
entdo vice-provincial dos Jesuitas.

A chegada de Anchieta inspirou ao
Vice-provincial a idéia da fundacdo do co-
légio nas planicies de Piratininga, que deu ¥
uﬂg_em 4 cidade de Sdo Paulo. Com Anchieta vieram

izando, acudindo as necessidades de cc

diminuindo as contendas entre éles, organizando aldeias,
chieta e seus companheiros deram consisténcia urbana
vila que se tr na maior cidade do asil.

Fonte: Galache, Zanuy e Pimentel (1-970).
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O debate que esta posto neste livro didatico € o silenciamento de personagens negros ou

indigenas dentro da Histdria do Brasil. Havia que ser construido uma histéria harmoniosa dentro
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da narrativa didatica. Nao havia espago para 0s homens comuns, a ndo ser os ditos trabalhadores
que aparecem na capa do livro em questdo, mas ndo se tem destaque dentro da narrativa
didatica. N&o se privilegia uma Historia Social dos trabalhadores e das trabalhadoras brasileiras,
dentro da proposta de Galache.

O historiador inglés Edward Thompson, assim nos diz que havia a permanéncia no
curriculo britanico de uma histéria sem os trabalhadores (Thompson, 2000, p. 5). No entanto,
0 movimento de historiadores ingleses constr6i uma histéria vista de baixo como contraponto
a narrativa oficial pensada pelo Estado inglés, para contarem suas lutas por sobrevivéncias e
experiéncia na Europa durante o processo de industrializagdo. Para o citado autor, a agéncia

humana esta sempre em movimento,

Olhemos para a histéria como histéria — homens colocados em contextos reais, 0s
quais eles ndo escolheram, e confrontados por forgas incontornaveis, com uma
esmagadora imediacdo dar relacdes e deveres e com apenas oportunidades escassas
de inserir sua propria agéncia (Negro; Silva, 2012, p. 69).

A historia vista de baixo assim é definida como,

Faz parte das peculiaridades dos ingleses o fato de a histéria de ‘gente comum’ ter
sido algo além — e distinto — da Histéria Inglesa Oficialmente Correta. Em paises de
fortes tradicBes populistas e revolucionérias, a retdrica da democracia tem saturado a
historiografia. Na Inglaterra Oficialmente Correta, 0 povo dessa ilha (sob a Lei dos
Pobres, a Reforma Sanitaria e a Politica Salarial) emerge com um dos problemas com
0 que governo tem que lidar. Até hoje, muitas correntes historiograficas académicas
desfalecem sob o jugo normando, e o gérmen de Guilherme, o Bastardo, ocupa as
catedras (Negro; Silva; 2012, p. 185).

A abordagem histérica de Thompson valorizava o papel ativo dos trabalhadores em suas
lutas por melhores condicBes de trabalho, salarios justos e direitos politicos. O autor
argumentava que a classe trabalhadora ndo era uma massa homogénea e passiva, mas um grupo
diversificado com sua propria cultura, ideologias e resisténcia as condi¢Ges opressivas.

Além disso, Thompson criticava a visdo determinista e economicista da histéria
marxista ortodoxa, enfatizando a importancia de considerar fatores culturais, sociais e
psicolégicos no estudo das lutas de classe. Sua abordagem histdrica influenciou profundamente
0 campo da historia social e inspirou outros historiadores a adotarem uma perspectiva mais
centrada nas experiéncias das pessoas comuns.

Nesse sentido, 0 presente capitulo comeg¢a com um poema de Bertoldo Brecht sendo
escrito em 1593, foi a expressdo da consciéncia de classe que determinados grupos sociais

possuem a refletirem sobre as politicas em todos os niveis. O poema € uma critica social que
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destaca a importéncia da consciéncia politica e da participacdo ativa dos trabalhadores na
sociedade.

O poema de Brecht aborda a importéancia do conhecimento politico e da conscientizacao
das questdes que afetam a vida das pessoas. Critica a atitude de ignorancia politica de alguns
individuos que ndo se interessam ou ndo participam ativamente da vida politica do pais. Brecht
ainda enfatiza que a falta de conhecimento politico pode levar a consequéncias prejudiciais para
a sociedade, como a exploracdo e o abuso de poder por parte dos politicos corruptos e das
grandes empresas.

Com esse poema, Bertolt Brecht buscava despertar a consciéncia critica das pessoas e
incentiva-las a se informar e se envolver nos assuntos politicos para que pudessem tomar
decisdes mais informadas e contribuir para uma sociedade mais justa e igualitaria. Sua obra e
seus ideais continuam sendo relevantes até hoje, inspirando muitos a refletirem sobre as
questdes sociais e politicas de suas comunidades.

Ao final do livro é deixada uma mensagem que menciona que este livro ensina a viver
por meio de debates, situacOes e atividades que exigem posicionamentos morais, religiosos,
civicos e politico em todos os momentos e, por isso, justificam que os autores mesclam as
situacbes presentes no livro com a vida, conduzindo os ensinamentos a pratica. Segundo
Galache (1970), “as virtudes ndo se ensinam com receitas moralizantes, nem com exortagdes
pifias. As virtudes se vivem. E este livro ensina a viver. A viver em ritmo de Brasil Grande... é

um livro para ser vivido e, antes de todos, pelos mestres. Hipocrisia ndao vale”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A disciplina EMC entre o uno e o diverso na sociedade brasileira

O objetivo deste trabalho foi entender a partir do livro didatico “Construindo o Brasil”
(1970) a concepcao pedagdgica para a disciplina Educagdo Moral e Civica durante 0s governos
militares. Em 2019, houve uma retomada de debates aclamando a volta desta disciplina para o
curriculo escolar possibilitando rediscutir a historicidade da disciplina EMC. Percebemos
urgéncia em debater de forma critica e analitica a historiografia da educacgao do Brasil partindo
dos estudos do citado livro didatico produzido pelo Ministério da Educacdo e Cultura para uso
em sala de aula pela disciplina Educacdo Moral e Civica e agregado a isto, analisar o Decreto-
Lei n° 868/1969 que consolidaram a EMC como disciplina obrigatoria nos espacgos escolares
durante a Ditadura Militar.

Quanto a metodologia para pesquisa, optou-se pela analise bibliografica e qualitativa
gue nos permite a obtencdo de dados com descri¢des detalhadas a fim de entender que tipo de
modelo ideal de cidaddo pretendia-se produzir. Concluimos que o livro didatico moldava o
cidad&o brasileiro para ser subserviente ao Estado aos moldes do que evidenciada supracitado
Decreto-Lei.

Os resultados de nossa pesquisa atraves deste trabalho de concluséo de curso revelam
que a EMC teve um papel fundamental para mobilizar os idearios de um “Brasil Grande” de
uma “revolu¢do Civica” que comegou com estudos e atividades civicas escolares que
reconstruiu uma forma de pensar e agir subjetivamente para 0 bem comum centralizando em
6rgaos municipais, estaduais e federais, e tudo que se afastava do idedrio do bem comum era
considerado subversivo e censurado como propagandas e organizacgdes trabalhistas e estudantis.
A EMC foi revogada nos curriculos escolares em 1993, entretanto as discussdes acerca do papel
da formacéo para a cidadania e a doutrina disciplinar através desta disciplina escolar ainda estdo
presentes na imprensa, na politica e nas universidades, principalmente no mandado do ex-
presidente Jair Bolsonaro que trouxe ao cerne do debate educacional a relevancia do resgate
como disciplina para os dias atuais, o que traz relevancia social aos nossos estudos.

Dentro da disciplina EMC ndo havia espaco para pensar o diverso. Choppin (2004)
afirma que “ndo é suficiente, no entanto, deter-se nas questdes que se referem aos autores e ao
que eles escrevem; é necessario também prestar atencdo aquilo que eles silenciam, pois se o
livro didatico € um espelho, pode ser também uma tela”. O debate da desigualdade social ficou

de fora das reflexdes pensadas pelos autores dos materiais didaticos da disciplina, ndo se via a
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valorizagdo da cultura indigena, dos negros, da construcdo da singularidade de cada pessoa, do
diverso como caracteristica de um pais miscigenado, dos direitos de acesso, permanéncia e
igualdade nas escolas. Podemos evidenciar que o debate do racismo e das identidades plurais
ndo assumiram posicdo estratégica dentro da citada disciplina.

Existe uma preocupacédo na urgéncia do tipo de Brasil que se propuseram a construir,
que histéria querem contar, o que/quem querem deixar de fora do protagonismo da histéria do
pais. Os vultos da patria, 0s monumentos, nomes em monumentos e pragas SO nos mostram que
0S personagens que se tornaram imortais sdo pessoas que viviam e morriam em nome da patria,
de uma falsa ideia de heroismo e esta percepc¢do era inculcada desde cedo nos educandos como
estratégia psicossocial de como agir/reagir segundo o que o Estado espera.

A ditadura militar ndo permitia que a critica, a ideia ao diferente fosse manifestada nos
campos da sociedade de forma a validar somente os que estivessem dispostos a trabalhar pelo
pais, viver para o pais e morrer pelo pais ao mesmo tempo que era contada uma sé histéria
invisibilizando negros, indigenas, igualdade de género que ndo apareceram como elementos
importantes na construcao da histdria do pais.

Vimos a democracia ser ameacada no periodo de 2019 a 2022 com diversos discursos
sobre a volta da EMC e as mudancas radicais que ocorreriam nos espacos escolares que pds em
xeque os direitos garantidos pela Constituinte de 1988, direitos a educacéo, a acessibilidade, a
permanecia das pessoas com deficiéncia e, principalmente, a liberdade de expressdo e a
singularidade do diverso. E pela verdadeira democracia — ndo as impostas no material didatico
como vimos no capitulo Il —, mas a democracia do povo, do direito ao voto.

Podemos perceber um retrocesso imensuravel na perspectiva educacional e que
conteldo por contetdo ndo vai resolver o problema concreto da sociedade, ndo enxerga a
grandeza de educar e mesmo apads esses anos ha uma disputa na memoria da sociedade brasileira
sobre quem merece ser lembrado e quem merece ser esquecido. Assim, a narrativa que querem
conter é a desvirtuacao da sociedade que precisa aprender com o passado e controlar os espagos
publicos, sendo assim, 0 homem é doutrinado a partir da visdo do mundo considerado pela
moral, 0 que € correto, uma virtude de comportamento ético o homem tem que ter.

Em 2023, houve a recriacdo do Ministério da Igualdade Racial (MIR) e do Ministério
dos Povos Indigenas (MPI) durante o terceiro mandato do Governo Lula (2023-2026) para
demarcar o lugar politico dentro do ensino de Historia para que seja possivel uma narrativa que
demonstre diferentes perspectivas na construcdo do Brasil, reivindicando o direito a fala dos

povos que foram excluidos do processo de construcdo de um pais t&o diverso.
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A luta pelo poder do Estado sempre existiu nas sociedades e no Brasil ndo é diferente,
sabemos das histOrias que “mereciam ser contadas” e a cada dia sabemos um pouco mais das
historias que foram excluidas. A historia oral € um campo recente que tem ganhado forca dentro
do espaco da historia, saber mais sobre o que foi invisibilizado é primordial para que possamos
deixar o legado de diferentes povos, perspectivas, vivéncias e conhecimentos para agregar ao
diverso do Brasil. Choppin (2012) afirma que nos Gltimos 20 anos o interesse sobre material
didatico por parte dos historiadores aumentaram, por muito tempo foi negligenciado o estudo
sobre as producdes didaticas, pouco sabemos verdadeiramente sobre o que aconteceu no
periodo militar (1964-1985). Nesse ambito, o que sabemos é o que os dirigentes se propuseram
a contar, ainda ha muito o que descobrir, muitos historiadores embarcam na missdo de
redescobrir o passado e o que aconteceu em um periodo tdo grande com poucas producdes, e
esta € uma jornada que me proponho a continuar pesquisando, para entender os reflexos destes
ensinamentos civicos e morais na sociedade até os dias atuais.

E importante que as geracdes mais jovens conhecam essa parte sombria da historia do
Brasil para que possam valorizar e defender os principios democraticos, os direitos humanos e
a importancia da participacdo politica para evitar que eventos semelhantes acontecam
novamente. Defender um ensino de Historia democratico, plural e inclusivo é fundamental pois
a Historia como mestra da vida nos ensina que o conhecimento e a compreensao de nosso
passado sdo fundamentais para construir um futuro mais justo, igualitario e democréatico para
gue ndo sejamos apenas subservientes do Estado. Ao lembrar dos erros do passado, podemos
evitar repeti-los no presente e, assim, criar um futuro mais promissor para todos.

Por fim, cabe ressaltar que a ditadura militar construiu através do livro didatico
“Construindo o Brasil” (1970) uma histéria Unica, no entanto, sabemos que a sociedade
brasileira é plural e diversa. Qual o lugar das sociedades indigenas no livro didatico pesquisado?
Qual o lugar das sociedades africanas no didatico pesquisado? Ja havia ocorrido a massificacao
da escola publica brasileira conforme nos apontam os estudos de Histéria da Educacdo no
Brasil. Os sujeitos que adentram na escola publica querem sua histéria contada e serem também
lembrados. A diversidade social e cultural brasileira estava reivindicando no periodo da
redemocratizacdo o seu lugar na sociedade, no Estado e na escola, mas esse é um debate para

outra discussao gque pretendemos fazer para continuar nossos estudos a partir de livros didaticos.
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