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RESUMO

Este trabalho busca analisar a disciplina Organizagdo Social e Politica Brasileira (OSPB) sob
a perspectiva de um livro didatico dentro do periodo de redemocratizagdo no Brasil
(1977-1985). Para compreender a culminancia do periodo de redemocratizacio, observou-se
quem eram os meios que controlavam o Estado e as mudangas ocorridas dentro desse periodo
historico no sistema educacional, através de leis e decretos-leis impostos pelos governantes,
favorecendo seus interesses e um modelo educacional conforme sua demanda. Por fim,
analisa-se como se deu a formulacdo da OSPB durante o processo de redemocratizaciao
brasileira, as alteragdes no decreto-lei n°869 de 12 de setembro de 1969 que tornou a
disciplina OSPB obrigatdria nos curriculos escolares de 1° e 2° grau, e a andlise critica do
livro didatico de Francisco Teixeira e Dantas. Com isso, o presente trabalho surge das
seguintes indagagdes: Que tipo e a quem destinava-se a educacdo? Essa resposta encontra-se
na analise do livro didatico de Teixeira e Dantas; como se dava a politica educacional e
cultural no periodo da ditadura militar? Essa pergunta é respondida através das politicas
impostas pelos militares nas leis e decretos; sob quais interesses havia a necessidade de
reformular o curriculo nesse contexto histérico? Esse tdpico € visto sob a perspectiva de
Bittencourt (2007) e Schmidt (2004); como era a perspectiva da sociedade nesses livros
didaticos e qual era de fato a realidade? Pela perspectiva de Laville (1999). Tais
problematizagdes gerou inquietagdes, e através deste trabalho, elas serdo esclarecidas.

Palavras-chave: OSPB, sistema educacional, livro didatico, ditadura militar,
redemocratizagao brasileira.



ABSTRACT:

This work seeks to analyze the discipline Brazilian Social and Political Organization (OSPB) from the
perspective of a textbook within the period of redemocratization in Brazil (1977-1985). To understand
the culmination of the period of redemocratization, it was observed who were the means that
controlled the State and the changes that occurred within this historical period in the educational
system, through laws and decree-laws imposed by rulers, favoring their interests and an educational
model as per your demand. Finally, we analyze how the OSPB was formulated during the Brazilian
redemocratization process, the changes in decree-law no. 869 of September 12, 1969, which made the
OSPB subject mandatory in the 1st and 2nd school curricula. degree, and the critical analysis of the
textbook by Francisco Teixeira and Dantas. Therefore, this work arises from the following questions:
What type and for whom was education intended? This answer can be found in the analysis of the
textbook by Teixeira and Dantas; How was educational and cultural policy during the period of the
military dictatorship? This question is answered through the policies imposed by the military in laws
and decrees; Under whose interests was there a need to reformulate the curriculum in this historical
context? This topic is seen from the perspective of Bittencourt (2007) and Schmidt (2004); What was
the perspective of society like in these textbooks and what was the reality? From the perspective of
Laville (1999). Such problematizations generated concerns, and through this work, they will be
clarified.

Keywords: OSPB, educational system, textbook, military dictatorship, Brazilian
redemocratization.
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INTRODUCAO

Uma educacio para todos em tempos de ditadura militar?

Aos 17 anos de idade, cheia de sonhos, duvidas e anseios, ingressei na Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Pard - UNIFESSPA. Inicialmente, meu desejo era cursar historia,
pois inspirada pelos professores que tive ao longo da escola basica, me vi apaixonada por esta
disciplina. De fato, eu iria cursar historia, ndo fosse por uma vaga no Sisu naquela época.
Digo que cai de paraquedas na Pedagogia, embora tenha uma tia pedagoga, ndo sabia ao certo
o que um pedagogo fazia e logo me veio um medo enorme de ndo me identificar com o curso.

A pandemia veio e adicionou um pouco mais de caos acerca das minhas identificagdes
e afinidades, inclusive na vida académica. No meio desse processo, surgiu uma oportunidade
de participar de uma Iniciacdo Cientifica com o professor Davison, e, mesmo nao sabendo o
que era uma Iniciacdo Cientifica, eu aceitei participar, pois mesmo com tantas mudangas e
adaptacdes, prometi a mim mesma que iria viver intensamente o que meu curso tinha a
oferecer. Acontece que a Iniciacdo Cientifica, o cenario do tema no qual eu iria trabalhar,
tratava-se de um assunto que gostava muito de estudar na escola bésica: A ditadura militar no
Brasil. Nisso, eu percebi que a pedagogia poderia me proporcionar um vislumbre, ainda que
breve, da minha grande paixdo que era a Historia. O fato desse tema surgir na minha vida
académica contribuiu imensamente para o meu amadurecimento no curso, € nao tive duvidas:
eu usaria os frutos dessa pesquisa como tema do meu trabalho de conclusao de curso.

Além da iniciacdo cientifica, participei também de monitoria também com o professor
Davison, onde suas disciplinas no curso de Pedagogia sdo voltadas para a Historia, o que me
animou bastante para continuar trilhando essa jornada. Tive a oportunidade de apresentar meu
trabalho em cursos de extensdao e na Jornada de Ensino, Pesquisa e Extensdao (JEPE) da
Unifesspa, o que enriqueceu minha vida académica e incentivou a pesquisar com afinco e
elaborar este trabalho.

O presente trabalho de conclusdo de curso tem sua temaética centrada nas analises do
livro didatico OSPB de Teixeira & Dantas langados nos anos 80 do século XX, no periodo em
que vigorou a ditadura militar no Brasil entre 1964 a 1985. A disciplina Organizacdo Social e
Politica do Brasil (OSPB) foi considerada importante para a ditadura militar para exaltar as
acOes dos militares em torno do projeto de nacdo pensado desde marco de 1964, quando
foram aos poucos gestadas no interior da sociedade brasileira as perspectivas de sociedade, de

cidaddo e de educagdo privilegiada em tempos de autoritarismo.
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As reflexdes desenvolvidas ao longo deste trabalho foram desenvolvidas em 2021
durante o projeto de iniciagdo cientifica denominado Ressignificando a cultura civica
nacional, a disciplina OSPB e seus livros didaticos (1980-1985), sendo financiado pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) através de bolsa do Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), e com isso, possibilitando conhecer uma pouco
sobre a tematica da ditadura militar brasileira ¢ sua relagdo com os livros didaticos langados
para uso e apropriacao dentro da disciplina OSPB.

O objeto geral deste trabalho de conclusdo de curso ¢ o seguinte: compreender a
relacdo educacdo, sociedade e cultura por meio do material didatico OSPB de Teixeira &
Dantas. Assim, a problematica que se quer responder ao final deste trabalho ¢ a seguinte:
quais as ideologias presentes em torno de um livro didatico na transmissdo de conhecimentos
e saberes na escola?

Portanto, a metodologia a ser utilizada dentro desse trabalho apoia-se na analise de
conteudo proposta por Bardin (1970), quando afirma ser um método de pesquisa que visa
compreender o conteido de mensagens, textos ou documentos dentro do material didatico a
ser analisado. Com isso, espera-se compreender qual a mensagem para a sociedade através
deste material didatico nos anos 80 do século XX ser importante ministrar pelo professor de
OSPB para a juventude brasileira?

Usamos como abordagem tedrico-metodoldgica no campo da ditadura militar o
conceito de “consentimento” para distanciar-se das leituras classicas do campo de pesquisa da
historiografia da ditadura militar que usavam o bindmio “bons versus maus” para pensar a
ditadura militar brasileira, assim, “como um regime autoritdrio/uma ditadura obteve apoio e
legitimidade na sociedade; como os valores desse regime autoritdrio/ditatorial estavam
presentes na sociedade e, assim, tal regime foi antes resultado da propria construgdo social”
(ROLEMBERG, QUADRAT, 2012, p. 14).

O primeiro capitulo deste trabalho de conclusdo de curso abordard o contexto
histérico, a legislagdo educacional que possibilitou a legitimac¢do da ditadura militar brasileira
por 21 anos, a consolidacao no espago social e na escola da disciplina Organizacao Social e
Politica do Brasil (OSPB) por dentro da ditadura militar. Com isso, espera-se construir uma
leitura de apoio da sociedade brasileira ao evento do golpe civil-militar e sua relagdo com a
educacgdo. Consideramos a discussdo da educacao, sociedade ¢ cultura uma interagao social

presente em tempos de ditadura militar, por isso, estamos defendendo a ideia central no
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capitulo que através da OSPB e seus materiais didaticos foi pensada uma cultura escolar'
propria para imprimir os valores, costumes e modelo de histdria Unica caracteristica da
sociedade moldada entre 1964 e 1985 no Brasil.

O segundo capitulo analisou a interpretacdo da disciplina OSPB através de uma
produgdo didatica lancada durante a redemocratizacdo brasileira, assim, espera-se que o
ensino de Historia tenha uma leitura da sociedade brasileira, e com isso, ele sofre intervengdes
da ditadura militar a fim de construir uma sociedade ordeira, harmoniosa e nacionalista nos
moldes dos objetivos da ‘revolucdo de 64’ construindo uma frente de atuagdo a ‘ameaca
comunista no pais’ conforme evidencia o professor Rodrigo Motta (2014). Portanto, o livro de
OSPB apresenta uma mediagdo cultural® importante entre os objetivos nacionais pretendido
pela lei 869 de 12 de setembro de 1969 e as intensas movimentagdes no interior da sociedade
brasileira apos a volta de grupos sociais, partidos politicos na cena politica brasileira apds o
ano de 1977, bem como nos aponta o historiador Pedro Fagundes (2019).

Conclui-se que os novos ventos democraticos durante o periodo de Anistia e de
retorno a democracia brasileira colocaram em cheque o sistema educacional construido pela
ditadura militar no pos 1968, assim, questdoes como a mulher no mercado de trabalho, o
combate ao racismo, a construcdo de uma identidade nacional plural e a politica publica de
assisténcia social aos diversos grupos sociais entraram na ordem do dia, o livro de Teixeira &

Dantas (1980) representa esse momento de reflexdo da sociedade brasileira.

' O conceito de cultura escolar que usaremos ao longo deste trabalho de conclusdo de curso é através das
perspectivas de Dominique Julia (2001) onde para este autor ¢ um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar ¢ condutas a inculcar, ¢ um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos ¢ a incorporagao desses comportamentos; normas ¢ praticas coordenadas a finalidades que podem
variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo).

2 A professora Angela de Castro Gomes apresenta a categoria de mediagdo cultural, inclusive apropriado para
educacdo para construir a leitura de que as ideias sdo circuladas mais rapidamente, que isso seja uma pratica
reconhecida sem nenhuma duvida que isso ndo se limite a dizer que um conjunto de pessoas envolvidas nessas
praticas podem e devem ser reconhecidas como intelectuais, sdo intelectuais diferentes daquele paradigma
consagrado no século XIX.
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CAPITULO 1

SISTEMA EDUCACIONAL COMO INSTRUMENTO DE PODER DO
ESTADO DURANTE A DITADURA MILITAR

Neste capitulo, serd analisada a politica educacional dos governos militares no periodo
de 1964 a 1985. Portanto, sera necessario apresentar a partir de uma perspectiva
macro-histérica as caracteristicas da educacdo neste periodo histérico. A analise inclui os
aspectos social, cultural e educacional da ditadura militar, através dos eventos ocorridos, de
decretos-leis, e as politicas instauradas nesse periodo. O estudo realizado busca entender a
ditadura militar e seus reflexos educacionais a partir da seguinte problematica: qual era o tipo
de cidaddo que pretendia-se formar na sociedade, como deveria se portar, agir e pensar em
tempos autoritarios?

Veremos também, que para atingir esses ideais, a ditadura militar utilizou de violéncia
e opressdo, de artificios ideologicos (como ressaltar a imagem de um cidaddo conservador,
patriota de bons modos, abominando qualquer imagem contraria a essa) para dominar as
massas. Queremos destacar que os militares enquanto classe social ndo pode ser vista como
bloco homogéneo, logo, precisam ser olhados dentro de uma perspectiva historica, e para isso,
tém que ser vistos como um bloco heterogéneo. Usaremos essa chave de leitura a partir do
conceito de “bloco historico” do pensador italiano Antonio Gramsci. O que estamos
afirmando ¢ que nem todos os militares que estavam na caserna apoiaram as agdes castrenses
do dia 31 de marco de 1964 ao dia 1 de abril de 1964. Havia-se assim diversas correntes
ideoldgicas dentro da ditadura militar brasileira ao longo século XX, sendo que elas
disputavam espagos de poder também dentro do novo governo vigente a época.

O termo "bloco historico" refere-se a alianga complexa e dindmica entre diferentes
grupos sociais que se unem em torno de interesses comuns durante um periodo especifico da
Historia (Gramsci, 2000, p. 56). Essa alianga ¢ composta por classes sociais, grupos,
organizacdes € movimentos que, apesar de suas diferencas e contradigdes, conseguem se unir
para formar uma coalizdo que busca alcancar objetivos compartilhados. Nesse sentido, os
militares que assumem o poder em 1964 usam de taticas e estratégias por meio do Estado para
construir seu projeto de estado. Portanto, ao longo dos 21 anos de existéncia da ditadura
militar no Brasil formaram-se diversas aliancas para a sustentagdo deste tipo de governo no
Brasil, e no caso, da educagdo nao foi diferente. Percebemos que a agcdo dos grupos sociais

(religiosos, advogados, entidades conservadoras, mulheres e homens que assumem postos de
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poder) acabam desenvolvendo em torno da discussdo de moral e de civismo uma leitura para a
Historia do Brasil a ser ensinada no espago escolar.

Nesse aspecto queremos abordar a ditadura militar neste capitulo a partir dos agentes
de Estado, pois, eles sdo essenciais dentro do campo politico e por que ndo dizer no campo
educacional para compreender as agcdes dos militares no inicio da ditadura militar em 1964,
precisamos olhar para um grupo em especial que esteve por tras das agdes que culminaram
para que o golpe em 1964 ocorresse e durasse um longo tempo. Estamos nos referindo as
acodes institucionais desenvolvidas dentro do Conselho Federal de Educacdo (CFE), da
Comissdao Nacional de Moral e Civismo (CNMC) e da Federacdo Nacional do Material
Escolar (FENAME) foram espagos que dialogavam com a discussdo de moral e civismo.

A classe dominante (burguesia) buscava evitar a todo custo que a classe trabalhadora
adentrasse no espago politico, tornando a democracia até entdo restrita, em um modelo de
democracia nao-participativa, onde as massas pudessem ser manipuladas. Havia-se construido
a ideia base de que em tempos de Guerra Fria (1945-1989), a sociedade a nivel internacional e
brasileira estava polarizada em torno de dois projetos politicos distintos: de um lado, o
modelo capitalista liderado pelos Estados Unidos da América (USA), e de outro lado, os
socialistas liderados pela Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). O historiador

Hobsbawm assim admite que:

A peculiaridade da Guerra Fria era a de que, em termos objetivos, ndo existia perigo
iminente de guerra mundial. Mais que isso: apesar da retérica apocaliptica de ambos
os lados, mas sobretudo do lado americano, os governos das duas superpoténcias
aceitaram a distribuicdo global de forcas no fim da Segunda Guerra Mundial, que
equivalia a um equilibrio de poder desigual mas ndo contestado em sua esséncia. A
URSS controlava uma parte do globo, ou sobre ela exercia predominante influéncia
— a zona ocupada pelo Exército Vermelho e/ou outras Forgas Armadas comunistas
no término da guerra— e ndo tentava amplia-la com o uso de for¢a militar. Os EUA
exerciam controle e predomindncia sobre o resto do mundo capitalista, além do
hemisfério norte e oceanos, assumindo o que restava da velha hegemonia imperial
das antigas poténcias coloniais. Em troca, ndo intervinha na zona aceita de
hegemonia soviética (Hobsbawm, 1995, p. 156).

Ao longo da ditadura militar no Brasil construiu um olhar sobre o periodo conhecido
como “revolugdo de 1964”. Portanto, a ideologia veiculada no interior da sociedade brasileira
era de que o Brasil precisava dos militares que assumiram o poder em 31 de margo de 1964
para comandar os destinos do nosso pais (FICO, 2002, p. 63). Assim, esse horizonte de

expectativa foi aos poucos circulando em todos os setores da sociedade.

Cabe-se ressaltar que os Estados Unidos da América (EUA) financiaram diversas

ditaduras no contexto latino-americano (CHIAVENATO, 2014), além de realizar um
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importante acordo com o Brasil, relacionado a educa¢do, chamado de MEC-USAID, que sera
melhor abordado no decorrer deste capitulo. Alterando-se radicalmente o periodo da
democracia popular ocorrida apdés o fim da Segunda Guerra Mundial (1939-1945),
manipulou-se a visdo de “democracia” participativa com o povo para uma revolugdo, e € neste
momento que a presenca dos militares entra em cena, pois, “os militares se autodenominavam
‘revolucionarios’, eram eles quem buscavam, segundo suas proprias colocacdes, agdes

revolucionarias em defesa da democracia do pais” (PERUCCHI, 2009, p. 22).

1.1 A ESCOLA COMO APARELHO IDEOLOGICO DO ESTADO: QUEM SAO OS MEIOS
QUE CONTROLAVAM O ESTADO?

Para compreender o controle de Estado, utilizaremos uma perspectiva historica através
do ensino, baseada na seguinte fala do historiador canadense Christian Laville sobre a escola
como aparelho ideoldgico e suas interferéncias dentro do ensino de Historia em diversos
momentos da Histdria, pois, “o aparelho didatico desse ensino era simples: uma narragao de
fatos seletos, momentos fortes, etapas decisivas, grandes personagens, acontecimentos
simbolicos e, de vez em quando, alguns mitos gratificantes” (Laville, 1999, p. 126).

Havia um impedimento da burguesia no que diz respeito a uma participagdo mais
evidente das classes trabalhadoras na democracia brasileira no contexto do inicio da década de
1960, e com os fervores destas classes em reivindicar um protagonismo maior, surgiu uma
preocupacao equivocada da classe dominante em surgir revolucdes de cunho anticapitalista,
como enfatiza Lima (2014, p.42) “momento em que qualquer tipo de reivindicagdes das
classes trabalhadoras eram entendidas pelas elites politicas e econdmicas do pais como
tentativas de constru¢do de uma sociedade socialista.”.

Dentro desse contexto, vale ressaltar o termo “fantasma do comunismo” termo esse
que era usado de maneira a distorcer o real sentido naquela época, que era a reivindicagao da
classe trabalhadora na luta por seus direitos, algo que incomodava fortemente os grandes
empresarios mundo afora que viam tais reivindicagdes como tentativas de implantar uma
sociedade socialista. Este termo obviamente assolava os paises capitalistas, com base no
contexto historico desta época, que era marcado por grandes tensdes por todo o mundo: a pds
segunda Guerra Mundial; a Guerra Fria e a sua bipolaridade politica e ideoldgica pairando

pelo mundo.
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Com as sequelas da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), juntamente com as tensdes
politicas e ideologicas resultantes da Guerra Fria, o golpe de estado aplicado pelos militares
(incentivados pela burguesia), em 1964, foi baseado questdes politicas e ideoldgicas,

incentivando na sociedade o acirramento na polarizagao que ja era presente naquela época

Nesse contexto, a sociedade se polarizou entre aqueles que, a
esquerda, buscavam ajustar o modelo econdomico a ideologia
politica e os que, a direita, procuravam adequar a ideologia
politica a0 modelo econdmico. No primeiro caso, tratava-se de
nacionalizar a economia; no segundo, o que estava em causa era a
desnacionalizacgdo da ideologia. (SAVIANI, 2008, p. 293)

Dito isto, associou-se aos militares, um papel herdico (onde eles também se
autodenominavam heroéis), como se houvesse um mal tremendo presente no Brasil e somente
os militares pudessem conter e resolver a situacdo. Os militares, ao ascenderem ao poder com
o apoio dos grandes empresarios, trouxeram consigo grandes modificacdes na dinamica
politica, social e ideoldgica do Brasil, e como efeito dessas essas modificacdes, vieram a
censura, a tortura e a violéncia, as quais afetaram diretamente o sistema educacional
brasileiro. As figuras que exerceram o poder no Brasil através do cargo presidencial foram:
Humberto de Alencar Castelo Branco (1964-1967), Artur da Costa e Silva (1967- 1969),
Emilio Garrastazu Médici (1969-1974), Ernesto Geisel (1974-1979) e Jodo Figueiredo
(1979-1985).

Durante esse periodo, muitas atrocidades ocorreram e tardiamente foram expostas a
sociedade de modo integral. Prisdes, torturas e mortes eram endossadas pelos militares, além
de épocas onde as tensdes e conflitos, ideoldgicos e politicos eram mais intensos. Dentre esses
periodos de grande tensdo, os acontecimentos ocorridos durante o mandato de Costa e Silva,
que segundo Lima (2014, p.43) foi “um longo processo de gestacdo da chamada
modernizagcdo conservadora se consolidava neste momento e, para iSso, era necessario que
vozes dissonantes fossem abafadas.” E, com isso, recebeu o termo “Anos de Chumbo”,
devido a forte onda de censura, repressao, prisdes e mortes por todo o pais serdo destacados
de maneira breve: O Decreto-Lei n° 200, de 25 de fevereiro de 1967, que diz respeito a nova
organizacao da Administracdo Federal, onde seu art. 35 apresenta a nova estrutura, definindo

0 Ministério da Educagado e Cultura (MEC) e os demais ministérios

Art. 35. Os Ministérios, de que sdo titulares Ministros de Estado (Art. 20), sdo os
seguintes:

SETOR POLITICO

Ministério da Justiga.

Ministério das Relagdes Exteriores.

SETOR DE PLANEJAMENTO GOVERNAMENTAL

Ministério do Planejamento e Coordenagdo Geral.
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SETOR ECONOMICO

Ministério da Fazenda.

Ministério dos Transportes.

Ministério da Agricultura.

Ministério da Industria e do Comércio.
Ministério das Minas e Energia.
Ministério do Interior.

SETOR SOCIAL

Ministério da Educagdo e Cultura.
Ministério do Trabalho e Previdéncia Social.
Ministério da Saude.

Ministério das Comunicagdes.
SETOR MILITAR

Ministério da Marinha.

Ministério do Exército.

Ministério da Aeronautica.

O Ato Institucional n°5, baixado no dia 13 de dezembro de 1968, assinado pelo
presidente Artur da Costa e Silva e os demais ministros, onde Perucchi cita Alves para melhor

compreensao:

1) poder de fechar o Congresso Nacional e as assembléias estaduais e municipais; 2)
direito de cassar os mandatos eleitorais de membros dos poderes Legislativo e
Executivo nos niveis federal/estadual e municipal; 3) direito de suspender por dez
anos os direitos politicos dos cidaddo, e reinstituicdo do “Estatuto dos Cassados™; 4)
direito de demitir, remover, aposentar ou pdr em disponibilidade funcionarios das
burocracias federal, estadual e municipal; 5) direito de demitir ou remover juizes, e
suspensdo das garantias ao judicidrio de vitaliciedade, inamovibilidade e
estabilidade; 6) poder de decretar estado de sitio sem qualquer dos impedimentos
fixados na Constitui¢do de 1967; 7) direito de confiscar bens como puni¢do por
corrupgao; 8) suspensdo da garantia de habeas corpus em todos os casos de crimes
contra a Seguranca Nacional; 9) julgamento de crimes politicos por tribunais
militares; 10) direito de legislar por decreto e baixar outros atos institucionais ou
complementares; ¢ finalmente 11) proibigdo de apreciacdo pelo judiciario de
recursos impetrados por pessoas acusadas em nome do Ato Institucional Numero 5.
Os réus julgados por tribunais militares ndo teriam direito a recursos. Todas as
disposigdes do ato permaneceram em vigéncia até que o Presidente da Republica
assinou decreto especifico para revogé-lo (Perucchi, 2009, p. 30 apud Alves, 1985 p.
131)

Por fim, o decreto-lei n°477, de 26 de fevereiro de 1969, assinado por Costa e Silva,
Gama e Silva (Ministro da Justica) e Tarso Dutra (Ministro da Educagdo) que ‘“define
infragdes disciplinares praticadas por professores, alunos, funcionarios ou empregados de
estabelecimentos de ensino publico ou particulares, € da outras providéncias’™ (Brasil, 1969),
onde em seu artigo 1° expde a configurag¢do de infracao da lei

Art. 1° Comete infragao disciplinar o professor, aluno, funcionario ou empregado de
estabelecimento de ensino publico ou particular que:

I - Alicie ou incite a deflagracdo de movimento que tenha por finalidade a
paralisacdo de atividade escolar ou participe nesse movimento;

II - Atente contra pessoas ou bens tanto em prédio ou instalagdes, de qualquer
natureza, dentro de estabelecimentos de ensino, como fora déle;
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III - Pratique atos destinados a organizagdo de movimentos subversivos,
passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados, ou déle participe;

IV - Conduza ou realize, confeccione, imprima, tenha em depdsito, distribua
material subversivo de qualquer natureza;

V - Seqiiestre ou mantenha em carcere privado diretor, membro de corpo
docente, funcionario ou empregado de estabelecimento de ensino, agente de
autoridade ou aluno;

VI - Use dependéncia ou recinto escolar para fins de subversdo ou para praticar
ato contrario a moral ou a ordem publica. (Brasil, 1969).

O fato da gestdo de Costa e Silva ter sido “linha dura” refletiu em todos os setores,
sobretudo na educacdo. Para continuar seguindo nessa linha dura, era imprescindivel fazer
com que a educacdo acompanhasse os moldes que o governo queria.

Modificacdes foram citadas na estrutura educacional durante esse periodo, vale
ressaltar algumas, que sdao importantes para o desenvolvimento da presente pesquisa: a
eliminagdo or¢amentaria constante das Constituintes (de 1934 e 1946), que antes, destinavam
um pequeno percentual de recursos para a educagdo, mas que, gracas a Constituicdo Federal
(CF) de 1967 reduziu drasticamente a contribuicdo que ja era minima; além da relativizagao
da gratuidade do ensino, presente no artigo 168 da CF, inciso 3: “Sempre que possivel, o
Poder Publico substituird o regime de gratuidade pelo de concessdo de bolsas de estudo,
exigido o posterior reembolso no caso de ensino de grau superior.” (BRASIL, 1967), o que
favoreceu o incentivo do ensino privado, que nesse periodo ditatorial cresceu
significativamente; a Lei 5.540 de 28 de novembro de 1968, que: “Fixa normas de
organizacdo e funcionamento do ensino superior e sua articulacdo com a escola média, e da
outras providéncias.” (BRASIL, 1968.); por fim, ap6s o governo de Costa e Silva, em 1971, a
estrutura de ensino foi modificada através da Lei n. 5.692 de 11 de agosto de 1971 que “Fixa
Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias” (BRASIL, 1971).
Com isso, podemos ver que a educacao, dentro da ditadura militar, foi moldada para se tornar
um instrumento poderoso nas maos dos ditos tecnocratas daquela época, visando reforcar a
forte ilusdo de que o Brasil era uma enorme poténcia, como apontam Ferreira Jr e Bittar
(2008, p. 336).

Anteriormente ao Golpe, eram existentes algumas articulagdes de cunho
anticomunista, uma dessas articulagdes foi o Instituto de Estudos Politicos e Sociais (IPES),

fundado em 29 de novembro de 1961, trés anos antes do inicio da ditadura que:

Desenvolvia doutrinagdo por meio de guerra psicologica, fazendo uso dos meios de
comunicagdo de massa como o radio, a televisdo, cartuns e filmes, em articulagio
com Orgdos da imprensa, entidades sindicais dos industriais e entidades de
representacdo feminina, agindo no meio estudantil, entre os trabalhadores da
inddstria, junto aos camponeses, nos partidos e no Congresso, visando a desagregar,
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em todos esses dominios, as organizagdes que assumiam a defesa dos interesses
populares. (Saviani, 2008, p. 294)

Logo, a partir de 1964 que o regime militar favoreceu artificios como o citado acima
para adequar a midia, cultura e educacdo aos seus interesses, como aponta Saviani p. 295, que
com o golpe aplicado com éxito em 1964, a IPES articulou-se para realizar um simpdsio sobre
uma reforma no ambito educacional. A partir deste simposio, foram surgindo discussdes
acerca do investimento na educacdo Dito isso, iremos centralizar tais adequacdes ao campo
educacional pois dentro do sistema educacional brasileiro ocorreu mudancas que afetaram
diretamente a estrutura educacional com um todo e, sobretudo, as grades curriculares em
todos os niveis de ensino.

No ambito educacional, sob o cenario da ditadura militar, era comum a presencga a
presenca de uma educacao civica, sobretudo na disciplina de historia, pois havia um modelo
de ensino que visava legitimar a ordem social e politica na sociedade, por isso a relagdo social
— cultural — educacional — politica estara presente com frequéncia neste trabalho. Através
desta legitimacao, havia o incentivo na mente dos cidadaos brasileiros como o sentimento de
pertencimento, admiragdo e devogao por sua patria.

A justificativa sobre esse fendmeno, segundo Laville (1999, p. 126), era de que as
nacdes tinham receio de serem extintas, de perder sua histéria e identidade. No contexto da
ditadura militar, hd uma relacdo bastante visivel, pois antes mesmo do golpe ser aplicado,
como dito anteriormente, instaurou-se panico, preocupagoes ¢ afligdes sobre supostas “forgas
estranhas” e supostos inimigos no Brasil.

Como forma de combater tais “inimigos”, o governo arquitetou uma estratégia que
seria muito eficiente nesse combate: a implementacdo de leis que legitimam seus interesses
acerca da educagdo: uma educacao que moldasse o cidaddao de acordo com seus ideais, ideais
esses que ndo permite € ndo proporciona o aluno a pensar e questionar. O governo torna-se um
agente manipulador e, segundo Pellegrini D. e Pelegrino T.: “(...) A educacdo passa de
instancia transformadora e democratizadora das sociedades a instituicdo por meio da qual se
mantém e se legitimam os privilégios sociais e a cultura da classe dominante” (p.1).

Uma lei em especifico torna-se imprescindivel para esta pesquisa, pois levanta
questionamentos acerca dos artificios previstos em lei para uma educacdo proveitosa para a
classe dominante. Havia a necessidade de um molde para validar o cidaddao que deseja se
formar, surge entdo a oportunidade de incorporar ao curriculo escolar dos estudantes, assuntos

e disciplinas que trouxesse questdes como civismo, moral, ética e patriotismo para dentro do
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ambiente escolar como forma de controle e disseminagdo de ideologias, surgem entdo os
Estudos Sociais.

Os Estudos Sociais (no qual insere-se a disciplina Organizagao Social e Politica do
Brasil - OSPB) foram implementados no Brasil sob o contexto da ditadura militar no Brasil
1964-85 através do Decreto Lei n°869 de 12 de setembro de 1969 que “dispde sobre a
inclusao da Educacdo Moral e Civica como disciplina obrigatoria, nas escolas de todos os
graus ¢ modalidades, dos sistemas de ensino no Pais, e da outras providéncias”. (BRASIL,
1969), onde no Art. 1 decretam a obrigatoriedade das disciplinas Educa¢do Moral e Civica
(EMC) e Organizagdo Social e Politica do Brasil (OSPB) em todos os graus de ensino do pais,

e no Art.2 definem suas finalidades:

Art. 2° A Educacdo Moral e Civica, apoiando-se nas tradi¢des nacionais, tem como
finalidade:

a) a defesa do principio democratico, através da preservacdo do espirito religioso, da
dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com responsabilidade, sob a
inspiracdo de Deus;

b) a preservagdo, o fortalecimento e a projecdo dos valores espirituais e éticos da
nacionalidade;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade humana;

d) a culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢des, institui¢cdes ¢ aos grandes vultos de
sua historia;

e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a familia e a
comunidade;

e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedica¢do a comunidade e a
familia, buscando-se o fortalecimento desta como nucleo natural e fundamental da
sociedade, a preparagdo para o casamento e a preservagdo do vinculo que o

constitui.

f) a compreensdo dos direitos ¢ deveres dos brasileiros ¢ o conhecimento da
organizagdo socio-politico-economica do Pais;

g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas com fundamento na
moral, no patriotismo e na agdo construtiva, visando ao bem comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integragdo na
comunidade. (BRASIL, 1969)

Sob a perspectiva de Neves (2014, p. 13) tais Estudos Sociais pensados pela legislagao
educacional da época podem ser analisados sob dois pontos: a repressdo, desqualificando e
distorcendo o ensino, principalmente na formagao de professores (cursos de licenciatura); e o
aspecto da resisténcia, onde se via algumas propostas voltadas para as institui¢des, que
buscavam viabilizar uma educagao com ‘“consisténcia e qualidade”.

A desqualificagdo e distor¢cao do ensino no contexto dos anos 70, através da repressao
da ditadura, teve como consequéncia trés episodios marcantes para a educagdo brasileira: os
cursos de licenciatura com seu tempo de duragdo reduzidos, desqualificando a formagdo
académica dos professores; implementacdo dos Estudos sociais na grade curricular do 1°

grau, desqualificando os professores de Histéria e Geografia e manipulando os conteudos
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equivalentes a essas disciplinas, por fim; a obrigatoriedade da EMC e OSPB no curriculo
escolar, desqualificando o modelo de formagdo do pensamento critico em todos os niveis de
ensino. Neves (2014), em sua obra sugere que tais distor¢des e desqualificagdes podem ser
analisadas através do modelo politico-econdmico do Brasil, atentando-se também para a
dependéncia do Brasil com os Estados Unidos, atuando no leitor, uma reflexao critica acerca
dos acordos MEC USAID citados brevemente no inicio deste capitulo.

E levantado trés consideracdes fundamentais para se entender e refletir a analise
proposta acima. H4 a mistificacdo dos textos legais, gerando distor¢des e intensificando a
desqualificacdo (da educagdo e dos profissionais); um descontrole das autoridades
educacionais em todos os niveis; e a repressdo autoritaria, indiscriminada e violenta que
atingia fortemente a educagdo em vdarios setores e segmentos, no qual iremos refletir
brevemente a seguir.

A comegar pelo encurtamento dos cursos de licenciatura que foi previsto no
Decreto-lei n°547 de abril de 1969 que “Autoriza a organizagdo de cursos profissionais
superiores de curta duragao” (Brasil, 1969), causando uma banalizagdo de tais cursos,
desqualificando os futuros professores que iriam atuar nesta area, retirando sobretudo, a
qualidade no ensino que as universidades (principalmente federais) ofereciam. Ou seja, com
tais reformulagdes: “qualquer pessoa poderia assumir a disciplina, bastando, para isso, que
fosse capaz de narrar fatos com clareza, riqueza de detalhes e, se possivel, com entusiasmo
para empolgar os alunos” (NEVES, 2014, p. 25). Isso resultou em um ensino enciclopédico
para os alunos, fazendo com que os alunos decorassem datas e fatos de cor que eram
constantemente repetidas nas sabatinas. Consequentemente, gerou-se um desinteresse em
massa dos alunos, que se viam sufocados ao terem que memorizar dados, fatos, datas e
nomes.

Dessa forma, Neves aponta em sua obra a farsa escolar, que foi criada neste contexto
da educacdo brasileira. E é com esta perspectiva que passamos para outro ponto a se analisar,
que ¢ a propria implementagao dos Estudos Sociais na grade curricular do primeiro grau,
retirando disciplinas de suma importancia no processo de constru¢ao do senso critico do
aluno, futuro cidaddo. As disciplinas intencionalmente retiradas da grade curricular foram:
Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia. Observa-se que no cotidiano escolar, estas
disciplinas, através de didlogos, propostas de reflexdes, auxiliam o aluno a encarar a sua
realidade enquanto em ser cidaddo e a realidade de sua sociedade e por vezes, questionar o
seu status atual, como o “por que as coisas estdo do jeito que estdo?” ou até mesmo quem

determinou que a sociedade funcionaria assim? E por que essa visdo deve ser encarada como
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a unica?”’. Como consequéncia a essa retirada, os resultados foram desagradaveis para a
educagdo, como a censura e precariedade nos materiais didaticos, cientifica e
pedagogicamente espalhadas pelos niveis de ensino, além da vigilancia politico ideologica
feita pelos militares através do MEC e as inspegdes nas escolas, sem contar com os falsos
alunos que ndo eram matriculados, assistiam as aulas com intuito de vigiar e delatar
professores e colegas para os 6rgaos de investigacao daquela época.

Além de tais empecilhos, os governantes também conseguiram tornar, naquela época,
a educacdo como um “artigo de luxo”, tirando a sua obrigatoriedade, incentivando a
multiplicagdo das escolas privadas pelo pais, reduzindo os investimentos na educacao,
causando o sucateamento das estruturas das escolas, professores mal remunerados, um
crescente numero de evasodes escolares, como pontua Neves (2014, p. 26) “Os cursos de curta
duracdo foram a base de expansdo da privatizagdo das IES - Institui¢des de Ensino Superior —
no Brasil”

Retomando ao ponto central deste trabalho, observando agora a implantagdo dos
Estudos Sociais na grade curricular, atentando-se para subjetividades observadas por Neves
acerca dos Estudos Sociais. Além de buscar promover para os estudantes nogdes dos
conceitos de moral e civismo, buscava-se alcangar e preservar a imagem do tal “cidaddo de
bem”, aquele que honra sua patria e vive sob a perspectiva de principios cristdos, buscando
preservar a familia tradicional brasileira e os “bons costumes”. Segundo Neves, a partir de
1969, os governantes apontaram uma grande “falta de valores morais e espirituais" o que os
levou a intervir nas escolas, de modo a implantar questdes morais e civicas no curriculo
escolar. Essas questdes predominaram os trés graus de ensino e passaram a funcionar
enquanto disciplina e enquanto pratica educativa. Ou seja, se tinha um pretexto justificado
pelo governo ao introduzir os Estudos Sociais no cotidiano escolar brasileiro, a fim de
preservar o “bom cidadao”.

Porém, engana-se quem supde que no ambito escolar ndo houveram resisténcias. De
acordo com Neves (p. 31), o entdo ministro da Educagdo, Jarbas Passarinho, enxergou a
probabilidade de haver, em algumas escolas, educadores aproveitando-se das disciplinas de
Estudos Sociais, transmitindo-as sob um discurso manipulador, encabecando assim,
estudantes que analisam criticamente o cenario em que viviam. Ou seja, os professores em
sala de aula manipulam as ditas aulas de OSPB e EMC, trabalhando conceitos e contetidos de
histéria principalmente, indo na contramao dos conceitos e conteudos propostos em OSPB e

EMC.
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Com isto, como afirma Laville (p.131) “As vezes, o realinhamento é brutal”. O
processo de mudangas, sobretudo no sistema educacional brasileiro além de brutal, foi
proposital e acarretou em transformagdes significativas na educagdo brasileiras nas quais
encontra-se algumas delas na atualidade. Fica claro, nas analises dos autores, que os meios
que controlavam o Estado era uma classe privilegiada, denominada burguesia, que para
defender seus interesses, apoiou o grupo de militares a realizarem o golpe no fatidico dia 31
de marco de 1964 e tomarem o poder, ditando através de leis, seus interesses e moldando a

sociedade conforme seus “padrdes”.

1.2 A POLITICA EDUCACIONAL E CULTURAL NA DITADURA MILITAR DE 1964

A ditadura militar, tinha a pretensdo de impor seu controle sem enfrentar reagdo, dai
a proliferagdo de lei e decretos respaldando as agdes autoritarias e formando um
aparato repressivo nas universidades e nas instancias oficiais voltadas ao ensino, em
geral, como por exemplo as secretarias de educagdo nos estados e municipios.
(TRINDADE, 2014, p. 43).

Diante da fala de Trindade, ¢ perceptivel as incansaveis articulagdes que os militares
tinham para poder regularizar seus discursos e ideais acerca de moral e civismo na sociedade
brasileira. No campo escolar, tais articulagdes iniciaram-se de maneira quase imperceptivel, a
iniciar pelo desenvolvimento da area dos Estudos Sociais, que vinha com o objetivo de
englobar as disciplinas de Historia, Geografia, OSPB ¢ EMC em um tnico nucleo. Estratégia
essa que nas entrelinhas visava enfraquecer os conteidos de Historia e Geografia,
predominando as disciplinas de OSPB e EMC, para enfim iniciar a imposi¢do do controle.
Com novas disciplinas incorporadas no curriculo escolar, houve a necessidade de professores
minimamente qualificados para ministrar essas disciplinas. Logo, constantemente, eram
ofertados cursos de reciclagem para professores que anteriormente ministravam as disciplinas
que naquele contexto ndo faziam mais parte do curriculo, com o objetivo de prepara-los para
aplicarem as novas propostas oferecidas pelo governo.

Com a tal preparagdo para os professores, esta classe era surpreendida com um
treinamento rigido nos cursos de reciclagem e a imposi¢ao dos curriculos a serem aplicados
em sala de aula, tirando totalmente o poder da autonomia que o professor deveria ter para
aplicar seus conteudos em sala de aula, essa imposi¢do se dava desde o que deveria ser
ensinado aos alunos até¢ qual material didatico deveria ser usado em sala de aula.

Sobre o Livro Didatico, um dos principais materiais utilizado em sala, nem este passou
impune das manipulagdes dos militares, os governantes estavam investindo de maneira

intensa nas distor¢des citadas acima, Trindade 2014 (p. 46) aponta:
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Os livros didaticos disponiveis para estudos sociais ou histdria elaborados
de acordo com os novos curriculos tiveram para o professor, em geral, um papel
muito importante que era o seu guia. O governo por sua vez, dava incentivos fiscais
as editoras com isenc¢do de impostos e outros. Em contrapartida espera ou mesmo
exigia, que as publicagcdes fossem coerente com a ideologia e os propodsitos da
ditadura.

Com este registro, nota-se uma pequena fragdo da censura que acometia a sociedade,
tirando a autonomia das editoras através das isencdes de impostos e fiscalizagdes rigorosas,
retirando também, consequentemente, a autonomia do professor em sala de aula, impondo os
conteudos a serem tratados alterando assim a percep¢ao de mundo e o conhecimento dos
alunos.

Entdo, sobre o ponto de vista geral, os ditadores pregavam constantemente, sobretudo
no periodo mais sombrio deste regime discursos com alto teor patridtico, nacionalista, com
termos fortemente atrativos como ‘“Brasil, ame-o ou deixe-0”, buscando a aderéncia da
sociedade, fosse por bem ou por mal, a exemplo de tais imposi¢des citadas acima e ao longo
deste topico.

Ampliando a andlise acerca de imposigdes, neste contexto ditatorial, o Brasil passou
por algo semelhante ao sentido de imposicdo no campo educacional, diante disso, ¢
importante analisar a participagdo dos Estados Unidos neste processo marcado na histdria que
¢ a ditadura militar. Franzon (2015, p.1) d4 uma alfinetada em relagdo ao poderio que os
Estados Unidos possuem, classificando-o como o “maior império da historia”, colocando suas
garras em diversos paises pelo mundo, interferindo nas politicas destes paises com seu grande
poder de influéncia, conspirando na criacdo ou na revogacao de leis, decretos, alterando até
mesmo as percepcdes de democracia espalhadas pelo mundo. O Brasil foi um dos paises
vitimas das garras dos Estados Unidos, onde at¢é o campo educacional passou por
transformacgaoes.

Ainda sob a o6tica de Franzon, (p.2), o mesmo faz uma relagdo do resultado da
educagdo presente em nosso pais apontado essa educacdo como um instrumento que nao
promove liberdade a quem a procura, logo nao cumpre com sua fungdo. A raiz desta
problemadtica encontra-se na propria legislagdo brasileira, uma vez que seus escritos nao
condizem com a realidade e as necessidades da sociedade, reafirmando as ideias contidas
anteriormente neste trabalho de que a escola e o sistema educacional funcionam como

aparelho ideologico do Estado.
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A exemplo do que ocorre no Brasil, os norte-americanos influem, fazem e desfazem
leis ao redor do mundo, derrubando governos e criando organiza¢des multilaterais
sob o discurso do livre comércio, da democracia, da liberdade, da paz e da
seguranca, reflexos de seu discurso ambivalente, quando na verdade a sua pretensio
¢ imiscuir-se nas disposigdes internas dos outros paises visando derrogar suas leis,
instituir outras mais amigéaveis aos seus negocios, remover as fronteiras e garantir a
presenca das transnacionais nesses territorios. Franzon (2015, p.2)

No contexto historico a qual estamos nos referindo, uma das maiores influéncias dos

Estados Unidos no Brasil foram os acordos MEC — USAID:

Como nenhuma das reformas anteriores teve o mérito de resolver os grandes
problemas identificados e enfrentados na area da educagdo, e ante o advento do
Golpe Militar de 1964 e a necessidade de uma “mudanga ideologica”, estava mais
do que na hora de dar ensejo a mais uma delas. Coube aos Estados Unidos nos dar a
direcdo. Mas isso ndo ocorreu repentinamente ou por acaso; tudo ja estava
devidamente “amarrado” desde a assinatura pelo Brasil do Plano Decenal do
Desenvolvimento da Alianga para o Progresso em 1961, em Punta Del Este, no
Uruguai. Franzon (2015, p.2).

Na tentativa de modernizar o sistema educacional brasileiro, simultaneamente a
demonstragdo de submissdo do Brasil aos Estados Unidos por seu status de grande poténcia
daquela época, surgiram os tais acordos sendo esses mais um dos artificios usados para
controle e censura da sociedade, sobretudo dos estudantes com seu alto teor tecnicista,
moldando os estudantes aos planejamentos econdmicos que o Brasil tinha. Da parceria MEC
— USAID, surgiram ideias e planejamentos para por em pratica os ideais citados acima, e,
acerca dos tais planejamentos econdmicos que o Brasil possuia neste contexto, pode-se
resumir a “Mao de obra barata e alfabetizada” nestes planos. O processo de analise fruto da
parceria ocorreu como tantas outras maracutaias presentes neste periodo: sem a presenca
popular da propria sociedade O cidaddo que se buscava, era o disposto a trabalhar,
proporcionando-lhe um saldrio minimo e com poucos requisitos, como possuir 0 minimo de
escolaridade, apenas o suficiente para que soubessem escrever seu nome e efetuar calculos
basicos e disposi¢do para encarar as jornadas de trabalhos. A educagdo neste ponto, ¢
totalmente distorcida uma vez que sua missao ¢ formar um cidadao pensante, com seus ideais,
argumentos e visdes de mundo.

A 1ideia que seria intencionalmente disseminada seria a de que os Estados Unidos
queriam agir de forma solidaria, buscando colaborar com o governo brasileiro para o avango
da na¢do, quando na verdade, eram seus ideais sendo espalhados e os governantes sendo suas

marionetes e o povo brasileiro tornando-se a sua mao de obra barata:

O objetivo que transparecia seria divulgar e enaltecer junto aos brasileiros e a
comunidade internacional, as agdes “solidarias” ¢ “cooperativas” da Alianga para o
Progresso, em proveito de dissimulados objetivos mais amplos do governo
norte-americano no Brasil e restante do hemisfério. Ostentando uma roupagem que
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vendia a ideia de modernizagdo do aparelho educativo brasileiro ou mesmo de uma
nova ordem educacional, o movimento desenvolvimentista da Alianca para o
Progresso e demais organismos do aparelho estatal norte-americano na verdade
deixavam oculto seu objetivo maior: preparagdo de mio de obra necessiria a
implementagdo do modelo econdémico que se inaugurou com a incipiente
industrializacdo do Brasil e a presenca massiva das grandes corporacgdes estrangeiras
carentes dessa qualificagdo, além da inculcagdo da cultura anglo-americana na area
educacional. Franzon (2015, p.4).

Dessa forma, podemos observar mais uma vez com clareza o poder ¢ a forca dos
Estados Unidos sobre o Brasil, refletindo sobre os seus reais interesses neste territorio.
Adiante, iremos analisar alguns acordos assinados entre Brasil e o Estados Unidos no periodo
de 1964 a 1968 que foram fontes de inspirag¢do para leis promulgadas no brasil que resultaram
em grandes alteragdes na sua estrutura educacional. Os primeiros acordos, assinados em 1966
e 1977, eram relacionados ao ensino superior e sua dindmica de administragdo, cujo objetivo
era refrear as diversas instituicdes de ensino superior que estavam se espalhando pelo Brasil,
“afetando” as questdes administrativas. Logo, a intencdo era capacitar e especializar os
gestores conforme a dinamica presente nas universidades norte-americanas para que
pudessem aplicar de maneira semelhante em territorio brasileiro. Portanto, uma vez estando
os gestores capacitados, seria iniciado um novo planejamento acerca do ensino superior no
Brasil, encabecgado pelos norte-americanos e consentido pelos brasileiros envolvidos.

Podemos visualizar um crescente interesse sobre as dinamicas que eram comuns no
ensino superior, porém esse interesse foi além. Em 1965, foi assinado outro acordo, desta vez
com énfase no ensino médio, onde o primeiro aspecto a ser levado em consideragdo ¢ a
descentralizacdo do controle do ensino, que era de inteira responsabilidade do Estado. A
intencdo era distribuir esse papel para os estados, pois facilitaria o acompanhamento
detalhado ¢ motivaria os estados a investirem seus recursos na educacgao e a tarefa de conduzir
os estados era das pessoas capacitadas e especializadas gracas a parceria com o0s
estadunidenses.

Posteriormente, houve o acordo em 1966 que atribuiu ao MEC a fun¢ao de elaborar
cursos de treinamento e especializacao para que novos professores, devidamente selecionados
pudessem também obter uma especializacdo com o intuito de colaborar com a disseminagao
dos ideais contidos nos acordos MEC-USAID dentro da educacdo no Brasil. Ainda em 1966
foram assinados mais dois acordos: um buscando planejamentos para uma nova educagao
primaria, outro buscando artificios para aperfeigcoar os critérios de aceitagcdo para o cargo de
professor no ensino médio, onde alguns profissionais estadunidenses promoviam palestras e

cursos voltados para os professores do ensino secundario.
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Com estes acordos, vieram mudangas concretas no Brasil, que tinham carater de
modificar intensamente a estrutura educacional e cultural naquela época. Logo, podemos
observar as articulagdes do Presidente da Republica e dos demais governantes em garantir que
os acordos firmados com os estadunidenses fossem colocados em pratica. Com tamanha
astlicia, implantaram leis que avaliassem os acordos. Sendo assim, seré realizado de maneira
breve, alguns decretos-lei que impactaram de maneira intensa as estruturas educacionais e
culturais no brasil, dentro do regime militar.

A comegar pela Lei n°5.540 de 28 de novembro de 1968, que em sua esséncia, foi uma
reforma e reestruturacdo no ensino superior, alterando consequentemente, a sua interagdo com
a escola basica. Os Artigos 2°,5° 13°, 15° 16° e 26° serdo destacados nesta pesquisa, de modo
a compreender a manipulagcdo e controle realizada pelo Estado através desta lei. Pela visao
que esta lei nos proporciona, nos permite observar a imposicao feita as instituigdes onde o
ensino superior sera ofertado, dificultando a oportunidade de jovens e adultos ingressarem no
ensino, seja ele publico ou privado. A lei esclarece que os regimes e a organizagdo das
instituigdes de ensino superior estariam contidos em regimentos autorizados pelos Conselhos
de Educacdo, que integravam o MEC naquela época, tirando assim a autonomia dos gestores
em realizar seu trabalho de maneira mais livre.

E nitido a censura sendo implantada primeiramente na gestio das universidades, uma
vez que a dindmica so era aprovada apds analise dos Conselhos, frutos das articulagdes do
entdo ministro da educacao, Jarbas Passarinho. Ainda sobre a retirada da autonomia, desta vez
acrescentada de censura, podemos observar também a presenca dos o6rgdos de fiscalizagdo nos
setores principais de administragdo e financeiro das universidades, no qual a implicacdo era a
de que tais 6rgaos deveriam participar nas decisdes e nas supervisdes das pesquisas e questoes
financeiras realizadas nas universidades. Além disso, na lei consta o processo de nomeagao
dos reitores das universidades, que para alcancarem tais cargos, precisam ainda ser nomeados
pelo presidente da republica, além de cumprir os quesitos presentes ao longo da lei, como a
titulacdo de doutorado e a presenca de seu nome em uma lista triplice organizada pelo
colegiado.

Além dessas alteracdes, todas impactantes na gestdo, setor administrativo e financeiro
das universidades, houve uma alteracdo que gerou impacto direto na qualidade de ensino dos
alunos do ensino superior: o curriculo minimo e a duragdo minima dos cursos superiores,
impactando principalmente os estudantes de licenciaturas, que tiveram seu tempo de curso

reduzido pela metade, implicando na auséncia de estudos de conceitos importantes em seus
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cursos ¢ na falta de aprofundamento de processos de ensino-aprendizagem, afetando
consequentemente seu empenho em sala de aula como professor.

Posteriormente a essa lei, foi promulgada a Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que
promoveu reformas no ensino basico do sistema educacional brasileiro. Serdo analisados
alguns artigos em especifico a fim de auxiliar a compreensdo de tais alteragdes. A comecar
pelas redefinicdes acerca das etapas, os termos Ensino Fundamental e Ensino Médio,
comumente utilizados para nomear as etapas de ensino foram alterados, passando a ser
denominados de ensino de 1° e 2° graus -ensino fundamental e ensino médio,
respectivamente. Além da extensdo do primeiro grau, que passou a possuir oito anos de
duragdo.

Seguido pelo enfoque no 2° grau, que perante a lei, tinha como mais nova fungao a
preparagao direta para o mercado de trabalho, adicionando um carater profissionalizante ao
modelo de ensino. Este modelo de ensino voltado para o preparo da mao-de-obra, de acordo
com Perucchi (2009, p.33) “buscava-se desta maneira conter o controle do capital nas maos
das classes burguesas nacionais e internacionais, que deram apoio ao golpe de Estado”. Ou
seja, o aluno teria a oportunidade de se qualificar para uma determinada fun¢do, com base nas
suas condig¢oes sociais.

Essa problematica torna-se entdo uma porta de entrada para outra questdes
preocupantes na reestruturagdo do ensino, como a flexibiliza¢ao do periodo de duragdo do 2°
grau, que “Mediante aprovagao dos respectivos Conselhos de Educagao, os sistemas de ensino
poderdo admitir que, no regime de matricula por disciplina, o aluno possa concluir em dois
anos no minimo, e cinco no maximo, os estudos correspondentes a trés séries da escola de 2°
grau” (Brasil, 1971), retomando a ideia da desqualificacio do ensino, que além de ser
tecnicista, possui um curto periodo de tempo, incapacitando o aluno de pensar e por em
pratica os ensinamentos adquiridos, além do que, esta proposta de reducdao também foi vista
nos cursos de licenciatura, como citado na lei anterior. Alias, para atuar como professor, nao
era necessario o certificado de ensino superior, um dos critérios previsto em lei era possuir em
seu curriculo o magistério, que era cursado paralelamente com o 2° grau.

Por fim, através desta lei, mais detalhadamente em seu artigo 7°, h4 a implantag¢do da
Educacdo Moral e Civica no curriculo escolar, disposto detalhadamente no Decreto-Lei n°
869 de 12 de setembro de 1969, exibindo assim a alteracdo no curriculo escolar, impondo
disciplinas que ensinavam e pregavam valores, costumes para os alunos, pois dessa forma
essa educacdo aplicada nas escolas geram alunos e consequentemente trabalhadores pacificos,

obedientes, alienados, maledveis, um perfil perfeito para os interesses do Estado.



33

Uma vez realizadas as devidas observacdes acerca de leis que alteraram o ritmo do
ensino no Brasil, podemos adentrar neste decreto, de suma importancia para que se entenda o
carater das disciplinas que foram inseridas obrigatoriamente no curriculo. O decreto em
questdo ¢ o Decreto- Lei n°® 869 de 12 de setembro de 1969, que de acordo com Alves (2021,
p.348) “(...) Era considerado o embrido do regime militar que normatiza as disciplinas EMC
em todas as suas modalidades de ensino.” Em seu artigo 1° estd contido a instituicao
obrigatoria dos estudos e praticas acerca de Educacdo Moral e Civica, em todos os graus e
modalidades do ensino. Uma vez estando obrigatéria na lei, todos os graus, escolas e
modalidades teriam que aderir e aplicar os estudos acerca da EMC, validando a ideia de
Perucchi citada acima, que esse estilo de educagao seria para conter ¢ moldar a populagao.

A 1ideia de molde e controle ¢ reafirmada neste decreto-lei quando exposto as
finalidades dos estudos de EMC, que se baseiam nas “tradigdes nacionais”, pautados na
defesa do espirito democratico, preservacdo dos bons costumes, fortalecimento dos valores
cristdos, culto a patria e aos simbolos patridticos, reforcos das ideias de carater baseado nos
estudos e moral e ética, estudo dos direcitos e deveres dos cidaddos brasileiros com a
finalidade de “compreensdo” da dindmica socioeconomica do pais, € por fim, a preparacao do
cidaddo para cumprir com os exercicios civicos que se baseiam na liberdade, obediéncia e no
patriotismo, como aponta Veloso e Torrentes (2016, p. 3): “(...) para fabular essa ideologia de
cooperacao para o bem de todos “do grupo”, onde o sujeito acredita estar inserido, e, ao crer,
vai desejar entregar seu lucro, direitos e a propria vida sem questionar”.

Mais adiante, nas estruturas deste decreto-lei, ha a consolidacdo da Comissao Nacional
de Moral e Civismo (CNMC), que possuia nove membros escolhidos pelo presidente da
republica e tinha como objetivo vigiar as condutas e aplicagdes acerca dos estudos de EMC
seja em sala de aula, seja nos materiais didaticos relacionados a EMC, elaborar curriculos
para EMC no qual toda a ideologia do governo era inserida, por isso era intencional esta
comissdo e, além da fiscalizagdo e vigilancia constante, incentivar os professores a cumprir
com os objetivos da EMC em sala de aula.

Por fim, o decreto-lei expde os critérios aplicados aos professores encarregados de
ministrar as disciplinas de EMC, que estabelece um nivel universitario para os professores,
buscando assim capacitar os professores para aplicar essa disciplina. Porém, como EMC era
algo novo e havia a necessidade de professores capacitados rapidamente, eram propostos
cursos de reciclagem para professores que tiveram as disciplinas substituidas pela EMC,
como professores de historia, geografia, filosofia e sociologia, a fim de ‘“atualiza-los” e

inseri-los em sala de aula:
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Agora era fornecido ao professor, formado em Historia ou Geografia, um
planejamento com objetivos e conteudos explicitados de forma a torna-lo um
polivalente, sem, contudo levar em conta a realidade das escolas e dos alunos. As
reunides para promover 0os necessarios encaixes, eram intermindveis ¢ na maioria
das vezes inconclusivas. (TRINDADE, 2014, p. 48).

O sustento da obrigatoriedade da EMC em lei seu deu por varios interesses de varias

classes envolvidas que defendem com afinco regime militar no brasil:

Notam-se no texto laivos de republicanismo autoritario,
patriotismo  conservador, catolicismo tradicional, portanto,
elemento proximos da tradi¢cdo integralista, mas também paga-se
tributo, ao menos formal, a valores caros aos setores liberais,
como a mengdo a “principio democratico” e “amor a liberdade”
(MOTTA, 2014, p.219).

Essas classes por vezes havia alguns diferenciais em seus ideais, porém uniram-se
nesse periodo, ¢ fruto dessa unido, alguns de seus valores foram se interligando, fortalecendo
ainda mais seu interesse em comum, que era o molde do cidaddo perfeito, que mesmo
alienado intelectualmente, defendia com afinco valores como a democracia, liberdade, as
tradi¢des cristds, o amor a patria, o zelo pelo cumprimento das leis e a disposi¢do em servir
seu pais, tudo isso gragas aos estudos de EMC nas escolas.

Mais adiante, houve o decreto n° 68.065 de 14 de janeiro de 1971, que “regulamenta o
decreto-lei n® 869, de 12 de setembro de 1969, que dispde sobre a inclusdo da Educagdo
Moral e Civica como disciplina obrigatoria, nas escolas de todos os graus e modalidades dos
sistemas de ensino no Pais, e da outras providéncias”. (Brasil,1971) Reafirmando o
pensamento de Alves (2021), que o decreto-lei n° 869 serviu como porta de entrada para
adequar as disciplinas de EMC no curriculo. Motta (2014) aponta que este decreto serviu para
ajustar melhor a funcionalidade da CNMC, além de lhe atribuir mais fungdes e com isso,
garantiu uma por¢do maior de poder para inspecionar, vigiar, regulamentar, incentivar e
garantir o bom funcionamento da EMC tanto nos materiais didaticos ofertados, quanto no
chao da sala de aula.

Neste decreto, houve também a criagdo dos centros civicos dentro dos centros de
ensino, sobretudo nas escolas de 1° e 2° grau, tendo como objetivo englobar a juventude, um

dos alvos principais da moral e civismo.

O centro civico deveria funcionar sob a assisténcia de professor orientador escolhido
pelo diretor do estabelecimento, e esperava-se que contasse com a participagdo
voluntaria de alunos. ele seria “destinado a centralizagdo, no ambito escolar, e a
irradiagdo, na comunidade local, das atividades de educacdo moral e civica, ¢ a
cooperagdo na formacdo ou aperfeicoamento do educando.” Seu papel era estimular
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a comemoragdo das datas patridticas e a observagdo de rituais civicos, entre outras
iniciativas do género. (MOTTA, 2014, p.221)

Algo importante a ser questionado nestas politicas educacionais, ¢ a questdo dos
materiais didaticos, ou melhor, a regulamentacao para esses materiais didaticos, uma vez que
eles sao “poderosas ferramentas de unificagdo - at¢ de uniformizagdo - nacional, linguistica,
cultural e ideologica” (Filgueiras, 2015, p.3 Apud Choppin, 1998, p. 169). Neste contexto
historico, o Brasil ndo possuia nenhum o6rgdo que regulamentasse os materiais didaticos e
esses materiais possuiam um alto valor, as camadas populares nao tinham acesso a esses
materiais. Além disso, com o efeito das mudancgas realizadas em leis observadas
anteriormente, houve crescimento na demanda desses materiais pois havia crescimento na
procura para ingresso no 1° e 2° graus. Com efeito, buscou-se solucionar os dois problemas
da regulamentagdao e precos elevados, logo, houve “uma tentativa dos MEC de resolver
problemas que estavam na pauta desde os anos 1950: atender ao novo publico escolar com
menores condi¢des financeiras e regular o mercado editorial.” (Filgueiras, 2015, p. 6).

Esses materiais, sobretudo o Livro Didatico sdo materiais imprescindiveis no cotidiano
dos professores e aluno em sala de aula, e obviamente essas regulamentagdes seriam previstas
em lei, como o caso da Fundac¢dao Nacional do Material Escolar - FENAME, regulamentada
na lei 5.327 de 2 de outubro de 1967 que “Autoriza o Poder Executivo a instituir a Fundagao
Nacional de Material Escolar” (Brasil, 1967). Filgueiras justifica a regulamentagdo dos
materiais didaticos alegando que “O livro escolar ¢é, assim, distinto de outros tipos de
publicacdes e, por esse motivo, recebe uma regulamentacdo exclusiva que controla a sua
producao, sua forma, os conhecimentos veiculados, sua distribui¢ao e at¢ mesmo o seu uso.”
(Filgueiras, 2015, p.3).

Logo, de acordo com esses ideais, os materiais didaticos, sobretudo o Livro Didatico
-nosso principal referencial tratando-se de FENAME em diante- dizem muito sobre a
sociedade em diversos contextos, no regime ditatorial militar ndo foi diferente. Todavia, que
tipo de conteudo precisava ser exposto no livro didatico? Que imagem de sociedade queria
transmitir para a sociedade daquela época e para as futuras geragdes quando consultassem um
livro didatico dessa época? A resposta ¢ bem simples, mas serd abordada com maior
detalhamento no proximo capitulo. A Fename ndo possuia fins lucrativos, seu objetivo era
bem simples: distribuir os livros didaticos para as escolas visando a melhoria no empenho
escolar, e a venda seria a preco de custo, um ideal que a principio aparenta ser totalmente
benevolente, pois era em nome da melhoria do empenho escolar. Sendo assim, para que os

interesses da classe dominante fossem realizados, havia fiscalizacdo cercando a Fename
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composta por dois representantes do MEC, para que os materiais fossem elaborados e
distribuidos conforme a vontade dos governantes.

E importante salientar que essa fundagio foi criada para substituir a Campanha
Nacional de Material de Ensino- CNME, criada antes mesmo do regime militar, no governo
de Juscelino Kubitschek, em 1956, em 1967 essa campanha passou por uma “repaginada”, seu
nome foi alterado e foi apresentado a sociedade como algo novo e revolucionario, pois iria
resolver as problematicas acerca dos materiais didaticos. Além disso, a Fename ¢ fruto dos
acordos MEC-USAID, uma vez que gragas a esse convénio, vieram técnicos para capacitar e
auxiliar o processo da elaboragdo dos livros didaticos no brasil, além do investimento
financeiro. Além do livro didatico, de acordo com Filgueiras eram também considerados
materiais didaticos:

(...) Eram considerados materiais escolares e didaticos: cadernos e blocos de papel;
cadernos de exercicio; pecas, colecdes e aparelhos para o estudo das matérias
escolares; guias metodologicos; dicionarios, atlas, enciclopédias e outras obras de
consulta; material para ensino audiovisual das disciplinas de grau elementar, médio e
superior (FILGUEIRAS, 2015, p.12).

Um dos objetivos da Fename era enviar seus materiais para locais onde esses materiais
ndo conseguiam chegar com facilidade, a partir de 1970 fizeram entdo uma série de
articulagdes para a distribui¢do desses materiais, iniciando pela regido sul e sudeste do pais

finalizando nas regides norte e nordeste:

Em 1975 a Fundacdo intensificou a atuacgdo nas regides consideradas isoladas e com
necessidade de integragdo, entre elas a regido da transamazonica, Pard, Amazonas,
Ronddnia, por meio do projeto Fename/Amazonia Legal, que previa a producdo e
distribui¢do de material didatico. (FILGUEIRAS, 2015, p.14).

Esse objetivo de alcangar todas as regides, até mesmo as que possuiam dificil acesso,
foi para elevar o nivel de satisfacio da populacdo com o governo. O governo estava
empenhado em expor para a sociedade daquela que o periodo em que estavam vivendo havia
progresso, desenvolvimento e investimento, o artificio que encontraram para criar essa ilusao
nas pessoas era esse: investir em propagandas que enfeitavam a situagdo do brasil, que estava

avangando rumo ao progresso gracas aos militares e todas as ideologias pregadas.

Sua funcdo seria levar o livro didatico para locais que ndo possuissem livrarias.
Assim, o MEC divulgou que o trabalho da Fundag@o representaria uma contribuicao
patridtica, pois procurava popularizar o ensino, uma das grandes metas da
“revolucdo” (FILGUEIRAS, 2015, p.14)
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A Fename alcancou excelentes resultados na distribui¢do dos materiais didaticos, com
1sso, ganhou maior visibilidade perante ao MEC, tornando-se assim a editora do Estado,
estendendo suas func¢des e produzindo novos materiais, fazendo parcerias com outras
institui¢des como os Conselhos Federais de Educacao e Cultura, fornecendo seus materiais.
Gragas a essa proliferacdo, de acordo com Filgueiras (2015) a Fename teve uma significativa
colabora¢do na disseminagao dos sentimentos patriotas e nacionalistas, devido as suas obras ¢
seu enorme alcance nacional, que sempre buscavam abordar a moral, o civismo, além de
incentivar o amor a patria através das exposi¢des acerca das linguagens, costumes e cultura
nacional.

Consecutivamente, em 1976, a Fename passou a coordenar o Programa do Livro
Didatico- PLD, programa esse que foi instituido em 1971 e tinha como fungdo editar e
distribuir, em parceria com as editoras privadas, livros didaticos para instituigdes de ensino de
1° e 2° graus. Para consolidar essa coordenacao, Filgueiras (2015) aponta que: Para efetivar o
Programa do Livro Didatico a Fename firmou convénio com as secretarias estaduais de
educagdo. (...) Os recursos para o programa provém das contribui¢cdes das unidades federadas
e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo - FNDE (FILGUEIRAS, 2015, p.15).
A tomada de dire¢do do PLD, foi a porta de entrada para a Fename coordenar e se aliar a
outros programas como Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino — Premen, que apoiava
financeiramente as publica¢des de materiais de ensino € o Programa de Livro Didatico do
Ensino Médio — PLIDEM, que selecionava os livros didaticos de ensino médio e os tornavam
referéncias para a elaboracdo e publicagdo de outros materiais.

Dadas as observacdes acerca da esséncia da Fename, para concluir, atrairemos nossos
olhares para quem produzia esses materiais, os autores que integravam essa fundagdo.

Filgueiras (2015) aponta que:

Os autores das obras didaticas eram docentes de colégios tradicionais do ensino
secundario - Colégio Pedro II, Instituto de Educagéo, escolas das Forgas Armadas - ¢
professores de colégios experimentais criados nos anos 1950 - Colégio de Aplicagdo
da UFRJ e Colégio Nova Friburgo da FGV. Parte dos autores eram também
professores universitarios de Didatica Geral e Especial das Faculdades de Filosofia
da UFRIJ, UFF, Uerj, PUC-RJ, FGV, entre outras. As publicacdes da Fename
demonstravam a participacdo de autores que pertenciam a diferentes lugares de
poder: docentes de instituigdes que desde o século 19 eram considerados lugares
legitimados para a producdo de discursos sobre a educacdo secundaria, bem como de
docentes de novas institui¢des, das Faculdades de Filosofia, das cadeiras de Didatica
e dos colégios experimentais, que buscavam se tornar novos lugares de producio
discursivas sobre a escola e os saberes escolares. (p.15).
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Ou seja, havia a presenga de professores de instituigdes que possuem status positivos
perante o Brasil e o mundo, por suas tradi¢des e incentivos a pesquisa. Contudo, € importante
relembrar o contexto de censura e falta de incentivo a pesquisa, por isso, os professores destas
institui¢des eram selecionados, ou seja, eram aqueles quem escreviam o que 0 governo queria
espalhar para sociedade, a ideia de que as coisas estavam funcionando perfeitamente neste
pais, caminhando rumo ao progresso. Vale ressaltar que muitos desses professores realmente
encaravam o Brasil pela otica que a ditadura militar queria expor, fazendo com que esses

materiais fossem escritos com afinco para serem utilizados nos ambientes escolares.

CAPITULO 2

A DISCIPLINA OSPB EM TEMPOS DE REDEMOCRATIZACAO (1977-1985): UM
OLHAR SOBRE O LIVRO DIDATICO

Como observado anteriormente, o governo utilizou de seu status de poder para
consolidar decretos e leis que regulamentaram seus ideais acerca da educacao, tornando-a um
aparelho ideologico do Estado para atender seus interesses de pensamento ¢ molde da
sociedade. Dentre as leis observadas, ¢ nitido que os governantes sabiam como incorporar
seus pensamentos a fim de dissemind-los. Um dos artificios utilizados foram os materiais
didaticos, sobretudo o livro didético, instrumento presente no cotidiano do professor e aluno

em sala de aula e um dos instrumentos mais importantes no processo de ensino-aprendizagem.
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De modo geral, todos os livros didaticos necessitam ser compreendidos por seu
processo de producdo, distribui¢do e consumo. Esses trés aspectos envolvem,
historicamente, os contextos em que foram produzidos os livros — politicas
editoriais, como as leis oficiais que regem a forma de produgao dos livros, mercados
e precos, além de outros- (...) politicas governamentais de aquisi¢do de livros
destinados a escola e consumo (...) (SCHMIDT, 2004, p. 135).

Diante da fala de Schmidt (2004), utilizaremos os aspectos presentes em sua obra para
analisar um instrumento de pesquisa crucial deste trabalho: o livro didatico de OSPB de
Francisco Teixeira. Vale ressaltar que mais adiante, em sua obra Schimidt (2004) pontua que
os livros didaticos além de apresentarem um cendrio de um dado periodo histérico, nenhum
livro didatico ¢ tido como imparcial ou abstrato, uma vez que ele retrata a real situacao de
uma sociedade, de acordo com os ideais ou corrente de pensamentos de quem produz tal
material. Nao ha como encontrar materiais que expdem todo o cendrio historico, de algum
modo, hd sempre uma versdo/ponto de vista de determinado cendrio historico que ficara
oculto ou até mesmo nao serd apurado e levado em consideragao.

Neste capitulo serd realizado uma andlise acerca de um livro didatico de OSPB no
contexto do inicio do periodo denominado de redemocratizagdo, onde o sistema ditatorial
dirigido pelos militares no Brasil comeca a enfraquecer, e a lentos passos, a ditadura vai
caminhando para seu fim. Para compreender o declinio desse regime na esfera educacional,
iremos acompanhar um trecho da obra de Laville (1999) que aponta que o ensino de historia
em certos contextos historicos tem o objetivo de legitimar ordem e a moral, tirando sua
esséncia que ¢ promover a reflexdo e a visao critica de mundo.

Com isto, sera observado a ambiguidade que a disciplina OSPB adquiriu no final da
década de 1970 e inicio dos anos 1980, passado a fase mais pesada da ditadura, tornando-se
um instrumento de resisténcia para alguns professores contrarios a ditadura como ¢ o caso do
professor Francisco Maria Pires Teixeira e para outros, tornando-se um meio de persisténcia e
tentativa de continuar legitimando a ordem para alguns professores que apoiavam o regime,

com aponta Fonseca (2003)

Portanto, o fazer historico realizava-se, no campo da politica, numa posigdo
ambigua, pois, se por um lado estava extremamente proximo ao poder dominante,
por outro se distanciava e constituia um outro poder que dispunha de estratégias,
simbolos e fatos capazes de alterar o jogo das forgas politicas. (FONSECA, 2003, p.
25).

Na tentativa de compreender um dos lados da ambiguidade da OSPB que foi a
resisténcia, serd levantado uma andlise acerca do professor Francisco Teixeira e de sua obra
didatica intitulada “OSPB: Organizacao Social e Politica do Brasil- 2° grau” e os efeitos que

seus ideais e obras trouxeram para o contexto daquela época.
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A analise sera realizada buscando compreender os seguintes aspectos: analise do perfil
de Francisco Teixeira como intelectual e professor especialista em OSPB, seus ideais civicos
e seu sentido interpretativo em seu livro didatico com base nas defini¢cdes de ensino de ensino
de historia, didaticas e praticas das autoras Bittencourt (2007), Fonseca (2003) e Schmidt
(2004); entender a estrutura de seu livro didatico e expor quais eram os sujeitos que Teixeira
abordou em sua obra; comparar os ideais de Teixeira com o conteido programatico fornecido
pelo MEC com base na Comissao Nacional de Moral e Civismo- CNMC.

Dito isso, para nos imergir nos objetivos do presente capitulo, utilizaremos o conceito
de cidadao sudito versus cidaddo participante, assim, se compreende que 0s manuais
didaticos lancados no pods-segunda guerra a depender do tipo de governo aborda uma

concepgao de cidadao.

Houve um tempo em que o ensino da historia nas escolas ndo era mais do que uma
forma de educag@o civica. Seu principal objetivo era confirmar a nagao no estado em
que se encontrava no momento, legitimar sua ordem social e politica- e a0 mesmo
tempo seus dirigentes- e inculcar nos membros da nagdo- vistos entdo mais como
suditos do que como cidaddos participantes - o orgulho de a ela pertencerem,
respeito por ela e dedicagdo para servi-la. O aparelho didatico desse ensino era
simples: uma narracdo de fatos seletos, momentos fortes, etapas decisivas, grandes
personagens, acontecimentos simbolicos e, de vez em quando, alguns mitos
gratificantes. Cada pega dessa narrativa tinha sua importancia e era cuidadosamente
selecionada. (LAVILLE, 1999, p. 126).

O trecho retirado da obra de Christian Laville pode ser direcionado acerca do ensino
de historia no Brasil no contexto da ditadura militar, que gragas a introducao dos Estudos
Sociais nos curriculos escolares, tornou de forma proposital o ensino fragmentado, com
contetido contados pela metade, ocultando fatos, distorcendo a realidade, além de introduzir
altas doses de civismos. Gerando entdo uma ilusdo na mente do povo brasileiro de que esses
estudos sociais os tornardo cidaddos auténticos, defensores de sua patria pois seriam
capacitados gragas aos estudos sociais.

O sistema ditatorial precisava funcionar de maneira eficiente, para isso os governantes
queriam inspirar confianga para a sociedade e consequentemente tornar a sociedade confiante
para cumprir seus ideais. Para fazer com que esse processo funcionasse, os governantes
tiveram a ideia de espalhar a luta pela defesa da democracia, através da educagdao, como ja
visto ao final de diversos marcos historicos de paises como Alemanha, Inglaterra e Estados
Unidos quando um sistema tende a se sentir ameagado a ser deposto. Com isso, a luta pelos
principios democraticos chegou a consciéncia dos cidadaos, fato que Laville (1999) considera

como cidadao participante.
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Laville (1999) aponta que o cidaddo participante seria capacitado para compreender
os principios da democracia e sua importancia e, uma vez compreendido, seria engajado a
defender seus principios perante a sociedade. Para que essa formagao cause o efeito desejado,
havia a necessidade de acrescentar contetidos apropriados, se possivel, distorcer fatos da
realidade daquele marco historico, além de ndo disponibilizar brechas para questionamentos.
Um meio de ndo levantar tais questionamentos foi distorcer o ensino nas escolas, mais
especificamente o ensino de historia, neste caso, quem promoveu tais distor¢des no Brasil no

contexto ditatorial militar foram os militares.

No entanto, em muitos desses paises, quando o ensino da historia é criticado ou
acusado, quando provoca debates, como muitas vezes acontece, ndo ¢ porque as
pessoas se inquiectam com o alcance dos objetivos de formagdo que lhe sdo
oficialmente atribuidos, mas ‘em razdo’ dos conteidos fatuais, por se julgar que
certos elementos estariam ausentes e que outros estariam sendo ensinados em lugar
de coisa melhor, como se o ensino da historia continuasse sendo o veiculo de uma

narragao exclusiva que precisa ser assimilada custe o que custar. (LAVILLE, 1999, p
127).

O fato de a distor¢ao do ensino de histéria ter ocorrido em um momento historico tao
delicado e tdo cheio de versdes, compromete a dimensdo do realmente ocorreu naquela época
pois vozes foram silenciadas, obras foram deixadas de ser publicadas, as noticias eram
fiscalizadas, confirmando a fala de Chervel (1990): “Tudo muda, evidentemente, a partir do
momento em que se renuncia a identificar os conteudos de ensino com as valorizagdes ou com
as adaptacdes.” (p.183). Devido a implantagdo das disciplinas de estudos sociais, sobretudo a
OSPB, na primeira parte do periodo ditatorial com o periodo mais sombrio e de censura,
anulou-se o0s questionamentos das funcionalidades de tais disciplinas, a escola foi
condicionada a essa situagao.

Podemos acrescentar a esta reflexao a ideia defendida por Paulo Freire, que indica em

suas obras que a educacdo ¢ um ato politico, ao que Bittencourt (2007) defende em sua fala:

O ato educacional é, fundamentalmente, um ato politico, nos advertiu sempre Paulo
Freire, e se tal pratica ¢ valida para qualquer disciplina escolar, no caso de Historia,
esta ¢ muito evidente, sem poder jamais ocultar essa sua esséncia e base cultural.
(BITTENCOURT, 2007, p.186)

Havia a concepcao de que a disciplina de historia carrega consigo um alto teor politico
e 1deoldgico, por esse motivo houveram as alteragdes realizadas em leis, como forma de
refrear os questionamentos que o ensino de histéria proporciona, com isso, entraram o0S

estudos sociais que distorciam os conceitos acerca da organizagdo da sociedade brasileira e



42

todos os processos pelas quais esta sociedade passou, além das distor¢des de outros tantos

conceitos e até mesmo ocultagdo de contetdo.

2.1 ANALISE DO MATERIAL DIDATICO “OSPB: ORGANIZACAO SOCIAL E
POLITICA DO BRASIL 2° GRAU” NO PERIODO DA DITADURA MILITAR

O ensino de Historia do Brasil estd associado, inegavelmente, a constituicdo da
identidade nacional. Nacionalismo patridtico, cultos a her6is nacionais e festas
civicas sdo alguns dos valores que, na escola, se integram ao ensino da Historia do
Brasil ou, ao menos, de uma certa Histéria do Brasil. (BITTENCOURT, 2007, p.
185).

A observacdo de Circe Bittencourt ainda se faz pertinente nos dias atuais, todavia, esta
Historia do Brasil foi aplicada com afinco no periodo ditatorial, gragas ao Estudos Sociais,
que pregavam em seus materiais e aulas os discursos exagerados de uma identidade nacional
baseada nos aspectos citados pela autora. Foi “uma certa Historia do Brasil” agradavel para os
militares e a classe dominantes pois endossava o aluno com os discursos ufanistas de amor e
defesa a sua patria, diminuindo os processos de reflexao critica e implantando ideologias.

Ainda em sua obra, a autora nos mostra a presenga de outras Historias do Brasil, que
envolvem propostas de reflexdes, criticas e relativizagdes acerca dos herdis, festas e
personagens que, por motivos de interesses de quem estd no poder, insistem em
permanecerem ocultos, ocultando consequentemente versoes pertinentes da Historia do Brasil
que nos ajudariam a compreender o principio da formacao territorial e social no Brasil.

Francisco Teixeira em sua obra, buscou romper com essas ideias historicas, tirando o
destaque que as figuras portuguesas possuiam em obras didaticas, citando esses personagens
quando havia a necessidade em citd-los, pois ¢ inegavel a presencas destas figuras no processo
de formagdao do Brasil, mas sem a visao heroica que sempre foi muito atribuida a esses
personagens, ocultando os verdadeiros herois da historia nacional, que até hoje ndo ganham a
devida notoriedade que merecem nos livros didaticos.

Os escritores que produziam materiais didaticos para o sistema educacional na
ditadura militar possuiam conhecimento desse aspecto, € o incorporaram seus ideais, que
eram alinhados com os ideais militares em suas obras, ocultando uma parte importante desse
cenario, impactando até os dias atuais a forma como se analisa o contexto da ditadura militar

no Brasil de 1964.
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As relagdes do professor de historia, como as de outros, com os livros didaticos
articula-se, fundamentalmente, por meio de suas concepgdes de educagdo, ensino ¢
aprendizagem, ou seja, estad permeada pelas concepgdes de escola, bem como pelas
que tém das finalidades do ensino em geral e do ensino de historia em particular.
(SCHMIDT, 2004, p. 136).

Por meio deste trecho, podemos compreender o motivo de um livro didatico ndo
permanecer imparcial em sua construcdo, pois ele é construido através do que o professor
entende por ensino, educacao e aprendizagem. Esses conceitos sao amplos, além do fato de
existirem inumeras correntes filosoficas e ideoldgicas cercando essas concepgdes, logo,
enxergar tais conceitos no processo de formagao dos professores que contribuiram com seus
matérias neste periodo, nos auxilia na compreensdo do pensamento destes professores em
suas producdes.

A exemplo do livro de Teixeira, que baseado em suas concepgdes sobre educagao,
visava ir contra as questdes morais, €ticas, nacionalistas e patrioticas impostas pelo
Decreto-Lei n°® 869, visto anteriormente. Em sua obra, nos proporcionou compreender o
funcionamento da sociedade daquela época, seus objetivos e articulagdes, tudo isso sob
extrema cautela, pois sua obra era passivel de reprovagao pelos orgaos de fiscalizagdo se
atenuar suas concepgdes e criticas ao sistema de governo daquela época. Schmidt (2004)
indica que a forma como o livro didatico ¢ utilizado pelo professor pode afetar no processo de
ensino-aprendizagem do aluno pois pode promover um aprendizado desprovido de
significados para o aluno, onde ha somente a memorizagao de data e nomes, resultando em
uma educacdo enciclopédica. Contudo, ha a possibilidade de trabalhar com o aluno de forma
que o aprendizado se torne significativo para ele, promovendo questionamentos € um
pensamento critico, utilizando como parte de seu processo suas experiéncias pessoais € sua
visdo sobre a realidade que o cerca. Seguindo essa ldgica, esse foi o objetivo que Francisco
Teixeira alcancou através de seu livro didatico.

Francisco Teixeira ¢ filho de portugueses, teve uma base educacional de cunho
religioso, estudou no seminario da Ordem do Carmo. Foi licenciado em Filosofia e Historia,
devido isso, em suas obras como a que sera analisada a seguir ha a presenca de seu senso
critico e suas percepcoes de mundo. Além, dessa obra, Teixeira escreveu outros livros
didaticos e paradidaticos, além de lecionar em escolas particulares.

Iniciando pela capa de seu livro, Teixeira optou por algo sutil, simples, que ndo
chamasse atencdo daqueles que fiscalizavam sua obra, optando por algo discreto, contendo

apenas o titulo da obra e seu nome como o autor:
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Figura 1 — capa do livro OSPB: Organizacdo Social e Politica do Brasil 2° grau
RANCISCO WE TEINEIRA JOSE DANTAS

Y ! y
Organizacio Social ¢ Politica Brasileira
Scvinanho Cirm

Fonte: Livro dos autores Teixeira e Dantas, 1980.

Teixeira inicia sua obra exibindo os objetivos de sua obra que segundo ele, visa
valorizar o ensino de OSPB, incentivando os alunos a “clevarem seu nivel de informacao e
ampliar seu grau de consciéncia” baseado na organizacdo e desenvolvimento brasileiro,
iniciando sua contramdo sutil as imposi¢des do Decreto-lei n° 869/69. Ademais, ainda
apresenta de maneira breve como estd contida a dindmica do livro, que esta dividido por
Unidades e dentro dessas unidades, subdivididos por capitulos, que abordam temas diversos
em forma de topicos, além de vocabularios e documentos oficiais, como material
complementar aos conteudos apresentados. Em nenhuma das Unidades, os autores levam em
consideracdo as atividades que foram impostas nos curriculos de OSPB através de decretos
elaborados pela CMNC, elaboradas com o intuito de reforgar a imposi¢ao de ideologias. Isso
atribui a essas obras, um carater expositivo e critico, uma vez que fosse somente critico, o
ensino torna-se enciclopédico, com datas, nomes e momentos a se decorar. Além de
considerar a importancia de os alunos possuirem afinidade com o “pensamento oficial” para
localizagdo e busca de solu¢do de problemas, mostrando para a fiscalizacdo que sua obra
sofreu, que seus ideais eram alinhados com os do Governo. Por fim, reitera a presenga de um
livro de atividades, que tem como objetivo auxiliar os alunos a compreender os assuntos

trabalhados nas unidades, além de ser um método que auxilia na fixacao de contetdo. “Assim,
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o livro-texto e o livro de atividades se complementam no sentido de ajudar o aluno a descobrir

e assumir seu papel na conquista do nosso desenvolvimento nacional.” (p.3)

Figura 2 — Apresentacao do livro OSPB: Organizacdo Social e Politica do Brasil 2° grau

Este livro constitui uma tentativa de renovar e
valorizar maiz o ensing da Qrganizacdo Social e Politica Brasllelrs.
Mosso objetivo principal & dar a essa disciplina um maior
dinamismo & uma visdo mals Integrada.

Entendemos que a realidade — social, econdmica, politica a
cultural — do pals & dinémica em si masma. Transforma-se
constantemente. Seus diversos setores sdo
interdependentes, Nio podem ser estudados de maneira
isalada @ abstrata, nem analisados fora do seu contexto
histdrico, ou desligadoas do pancrama mundial.

Para conseguir essa andlise dindmica & integrada,
procuramos dar & todos o3 capitulos um fio condutor:

o desenvolvimento brasileire. A problemdtica do
desenvolvimento naclonal estd presents no livro inteirg,

da revisio de nossas origens histdricas até o estudo de nossas
relaghes Internacionais.

Fretendemos com isso motivar o trabalho intelectual
dos alunos, elevar seu nivel de informagdo e ampliar seu
grau de consciéncia sobre os problemas da organlzagio e
desenvolvimento da sociedede brasileira.

Oz grandes temas do programa de O3P8 estdo presentes
nas sete Unidedes-do livro. Os respectivos capitules contém
o5 diversos aspectos a- serem analisados dentro de cada
grande tema. Para facilitar a tarefa do professor e o
aprendizado dos alunos, cada capitulo & concluido por um
resumo & um vocabuldrio dos termos mais técnicos.

Mo final dos capitulos acrescentamos ainda um texto de
leitura, am geral extraido de documentos oficiais.

Julgamos importante que os alunos tomem contato mals de
perto com o pensamento oficial relativo acs problemas

do nosso desenvolvimento,

Além disso, o llvro-texto & acompanhado de um
Livro de Atlvidades, que visa orientar o alune na assimilagiio
dos fatos, no trabalho de pesquisa e na formag&o de uma
conacléncla mals esclarecida de nossa organizagio
social e politica. Assim, o livro-texto e o Livio de Atividades
g2 complemeantam no sentido de ajudar o aluno a descobrir
& assiumir seu papel na conquista de nosso
desanvolvimento nacional.

Os autores

Fonte: Livro dos autores Teixeira e Dantas, 1980.

O sumério deste livro contém 7 (sete) unidades, que possuem os seguintes titulos:
Unidade I: Brasil, passado e presente;
Unidade II: A caminho do desenvolvimento economico;
Unidade III: Uma sociedade em desenvolvimento;
Unidade IV: O funcionamento da Nagao;
Unidade V: Educagao para todos;
Unidade VI: Ciéncia e cultura no Brasil,

Unidade VII: No6s e o mundo.
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Figura 3 — Sumario do livro OSPB: Organizagdo Social e Politica do Brasil 2° grau
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Fonte: Livro dos autores Teixeira e Dantas, 1980.

Cada Unidade presente no livro possui capitulos com os indicativos de pagina e o
assunto abordado. Ademais, o livro conta com ilustragdes, fotografias, mapas, tabelas,
graficos, vocabularios e documentos, proporcionando ao aluno recursos que visam facilitar o
processo de aprendizagem. A principio, ¢ uma estrutura bem elaborada, apresentando ao
aluno em sua primeira Unidade um aparato historico para que se compreenda o processo da
formacao social e politica do pais, sem enaltecer os personagens e os feitos portugueses nesse
processo de colonizagdo. Ao que antecede os capitulos, podemos encontrar notas dos autores
indicando os objetivos de aprendizado no decorrer da unidade em questdo, como a citada a
seguir, no inicio da unidade I: Brasil, passado e presente, nas demais unidades:

“Entendemos, porém, que o estudo do passado pode nos dar valiosas informagdes
para pensarmos sobre o presente” (p.10). Na Unidade I, busca-se fazer um aparato geral,
desde o momento em que o Brasil passa a ser explorado pelos portugueses, até o periodo
moderno do Brasil — décadas de 1940 e 50 — expondo de maneira rapida os episddios pelos
quais o Brasil passou. Este avango foi proposital, pois como ¢ comum nos livros, quando se
trata de colonizagdo do Brasil, que os europeus acabam por ficar em um pedestal,
atribuindo-lhes uma visibilidade que garante que esse contexto historico seja contado por seus
personagens somente, ocultando as versdes deste fato historico pela otica de outros povos —
indigenas e africanos escravizados — que tiveram parte nesse fato, que sofreram e ainda hoje

sofrem pelas ocultagdes sofridas, ndo permitindo expor suas versoes.
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As distor¢des propositais se iniciam, ainda no periodo colonial, o autor retrata a coroa
portuguesa como benfeitora para o povo indigena, pois proporcionou a eles a conversao com a
chegada da igreja catolica, dando-lhes a oportunidade da “salvagdao”. Mais adiante, € possivel
ver o grande salto historico, da colonizagdo para o processo de independéncia, em 1822,
ocultando partes importantes da historia do Brasil. Neste ponto, o autor descreve as revoltas
que ocorreram no Brasil, que visam a independéncia, contudo, trata os personagens dessas
revoltas como verdadeiros patriotas, que lutaram em defesa de sua nacdo, além disso,
enalteceram as elites da época como os verdadeiros “cabecas” desses movimentos e rebelides,
ocultando a forc¢a e a atuacdo que as classes populares tiveram neste processo.

Nessa direcdo, cabe-se uma reflexdo sobre o perigo de se construir uma historia unica
para a constru¢do da identidade nacional brasileira através da disciplina Organizacao Social e
Politica do Brasil (OSPB), pois, sabemos que o ensino de historia ¢ um espaco do debate
politico no interior da sociedade, conforme apontam as pesquisas das professores Bittencourt
(2007) e Fonseca (2003), por exemplo, quando demonstram que os livros didaticos tornam-se
pecas centrais na divulgacdo do tipo de ensino e aprendizagem que se quer lembrar e
consequentemente se quer esquecer. Portanto, existe a permanéncia de determinadas
narrativas historicas presentes na leitura do decreto-lei 869 de 12 de setembro de 1969,
conforme mostrado no capitulo anterior, no entanto, sabemos que a historia inica tem a suas
consequéncias quando sdo observadas por dentro dos governos autoritarios, usando as
reflexdes da pesquisadora Adichie, podemos inferir que “a consequéncia da historia tnica € a
seguinte: rouba-se a dignidade das pessoas. Dificulta o reconhecimento da nossa humanidade
compartilhada. Enfatiza o qudo diferentes somos em detrimento de quio iguais somos”
(ADICHIE, 2019, p. 26).

No terceiro topico, ja no pds-independéncia, novamente houve o apagamento das
classes populares e foi atribuido a figura do imperador e as elites na fungdo de formular a
primeira Constituigdo do Brasil, além disso, no tdpico seguinte, trataram com uma
simplicidade exagerada o processo de introdug¢do da republica no Brasil, pois era esse o
interesse que o governo militar tinha em expor tratando-se desse episdédio da Historia do
Brasil. Por fim, avancando um pouco mais nos fatos histdricos, ja no inicio da década de
1960, ha uma breve critica ao governo de Jodo Goulart e uma justificativa para a tomada de
poder dos militares em 1964, alegando que a tomada de poder visava “restaurar a ordem
politica e social no pais e defender a democracia”, reforcando essa ideia que os militares

transmitiam em seus discursos para a sociedade.
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“E importante que todos conhecamos nossos recursos e riquezas, e também nossos
problemas, para que possamos participar do desenvolvimento nacional.” (Trecho que
precede a Unidade II: A caminho do desenvolvimento econdmico). (p. 36). A segunda
Unidade do livro apresenta questdes referentes a economia e desenvolvimento do Brasil,
iniciando pela breve exposi¢do de informagdes de cunho geografico do pais, como relevo,
clima, solo e populagdo, algo diferencial na estrutura curricular desse livro. Esses aspectos sdo
tratados de forma superficial, pois o motivo de tais informagdes ¢ chamar a atengdo do aluno
sobre o rapido crescimento da populacdo, e os problemas que esse rapido crescimento causa
como o aumento da taxa do analfabetismo e desemprego. Com isso, gera-se um discurso que
aponta que uma das solu¢des para as problematicas ¢ a distribuicdo da populacdo e melhor
aproveitamento dos recursos dispostos para somente assim, avancar na questdo do
desenvolvimento do pais, contrariando os ideais governamentais que propunham que o Brasil
precisaria, primeiramente concentrar dinheiro, enriquecer, para depois repartir a riqueza na
sociedade. Esse ideal permitia favorecer somente a elite, mantendo as camadas populares
pobres.

Ademais, o autor se refere ao periodo da ditadura militar no Brasil que conhecemos
atualmente como “Revolugdo de 64, como se isso ndo fosse o suficiente para engrandecer os
militares, o autor se referia a esses governos militarizados como “governos revolucionarios”,
que buscavam dentre seus objetivos, “aperfeicoar” os programas de desenvolvimento e todos
os aspectos presentes nos Brasil. A justificativa por tras desses discursos era de que o objetivo
principal era o progresso do Brasil.

No tdépico seguinte, ha um destaque para o desenvolvimento econdmico no Brasil, que
ocorreu gragas a industrializacdo. Nele ha a presenca do contexto do desenvolvimento
econdomico no Brasil de maneira breve acerca do desenvolvimento no Brasil, a partir do
século XIX. Ainda neste topico, o autor pontua os meios que possibilitaram o avango do
desenvolvimento no Brasil a partir de 1950, destacando que o Governo Federal, a partir de
1964 com a “Revolucao”, melhorou ainda mais os meios para os avangos econdmicos atraves
de seu controle e criacdo de programas, como o II Plano Nacional de Desenvolvimento — II
PND.

A partir do terceiro topico, o objetivo ¢ explorar as questdes agricolas, usando como
norteador o II PND, que alega que o Brasil precisava perder a imagem de “pais agricola” que
possuia para assim avancar rumo a modernizacao e industrializa¢do. E complementa que isso
sO seria possivel se o setor agropecudrio ainda estivesse em pleno funcionamento, porém

como coadjuvante. Através dessa introducdo, partem para o ponto principal nesse topico que ¢
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a reformulacdo no setor agricola visando a moderniza¢do, tendo como base o II PND. Essa
reforma agraria possuia ideais como distribuir corretamente as propriedades e tornar as terras
produtivas, para consequentemente, gerar um crescimento econdmico no pais. Por fim, no
ultimo tdpico, € citado os desequilibrios regionais para justificar um processo lento de
desenvolvimento econdmico, expondo que a solugdo a este problema seria investir nas regides

onde esse desenvolvimento ¢ fraco, como as regioes Norte ¢ Nordeste.

(...) Mas veremos agora que o desenvolvimento nacional ndo se esgota no
crescimento da economia. Isto quer dizer que o desenvolvimento econdmico tem
que se completar pelo desenvolvimento social. (Trecho que precede a Unidade III:
Uma sociedade em desenvolvimento). (p.71)

Além do desenvolvimento economico citado na Unidade anterior, houveram avancos
no desenvolvimento social do pais tornando o Brasil um pais “moderno”, como apontado pelo
autor. Por meio desses avancos vieram aspectos importantes como a industrializagdo,
urbanizag¢do ¢ aumento dos meios de educagdo. Dito isso, ha o indicativo do autor de que a
educagdao ¢ um fator crucial para o desenvolvimento social e, consequentemente, econdmico
do pais, além do fato de que ¢ através da educacdo que se constitui conhecimento e a criagao
de valores morais e religiosos, afirmando o que consta no decreto-lei que regulariza a OSPB,
no Artigo 2°, onde ¢ imposto a sua finalidade. Juntamente a educacdo, os meios de
comunicagdo também sdo vistos como importantes fatores, uma vez que através desses meios
eram disseminados os discursos ideoldgicos dos militares.

Mesmo com esse aparente desenvolvimento, vieram acompanhados alguns problemas
que se tornaram empecilhos para a continuidade desse desenvolvimento no Brasil, um fator
peculiar as obras de OSPB, uma vez que os demais autores evitam citar os problemas que a
sociedade brasileira enfrentou, quando citam, ¢ de maneira breve e superficial. Para solugdo a
essa problematica, o autor defende que a criacdo e execugao do I PND, criado em 1974 pelos
governantes militarizados para refrear os empecilhos que impediam o desenvolvimento
econdmico no Brasil, apontando solu¢cdes como maior oferta de emprego, redistribuicdo da
renda, melhoria nos planos educacionais e defesa do meio ambiente.

Em sequéncia, no topico seguinte, o autor expde sobre o crescimento e distribui¢ao da
populacdo, indicando o quantitativo de habitantes no pais (94. 508. 554 habitantes em 1970,
de acordo com o Censo Demografico) (p. 76.). A respeito da distribui¢ao da populacao, de
acordo com Censo, realizado em 1960, mais da metade da populacdo habitava nas regides Sul

e Sudeste (p.77), além da identificacdo da faixa etdria dos cidaddos brasileiros, onde o
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resultado constatou que metade da populagdo tinha de 0 a 19 anos (p.78). O fato de a
populagdo ser muito jovem, dificulta o avango econdmico pois esses jovens ainda ndo eram
economicamente ativos, como aponta o autor, €, juntamente a essa problematica, ¢

acrescentado o fato do analfabetismo latente na sociedade:

Como vocé pode comprovar, os contrastes sdo evidentes. A populagdo brasileira é
jovem, quanto a distribuigdo por idades. E pequena em relagio ao territério. E pobre
e pouco instruida. Acima de tudo, esta mal distribuida geograficamente. O Norte € o
Centro-Oeste, que possuem 2/3 do territorio, reinem 10% do total da populagdo. O
Nordeste, com 1/5 do territorio, possui 30% da populagdo. O Sul e o Sudeste, com
apenas 1/6 do territorio nacional, concentram quase 60% do total de habitantes no

pais. (p.78).

Aprofundando as questdes acerca da distribuicdo, ¢ apontado um fator importante que
afeta as questdes distributivas: a migragdo e imigra¢ao colocando como exemplo a crescente
migracao rumo as regides Sul e Sudeste, devido a sua industrializagdo e modernizacao
aceleradas.

Para concluir a Unidade, em seus ultimos topicos, ¢ apresentado uma ambiguidade
muito comum aquela época no brasil: a vivéncia no campo, predominante no Nordeste,
caracterizada a atividades agropecuarias e extrativistas de suma importancia para a economia
do brasil e devido sua importancia, a urgéncia em realizar reformas nesse setor para melhorar
0 avango econdmico desse setor; € a vivéncia na zona urbana, predominantes nas regioes Sul
e Sudeste, devido a sua crescente industrializacdo. Com isso, iniciou-se seu processo de
superagdo a populacdo do campo, processo esse que ocorreu de maneira rapida e intensa
resultando em grandes transformagdes na estrutura social do Brasil, apontando um possivel
crescimento da classe média no Brasil, e a figura do operdrio como representante da classe
trabalhadora. Devido a rapidez no processo de urbanizagdo, cresceu também os problemas
sociais como desigualdade de renda, as classes populares sendo atingidas pela pobreza, falta
de moradia e condi¢des precarias de satide. Com essas problematicas em questdo, surge
novamente o Governo Federal como a solugao desses problemas, buscando a¢des que incluam
os atingidos para assim, progredir, a inten¢do era expor os problemas de maneira a
conscientizar os alunos, no entanto, colocando o Governo como solugao desses problemas, de

forma a afagar o ego dos orgaos que fiscalizara sua obra.

(...) Comecaremos pela nossa evolugdo politica. Em seguida, estudaremos o
funcionamento dos poderes constituidos, com a finalidade de analisar melhor as
caracteristicas da democracia brasileira. Por fim, nosso estudo focalizara os grandes
objetivos nacionais, particularmente a seguranca nacional. (Trecho que precede a
Unidade I'V: O funcionamento da nacao) (p. 103).



51

A Unidade 1V trata-se, basicamente, das questdes politicas brasileiras, trabalhadas no
livio desde o processo da independéncia. No periodo pds independéncia, entrou em
funcionamento o imperialismo, que introduziu a ideia de criacdo de uma Constituicdo, como
citado anteriormente. Essa constitui¢ao tinha como objetivo trazer mudangas para a sociedade
brasileira daquela época, no entanto, apds a primeira Constituicdo feita em 1824, o povo
percebeu que as mudangas desejadas ndo ocorreram da maneira que se esperavam. O que se
obteve foi uma administracdo autoritdria, centralizada e unitaria. Apds o breve periodo
mondrquico que o Brasil passou, dando espago para o sistema republicano entrar em vigor,
houveram, como consta no livro duas importantes Cartas — 1891 e 1934 - que regulamentaram
a estrutura politica, servindo como base para o sistema que conhecemos atualmente.
Posteriormente ao golpe militar, em 1967 foi promulgada mais uma Carta e em 1969, no
periodo mais tenso do regime militar, houve a Emenda Constitucional, que regulamenta
diversas leis que favoreceram os militares, colocando de maneira indireta, uma critica
direcionada aos militares que buscaram imediatamente favorecer sua classe para assim
permanecer por um bom tempo no poder.

No segundo topico, ha a exposicdo do funcionamento das esferas de poder,
obviamente pautada no contexto a partir de 1964. Iniciando pelo Poder Legislativo, que na
Constituicao de 1967 estabelece uma estrutura onde englobava a Camara dos Deputados e
Senado Federal, que tinham como fung¢ao elaborar leis e fiscalizar o Poder Executivo, que ¢
exercido pelo presidente da republica, naquela época apoiado pelos Ministros de Estado, com
a observagdo de que nesse contexto ditatorial ndo havia eleicdo para escolha da populagdo
para presidente do pais, a escolha era feita através de Colégio Eleitoral realizado pelos
proprios militares. Por fim, o Poder Judiciario, que possui a fungdo de aplicar as leis, que
além de seus orgaos regulares, com a Emenda Constitucional de 1977, apresentou um novo
orgdo: o Conselho Nacional da Magistratura — CNM. Gragas a constituicdo a Constitui¢ao de
1967, houveram garantias de beneficios para os membros desse poder, como poder vitalicio
(que seria perdido somente por sentenca judicial), e aposentadoria garantida apds trinta anos
de servicos publicos prestados.

O tdpico trata-se da dindmica da Republica no Brasil, suas caracteristicas e objetivos.
Hé uma ocultacao acerca da exposi¢dao do conceito de Republica no inicio deste topico, pois €
visto que os representantes sdo eleitos por voto popular, o que em partes ocorreu
“normalmente” no periodo ditatorial, a ocultacdo em questdo ¢ auséncia da presenca do povo

na decisdo para presidente. No mais, no decorrer desse topico € explicado como funciona a



52

dindmica dos estados, onde cada um possui seu conjunto de leis, porém essas leis ndo sdo
soberanas a Constitui¢do Federal, que tem como funcao representar a populagdo, de modo a
atender as suas demandas.

No ultimo tdpico, realiza-se um destaque a segurancga nacional, que pela visdo dos
militares, ¢ fundamental para a Nacdo e deve estar contida na Constitui¢do Federal. Dito isso,
contido no Artigo 89 da Constituicdo Federal estd exposto as fungdes que o Conselho de
Seguranca Nacional deve realizar, que ¢ primordialmente defender a politica nacional, além
da defesa do territério e dos recursos naturais. Gragas ao golpe militar, nesse caso
“revolucdo”, foi atribuido as Forgas Armadas esse papel de defender a soberania nacional,
defender os principios expostos na Constituicdo Federal elaborada pelos mesmos sujeitos

além da fiscalizagdo sobre o cumprimento das leis.

A educacio ¢ um dos principais elementos indicadores do grau de desenvolvimento
de um povo. (...) Vamos procurar situar a questdo da educagdo no quadro geral dos
problemas do desenvolvimento nacional (...) A discussdo da realidade educacional
brasileira certamente interessa a vocé. Como estudante do 2° grau, vocé€ é um dos
personagens dessa realidade. (Trecho que precede a Unidade V: Educagdo para
todos) (p. 132)

Na introducao do primeiro topico desta Unidade, o autor retoma a ideia da importancia
da educacao para o desenvolvimento nacional, comparando os paises desenvolvidos, que
possuem uma boa estrutura educacional, gragas a altos investimentos tecnologicos e
estruturais em escolas e centros de pesquisa. No Brasil, ¢ defendido que a educagdo ganhou
mais visibilidade gracas a revolu¢do de 64”, proporcionando uma ampliagdo em sua estrutura
tornando-a uma prioridade nacional.

Ha a acusagdo da negligéncia dos problemas que assolam a educagdo em um periodo
anterior a ditatura, no entanto, essa critica ¢ direcionada aos militares, com distor¢ao do
contexto historico, uma vez que durante esse periodo ditatorial, houve o aumento e exposicao
de problemas que atingem intensamente a educacao, como aumento da evasdo, falta de
investimento, elevados indices de analfabetismo, estruturas sucateadas e incentivo ao ensino
privado. Tendo em vista essas problematicas, cita-se as intervengdes no ensino, realizadas
pelos militares, como a Lei da Reforma do Ensino, aprovada em 1971 que desencadeou
mudancas profundas na estrutura da educagao.

O tdpico seguinte ¢ dedicado as reformas de ensino baseado na Lei de Diretrizes e
Bases- LDB previsto na Lei 5.692 de agosto de 1971 que regulamentou e trouxe mudangas na

educacdo basica, definindo 1° e 2° grau de ensino — que conhecemos por Ensino Fundamental
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e Ensino Médio, respectivamente -, além da Lei n® 5540 que regulamentou o Ensino Superior,
em 1968.

A lei 5.692, além de regulamentar o ensino de 1° e 2° grau, regulamenta também o
ensino profissionalizante no curriculo escolar, apostando assim na preparagao dos alunos para
o mercado de trabalho. Essa visdo profissionalizante do ensino acaba por descaracterizar a
funcdo que a escola possui, que ¢ a de formar um cidaddo politizado, pensante e critico.
Juntamente com o ensino profissionalizante, houveram mudangas na estruturagdo do curriculo
escolar, como a inser¢do dos Estudos Sociais, como ja comentado no capitulo anterior deste
trabalho.

Para manter o equilibrio nas criticas que Teixeira tece nessa Unidade, hé a presenca da
distorcao, pois ¢ citado que as transformagdes foram bem aceitas pela sociedade, contudo
houveram inumeras criticas a essa reforma, apontando que essas reformas intensificaram o
carater tecnicista na educagdo, ceifando o humanismo que devia se fazer presente no dmbito
educacional. Ou seja, a formagdo intelectual dos alunos seria prejudicada devido ao foco
tecnicista. Essas criticas ficaram incubadas na sociedade, Teixeira buscou viabiliza-las de
maneira sutil, como todo o conjunto de criticas contido neste livro, o exemplo disso, ¢ o
trecho de uma entrevista no qual os autores colocam como documento, que exibe o
levantamento de problemadticas pertinentes, tendo em vista o desafio do Brasil com o

analfabetismo e programas eficientes para combater a evasao escolar:

Figura 4 — Documento retirado do livro OSPB: Organizagdo Social ¢ Politica do Brasil 2° grau
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ocumento

A principal causa da evasio ¢ a necessidade de trabalhar. No terceiro ano, o
Bt wai da escola para trabalhar. E um problema sdcio-economico. A familia tem
e viver, Outras criangas saem sem explicacio. Apos trinta dias de faltas, nio da
f4 voltar, Hé a mudanga da populagio dos bairros, impedindo a comprovagio da

MMl gscolar.

() que fazer? Trabalhar de dia e estudar & noite? Mas, em 1971 foi grande a
Byasdo e cursos noturnos.

Ii o repeténcia tem causas de mais fdeil solugio. A crianga que vai para o 1?

W precisa desenvolver habilidades motoras e de raciocinio. Teria que ir para o jar-

1}». il infincia, sem o que ndo estard preparada. E grande o nimero de criangas des-

plvel, principalmente em escolas situadas em vilas operdrias. Nao hd jardim de
M, ¢ a repeténcia comega no primeiro ano.”

{Mara Costa Rodrigues, professora do ensino municipal de Porto
Alegre, em entrevista ePre'l.'i.r:la ESCOLA, Ed. Abril, abril de
1972.)

Fonte: Livro dos autores Teixeira e Dantas, 1980.

J& a reforma no ensino superior, apontam a crescente demanda, apesar de ndo ser
equivalente a qualidade. Para validar esse dado, apontam o fato da auséncia de formagao
académica dos professores, onde poucos possuiam a graduacdo e pouquissimos possuiam
mestrado ou doutorado, no entanto, ndo € exposto as causas dessa problemadtica, deixando
uma lacuna proposital, além dos cursos de curta duracdo, que tinham como principio formar
rapidamente para lancar no mercado de trabalho, retirando o aprofundamento tedrico e a

reflexdo.

Figura 5 — Piramide educacional do livro OSPB: Organiza¢do Social e Politica do Brasil 2° grau
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Fonte: Livro do autor Francisco Teixeira, 1980.

Na segunda parte desta unidade, o destaque sdo os projetos de ensino que buscavam
“recuperar” paralelamente as alteracdes previstas em lei os prejuizos que a falta de
visibilidade causou na educacdo. Para isso, a solu¢do foi implementar projetos de curta

duragdo e de baixo custo, como complemento, “para recuperar o tempo perdido” (p.146). E
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citado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio — MOBRAL — que proporciona ao aluno a
leitura e a escrita, além de formar um “cidaddo autentico”, politizado, conhecedor dos seus
direitos e deveres.

Nao apenas o0 MOBRAL, houve também a presenga do Projeto Minerva, que tinha
como sentido transmitir para os alunos contetidos educativos e culturais através dos meios de
comunicagdo como radio e televisdo com a ideia de que eram instrumentos de facil alcance e
de baixo valor. Essa expansao para os meios de comunicagdo, segundo o autor, servia para se
obter um maior alcance nacional e assim crescer a integragao nacional na educagao.

Por fim, no ultimo topico, buscou-se expor a fundo as problematicas enfrentadas pelo
governo acerca da educagdo. A ciéncia dos problemas que atingiram a educacdo foi
transmitida pelo autor nessa Unidade, contudo, a transmissao desses fatos fora muito sutil e
distorcida, pois queria atribuir aos militares um papel heroico na resolugao desses problemas
educacionais. A primeira problematica levantada foi a evasdo escolar, que ¢ o abandono dos
alunos antes de concluir a etapa de ensino que estaria cursando. A distor¢ao encontrada nesta
questdo ¢ a de que a evasdo estaria diminuindo ano apds ano, quando na verdade era o
contrario, a evasao crescia devido os problemas sociais como a pobreza ¢ a dificuldade em
obter os materiais didaticos necessarios que atingiam constantemente a classe popular,
dificultando sua permanéncia no ambito escolar.

Outra problematica importante a ser citada, ¢ a auséncia da profissionaliza¢ao para o
mercado de trabalho. A alegacdo feita ¢ a de que o ensino técnico estava de lado, e isso
atrapalhava no mercado de trabalho, para solucionar esta questdo, reformularam o 2° grau
(Ensino M¢édio), para que o jovem que concluisse esta etapa pudesse estar minimamente
pronto para vender sua mao-de-obra para o mercado de trabalho, porém a proposta desse
ensino técnico havia empecilhos como a falta de professores capacitados na escola regular e a
falta de estrutura. Paralelo a esse ensino na escola regular, houve a criagdo do Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI — e o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial — SENAC -, que ofertavam cursos de capacitagdo para jovens e adultos terem a
oportunidade de ingressar no mercado de trabalho.

Ainda assim, com todas essas propostas, ainda havia uma parcela consideravel da
juventude que ansiava uma vaga no ensino superior, terceiro desafio encontrado na educacao,
uma vez que a quantidade de vagas no ensino superior ndo era proporcional a demanda da
juventude. Os militares observando isso, buscaram dificultar o acesso ao ensino superior, que
ja possuia um processo dificultoso naturalmente, mantendo o vestibular como porta de

entrada para as universidades:
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A faculdade passou a ser a grande meta da maioria dos alunos dos colégios dos
centros urbanos. Esse fato desestimula o interesse dos jovens estudantes para uma
formagdo profissional imediata. (...) O Ministério da Educagdo esta seriamente
preocupado e empenhado no aperfeicoamento da estrutura do vestibular. Mas este
continuara sendo “um mal necessario” por algum tempo ainda. (p. 155-56).

Diante desta citacdo e da Unidade no geral, podemos perceber a astucia que Teixeira
teve em escancarar os problemas da educagdo, e ao mesmo tempo colocando os governantes
como agentes de resolugdo desses problemas, uma vez que a educagdo ¢ um setor crucial para
um pais e os militares buscavam moldar, limitar e distorcer o ensino, gerando e intensificando

problemas que perduram até os dias atuais.

(...) O avango cientifico e técnico ¢ um dos elementos que assinalam o grau de
desenvolvimento de um pais. Vamos também estudar as transformagdes mais
importantes da cultura brasileira. Essas mudangas, em grande parte, sdo reflexos da
evolucdo econdmica e social do pais nas ultimas décadas. (Trecho que precede a
Unidade VI: Ciéncia e cultura no Brasil) (p. 158).

A ciéncia e as pesquisas de cunho cientifico sdo aspectos importantes para um pais,
uma vez que uma ciéncia em progresso serve de parametro para o progresso do pais. O Brasil
nesse contexto, buscava encontrar seu modelo de desenvolvimento cientifico e, juntamente
com essa busca, precisava da ampliacdo dos laboratorios e pesquisadores. Para solucionar
essa busca, encontrava-se na juventude brasileira, possiveis cientistas e pesquisadores que
pudessem contribuir para o avango da ciéncia em nosso pais e assim, aos Poucos
conquistando sua autonomia, sem precisar de auxilio estrangeiro.

Contudo, além da estrutura e pessoas minimamente capacitadas para a ciéncia, havia
outro fator importante: o investimento. Dito isso, 0 governo surge novamente com “solugcdes”
como programas de ampliagdo, modernizagdo e apoio aos centros de pesquisas, além da
parceria com os estados e empresas privadas, buscando atrai-las para investir recursos para
esse campo.

Além da ciéncia, esta unidade trata também das questdes culturais no Brasil, que
também estava em periodo de mudangas, gracas as condigdes sociais, politicas e econdmicas
que cercam o pais. Neste aspecto, hd um sentido indireto do autor sobre o pertencimento da
cultura, alegando que alguns elementos culturais como a musica e a literatura sdo pertencentes
a uma parte da sociedade que possui ensino superior somente, tratando-se assim de uma

segregagdo, uma vez que a cultura ¢ algo extrinseco a inteligéncia, ndo ha a necessidade de
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um ser possuir inteligéncia para manifestar tais elementos culturais, como a musica por
exemplo.

A base da cultura segundo o autor ¢ agraria, passando por transformagdes que o
processo de industrializagdo acarretou na sociedade brasileira. Além disso, as raizes culturais
do Brasil encontram-se entrelagadas e misturadas, pois em seu processo de formacgao, trés
grandes culturas distintas — indigenas, europeias e africanas — predominavam paralelamente
neste territoério. Essa mistura enriqueceu culturalmente o Brasil, gerando elementos culturais
brasileiros auténticos na musica, na literatura, nas tradi¢des e nos meios de comunicagdo, que
passaram a ser os meios principais de influéncias. Isso atraiu a aten¢do do governo, que
utilizou os meios de comunicagdo para disseminar seus ideais culturais, censurando todo e
qualquer tipo de influéncia contraria aos seus pensamentos. Uma andlise curiosa desta
Unidade, ¢ a ousadia que os autores t€ém em citar grandes nomes da musica brasileira como
Gal Costa, Elis Regina, Chico Buarque e Gilberto Gil como grandes nomes da musica daquela
época, quando na verdade, todos esses cantores citados demonstraram sua forte oposi¢ao ao
regime gragas as suas musicas, que com muita sabedoria, compunham letras carregadas de
indiretas, alfinetadas e reprovagdes acerca do regime que estava em vigor. Indo além das
citacdes desses cantores como grandes musicos no livro didatico, apresentaram- um trecho de
uma musica do Chico Buarque de Hollanda, uma das vitimas da ditadura que mostrou muita

resisténcia através de suas musicas:

Figura 6 — Documento retirado do livio OSPB: Organizagao Social e Politica do Brasil 2° grau

Carnaval, desengano, W
Deixei a dor em casa me esperando,

E brinquei e gritei e fui vestido de rei
Quarta-feira sempre desce o pano,
Carnaval, desengano,

Essa morena me deixou sonhando

Mio na méo, pé no chio

E hoje nem lembra ndo

Quarta-feira sempre desce o pano.

Era uma cangio, um s6 cordio.

Uma vontade

De tomar a mido

De cada irmio pela cidade

Mo carnaval, esperanga,

Que gente longe viva na lembranca,
Que gente triste possa entrar na danga,
Que gente grande saiba ser crianga,

J

t{_‘htco Buarque de Hollanda, Sonho de um carnaval. )

Fonte: Livro do autor Francisco Teixeira, 1980.

Para completar o estudo que fizemos até agora da realidade brasileira — realidade
socio-econOmica, politica e cultural - resta avaliar nossas relagdes com os outros
paises. Relagdes comerciais, politicas e culturais. Afinal, ninguém pode viver e
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desenvolver-se isoladamente. (...) Sera importante também saber até que ponto as
relagdes internacionais, principalmente comerciais, estdo sendo ou ndo benéficas ao
Brasil e aos outros paises em desenvolvimento. (Trecho que precede a Unidade VII:
Nos ¢ o mundo) (p.182).

A 1ltima unidade deste livro trata-se da relacdo do Brasil com os demais paises do
mundo, de maneira que o Brasil ¢ visto como dependente de outros paises, pois carrega
consigo atrasos em suas dinamicas de producdo e mao-de-obra. O fato de o Brasil ter seu
desenvolvimento tardio, gerou certas padronizagdes em suas produgdes, como a importagao
de matéria prima, maquinas e equipamentos. Essas importa¢des sob a otica do autor sdo
fundamentais para o desenvolvimento do pais, e gracas ao governo daquele contexto, o
governo buscava reduzir a dependéncia que nosso pais tinha ao fornecer e comprar de outros
paises, tornando o Brasil, de maneira gradativa, visando seu progresso.

Mesmo com grandes reservas de matéria prima, o nosso pais ndo consegue progredir
devido aos altos indices de importacdo ¢ um processo de industrializagdo tardio. No entanto, a
solucdo que o autor aponta sobre essa questdo € embaragosa propositalmente, pois segundo
ele, o Brasil precisaria aumentar a importacdo de suas matérias-primas para conquistar mais
dinheiro e s6 assim investir em nas questdes econdmicas de seu territorio. Paralelo a isso,
aponta que o Governo busca reduzir a dependéncia que o pais possui através do incentivo a
industria de base, criando assim uma dicotomia.

Adiante, ¢ visto as relagdes que o Brasil possui com paises do exterior, ou seja, suas
relacdes politicas exteriores. Iniciando com as relagdes que o Brasil possuiu no inicio de sua
historia como colonia de Portugal, onde outros paises europeus viam um potencial de
matéria-prima nesse territorio ¢ desde entdo buscavam criar relagdes com Brasil, contudo, o
fato de ainda ser uma colonia de Portugal, limita sua autonomia em interagir com os demais
paises. Posteriormente, Franca e Inglaterra estabeleceram relagdes com o Brasil, pela
mediagdo de Portugal, estabelecendo lagos politicos, comerciais e culturais. J4 perante aos
demais paises americanos, o Brasil ndo era muito bem visto, havia certas desconfiancas desses
paises devido ao modelo de governo que o Brasil possuiu, que era a monarquia, enquanto os
demais ja funcionavam sob o modelo de republica.

Com a implantacdo da republica, o Brasil pode expandir suas relagdes com os paises
que anteriormente tinham desconfianga, além de outros paises. Passando a participar de
conferéncias e organizagdes importantes, ¢ uma das mais importantes: a Organizagdes das

Nagdes Unidas — ONU, no cenario poés Segunda Guerra Mundial. Essas questdes na obra de
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Teixeira sdo transmitidas de maneira muito rasa, com saltos historicos, e claro, distor¢des dos
episodios contidos neste livro.

Ademais, ¢ exposto que o Brasil carrega consigo uma caracteristica pacifica para lidar
com as relagdes exteriores, caracteristica esta que foi formada historicamente permitindo uma
flexibilidade em interagir com um maior nimero de paises. Segundo o governo militar
daquela época, o Brasil era um pais com um potencial consideravel, que estava em pleno
desenvolvimento econdmico € possuia um status positivo perante aos outros paises, € com
isso através da diplomacia, ampliaria suas relagdes com novos paises em desenvolvimento e
conquistar novos mercados para importar e exportar suas mercadorias.

Por fim, ¢ apresentado as instituicdes e organizagdes no qual o Brasil participava
naquela época, com énfase nas instituigdes participantes na América Latina e na Organizacao
das Nag¢des Unidas (ONU), para evitar a amplitude em relagdo ao conteudo.

Tendo em vista a andlise realizada no livro didatico escrito por Teixeira, podemos
concluir que ¢ nitido as distor¢des realizadas em varios fatos historicos, atribuindo ao brasil,
faces diferentes de acordo com quem as expde. Teixeira buscava proporcionar ao aluno a sua
compreensdo a respeito da organizagdo social no Brasil, ressaltando seus ideais, transmitindo
através de sua obra as suas ideologias, que eram opostas as dos militares. Com isso,
implantava indiretamente a capacidade do aluno de torna-lo um cidadao pensante e politizado,
que analisa criticamente e coletivamente a sociedade ao seu redor com o intuito de reconhecer
qual ¢é o problema central da sociedade em que estd inserido e refletir agdes que possam
solucionar esse problema, como propde Bittencourt em suas concepgdes acerca do ensino de

Historia do Brasil:

O objetivo da Historia escolar tem sido o de entender as organizag¢des das sociedades
em seus processos de mudancas e permanéncias ao longo do tempo e, nesse
processo, emerge o homem politico, o agente da transformacdo entendido ndo
somente como um individuo, mas também como sujeito coletivo: uma sociedade,
um Estado, uma na¢ao, um povo. (p.186).

Com a ambiguidade langada sobre a disciplina OSPB, nos tempos de
redemocratizagdo, a obra de Teixeira soa como uma tentativa de resistir, ainda que sutilmente
as imposicdes feitas pelo Governo na elabora¢do do livro didatico, na busca de reverter os
ideais nacionalistas que contaminam o sistema educacional tornando-o uma arma poderosa
para disseminagdo de ideologias. Bittencourt (2007) critica fortemente a imposi¢ao forgada
pelos ditadores, apontado que os ideais nacionalistas que eram muito ressaltados pelos

governantes e seus apoiadores era prejudicial ao processo de modernizagdo do Brasil,



60

impondo limites em um processo que ndo deve ser imposto limites severos como os da
ditadura. Além disso, a Historia do Brasil € s6 mais um fragmento de uma Historia Geral, que
engloba os outros paises mundo afora e que deveriam ser de interesse do sistema educacional,

uma vez que ambas caminham juntas e uma interfere na outra.

A seleg@o de contetidos e a forma de organiza-los nao sdo aleatorios em nenhuma
situagdo escolar e menos ainda nos livros didaticos, ¢ nessa perspectiva estdo
intimamente ligados as concepgdes da historia ensinada e quanto aos objetivos
identitarios que pretende mobilizar ou alcangar, como foi anteriormente ressaltado.
(BITTENCOURT, 2007, p.188).

Dito isso, os ares carregados de censura, tortura e violéncia trazidos pela ditadura e
suas leis estavam se dispersando, logo, era hora dos professores que em silencio se opunham
as condi¢des impostas pelo regime comegarem a resistir a essas imposicoes. Essa dispersao da
era de chumbo, atingiu certamente a OSPB, tornando-a ambigua dentro dos espagos escolares,
de um lado havia ainda os apoiadores do governo (professores, escritores de livros didaticos e
materiais didaticos), que em suas aulas e materiais persistem em apresentar o governo
militarizado como algo positivo, uma revolugao, algo ideal, contendo recortes grotescos da
Historia do Brasil, distor¢ao de alguns fatos e termos, além das doses exageradas de ufanismo
e devogdo a patria.

Do outro lado dessa ambiguidade, podemos notar certa resisténcia e oposi¢ao de
alguns professores que eram contrarios aos ideais impostos pela ditadura. Esses professores,
juntamente com seus materiais, que ¢ o caso do livro de Francisco Teixeira, distanciaram-se
dos contetdos que eram propostos nos materiais e nas leis que regulamentaram os Estudos
Sociais no sistema educacional, alinhando-se aos protestos realizados por movimentos sociais
que se opunham a ditadura, mas de maneira suavizada, seja na mudanc¢a dos conteudos, ou em
leves criticas indireta ao regime, pois a fiscalizagdo desses materiais ainda estava em pleno
funcionamento e podia proibir alguma obra que explicitasse ideais contrarios ao do Governo.

Sendo assim, fica claro a importancia da estruturacdo do livro didatico, pois como um
dos materiais fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem, deve ser transmitido aos
alunos de maneira que cumpra com seu objetivo que ¢ de transmitir o conhecimento e
promover nos alunos reflexdes que o permitem analisar criticamente sua realidade e assim,
tornd-lo um ser pensante, indo contra o que presenciado nos materiais e contexto historico de

1964 a 1985.
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O nacionalismo calcado em um ideario produzido por regimes ditatoriais é
analisado, sobretudo, por intermédio da produgdo de livros didaticos que tém a
tendéncia em se transformar em um dos principais instrumentos de difusdo de uma
Historia Nacional dogmatica. (...) Os estudos sobre livros didaticos constatam a
difusdo de um nacionalismo xen6fobo, calcado na constituicdo de mitos e herois
nacionais com destaque para os chefes politicos e quase sempre enaltecedor de
glorias militares. Entre nds, a difusdo de uma ideia de nagdo que nega ou omite as
diferencas sociais, culturais e econdmicas tem sido constante na trajetéria da
disciplina de Historia. (BITTENCOURT, 2007, p. 190-91).

2.2 QUEM ERAM OS SUJEITOS HISTORICOS ABORDADOS NA OBRA DE
FRANCISCO TEIXEIRA E DANTAS?

Francisco Teixeira, em seu livro didatico, buscava romper com os padrdes impostos
historicamente, intensificados pela ditadura militar no Brasil. No entanto, pelo fato de sua
obra ter sido elaborada em um periodo onde o Brasil podia vislumbrar ares de uma possivel
retomada da democracia, ndo poderia arriscar tecer criticas tdo pontuais contra o regime, uma
vez que os oOrgdos de fiscalizacdo ainda estavam em pleno funcionamento, analisando os
materiais didaticos, aprovando ou reprovando os livros que seguiram seus ideais que
cumpriam com seus parametros ¢ leis de regulamentacdo ou o oposto.

Porém, o que se torna invisibilizado nesse contexto ¢ o interesse que se criou quase
que repentinamente em cima do livro e materiais didaticos, quando anteriormente nao havia
fiscalizagdo ou até mesmo condicdes especificas para aprovar ou ndo um material didatico. Os
militares tinham ciéncia que o livro didatico era imprescindivel para o processo de ensino
aprendizagem em sala de aula, por isso buscou manipular os conteudos presentes para
favorecer seus interesses. Choppin (2002), aponta que algumas caracteristicas do proprio
manual didatico colaboram para manter esse desinteresse presente na sociedade. Uma dessas
caracteristicas ¢ a sua banalidade, por sempre estar presente no cotidiano escolar dos
professores e alunos, com conteudo que transmitem monotonia, simplicidade, eventos comuns
perante a sociedade. Além do seu “prazo de validade”, que muda conforme os fatos atuais
pertinentes em uma sociedade e o método que sugere aplicagdo do conhecimento em sala de
aula.

Além disso, como aponta Choppin (2002):

Os livros de classe sdo também vitimas de seu sucesso: o desenvolvimento da
instrugdo popular, a instauragdo do principio da obrigatoriedade escolar em um
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grande niimero de paises industrializados e, mais recentemente, a democratizagdo do
ensino ¢ a extensdo da escolarizagdo, levaram a uma produ¢do editorial cada vez

mais massiva. (p.7)

Sobre a otica da ditadura militar de 1964, os livros didaticos, de acordo com as
obrigatoriedades impostas pelo governo através de decretos e leis, precisavam ser aprovados
pelas inspe¢des promovidas pelos orgdos de fiscalizagdo como o Sistema Nacional de
Informagdes (SNI) e Comissao Nacional de Moral e Civismo (CNMC), para assim obterem
sucesso em suas publicagdes, pois a intencdo era transmitir a sociedade materiais que

exaltasse os interesses que o governo propunha, como Choppin (2002) propds em sua obra:

(...), mas desde 1960, a longevidade das obras de classe foi consideravelmente
reduzida: a aceleragdo do ritmo do progresso econdmico, social, técnico e cultural,
suscita a massifica¢do do ensino ¢ o desenvolvimento de inovagdes pedagdgicas, € o
recurso as novas tecnologias favoreceram, em inumeros paises, a renovagdo da
producdo, o crescimento ¢ a diversificacdo da oferta editorial. (p. 7).

Teixeira tendo isso em mente, buscou ao longo de seu livro didatico tecer criticas
pontuais sobre o cenario do Brasil naquela época, e com esse objetivo, mascarou suas criticas
indicando os governantes como solucdes desses problemas. Os problemas apresentados eu seu
livro iam contra o que se pregava naquela época, através dos discursos carregados de
patriotismo, moral e civismo promovido pelos militares, plantando questionamentos na mente
dos estudantes, que até entdo, pela regulamentacdo e curriculo da OSPB, ndo tinham tido
contato com a reflexao, critica e visao de mundo que a escola proporciona, pois extinguiram
disciplinas como Historia e Geografia que anteriormente ao regime, carregavam consigo essa
funcao analitica e critica sobre a sociedade e seus elementos.

Além de levantar problematicas pertinentes aquela época, Francisco Teixeira rompeu,
em seu livro didatico padrdes que ha anos haviam sido impostos, sobretudo no ensino de
historia, como conteudos repletos de eurocentrismo, protagonismo e heroismo europeu,
invisibilidade social e cultural, questdes politicas e desenvolvimentistas. Além de maneirar os
conceitos tragados pela ditadura como o patriotismo, tradicao, moral e civismo, que através da
analise realizada anteriormente, equilibrou as problematicas levantadas, passando assim pelas
inspecoes.

Sua obra proporcionou visibilidade para sujeitos historicos e aspectos da sociedade
que até entdo permaneciam ocultos ou até mesmo pouco citados no contexto em analise,
sobretudo as camadas populares que enfrentavam diversos problemas econdmicos devido e

pobreza que atingia grande parte da populacdo, sociais devido o preconceito, censura e
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violéncia e educacionais pela falta de oportunidades e investimentos, além do incentivo ao
ensino privado que somente a elite podia pagar. Problemas que ja eram visiveis antes ao
golpe, e ganharam intensidade pos golpe.

Com isso, afirma-se a ideia de que o livro didatico ¢ um instrumento utilizado para a
doutrinacdo de uma sociedade e nele contém as ideologias de quem o escreve. Pensamento
observado nas obras de Bittencourt (2007), Schmidt (2004) e em especial, Fonseca (2003),

que aponta:

A formacdo moral ¢ a transmissdo de valores sempre estiveram presentes na
educagdo brasileira, porém, a forma de transmitir isso e a concepgdo acerca desses
valores tém variado segundo o contexto sociopolitico e as for¢as sociais dominantes
no pais.

Com o golpe militar de 1964, o Estado passa a se preocupar com a necessidade de
revigorar o ensino de educacdo civica pela otica da doutrina de seguranga nacional,
havendo, como contrapartida, a descaracterizagdo e o esvaziamento do ensino de
historia nas escolas. (p. 21)

2.3 AS ALTERACOES CURRICULARES DE 1969 E 80 E OS IDEAIS DE
FRANCISCO TEIXEIRA EM SEU LIVRO

Conceitos como nagdo, patria, integracdo nacional, tradi¢do, lei, trabalho e herois
passaram a ser o centro dos programas da disciplina educacdo moral e civica, como
também deviam “marcar” o trabalho de todas as outras areas especificas e das
atividades extraclasse com a participacdo dos professores e das familias imbuidas
dos mesmos ideais e responsabilidades civicas. A disciplina organizag¢do social e
politica passou a ser vinculada a educag@o moral e civica, “seguindo a esteira de
seus principios norteadores”. (FONSECA, 2003, p. 21).

A fala de Fonseca, resume quais eram os objetivos iniciais que o governo tinha com as
disciplinas EMC e OSPB, baseado na regulamentacdo do decreto-lei n® 869/69 que impds
esses elementos citados acima como curriculo dessas disciplinas. Mais adiante, com o parecer
94, de 4 de janeiro de 1971, que seguindo o decreto-lei citado, estabeleceu e regularizou o
curriculo das disciplinas EMC e OSPB, que serdo apresentados neste trabalho com formato de
tabela, especificamente no contetido para o 2° grau, uma vez que o livro de Francisco Teixeira

¢ direcionado para essa etapa.

Tabela 1 — Conteudo Programatico de OSPB em 1971 para o 2° grau
Conteudo programatico de OSPB do periodo de 1971 para o 2° grau
Objetivos Comportamentais | Conteudo Programatico
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- Identificagdo, pelo aluno, da posi¢do do
Brasil no contexto das nagoes;

- Conhecimento dos problemas brasileiros,
objetivando uma futura e eficiente
participagdo na solu¢do dos mesmos;

- Compreensao das aspiragdes do povo
brasileiro.

Enfoque: Pais — suas relagdes com o
Mundo; sua problematica e metas.

Simbolos Nacionais — Conhecimento € uso.

Unidade I- O Brasil e o Mundo.

A Comunicac¢ao — Intercambio de
civilizagdes e culturas — Necessidade da
formacao do espirito critico do adolescente,
permitindo-lhe analisar o conteudo da
comunicacao e selecionar-lhe os elementos
realmente validos.

Integracao do Brasil na Civilizagao
Ibero-Americana e no contexto mundial —
Arte, Literatura, Folclore, como formas de
integracao.

A ciéncia — seu poder atual na cria¢ao do
progresso e na influéncia das grandes
poténcias.

Relagdes Internacionais — Orgdos de
representacao no exterior. Instituigdes
responsaveis pelo intercambio entre as
Nagdes: ONU — OEA.

As declaracoes dos direitos humanos.

Unidade II — Problematica Brasileira
Problemas Brasileiros:

1. O Homem Brasileiro: formacao
étnica e cultural

2. Regides brasileiras: disparidades
regionais.

3. Educagdo: diagnostico e solucdes.

4. Ciéncias e tecnologia.

5. Saude: prevencao, assisténcia médica
e reabilitacdo. Saneamento basico.

6. Politica habitacional.

7. Trabalho e Previdéncia Social.

8. Mercado de trabalho — Estrutura de
Recursos Humanos necessaria ao
desenvolvimento do Pais.

9. Comunicacao. A Embratel.

10. Os transportes € a economia
brasileira.

11. Politica energética.

12. Agricultura — Reforma Agraria —
Desenvolvimento agropecuario.

13. Desenvolvimento industrial.

14. Comércio interno e externo.

15. O planejamento na administragdo
brasileira.
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Nesta tabela que contempla o conteido programatico proposto em 1971, ainda na fase
mais pesada da ditadura, podemos observar objetivos de conteudo que buscavam
problematizar em contexto social no qual o aluno vive, porém essa ideia problematizadora ¢
enfraquecida, propositalmente quando nosso olhar ¢ direcionado para os curriculos previstos
para tratar essas problemadticas. Para toda problematica, ha a figura do Governo como
verdadeiros herdis na resolu¢ao desses desafios, com sua “sabedoria” em administrar o pais,
além de criar leis, decretos e programas que possuem propostas de solucionar completamente
tais desafios presentes na sociedade brasileira.

A exposi¢do desses conteudos comprova o pensamento de que o ensino, sobretudo o
ensino de historia, por conter um teor politico superior as outras disciplinas, acabar por ser

manipulado para atender os interesses de quem esta no poder:

Fica evidenciada, nos contetidos minimos, a dimensdo doutrinaria conservadora da
educagdo moral e civica e de OSPB, além de uma séric de nogdes e conceitos
genéricos de historia, geografia, politica, sociologia, filosofia etc. Isso nos leva a
concluir que, no seio da deliberada tentativa de substituir historia e geografia por
estudos sociais, havia uma intencdo de dissolugdo desses campos do saber como
disciplinas formadoras do espirito critico. (FONSECA, 2003, p. 24).

Sigamos entdo para as alteragdes que o curriculo da disciplina OSPB sofreu em 1984
através do documento intitulado: Contribuicao para o desenvolvimento de Educacao Moral e
Civica e de Organizagao Social e Politica do Brasil nos curriculos de 1° e 2° Graus, elaborado
pela Comissdao Nacional de Moral e Civismo — CNMC, em 1984, em um contexto historico

muito proximo ao marco da redemocratizagao do Brasil:
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Tabela 2- Contetido Programatico de OSPB em 1984 para o 2° grau

Conteudo programatico de OSPB do periodo de 1984 para o 2° grau

Objetivos Conteudo Programadtico
O aluno devera ser capaz de: I — Campo Politico
- Conceituar Povo, Nag¢ao e Estado e 1. Organizagdo Politica, Constitucional
identificar os elementos que estruturam o e Administrativa.

Estado e suas relacoes.

- Distinguir as diversas formas e
modalidades de organizagdo e regimes de
governo para que possa estabelecer
comparagdes e confrontos.

- Conceituar Constitui¢ao e reconhecer os
varios tipos de Constitui¢ao considerando a
origem, a estrutura e a forma.

- Identificar a evolucao da organizagdo
constitucional brasileira.

- Comparar e contrastar as caracteristicas
mais gerais das diferentes constitui¢des
brasileiras.

- Identificar as caracteristicas principais da
atual Constitui¢ao do Brasil.

- Analisar a estrutura do Estado Brasileiro e
as inter-relagdes dessa estrutura nos Poderes
Legislativo, Executivo, Judiciario, estaduais
€ municipais.

- Identificar a evolugao brasileira para o
planejamento racional com a maior
participagdo de cientistas e técnicos.

- Analisar a politica externa do Brasil
considerando como linha de conduta o
respeito e o direito a autodeterminagao dos
povos.

- Reconhecer os direitos e deveres do Estado
em relacdo ao individuo em relagdo ao

Estado.
Possibilitar ao educando oportunidades para: | II — Campo Social e Econdmico
- Reconhecer que a familia brasileira sofre 1. Organizagdo socio-economica.

influéncia de diversos fendmenos sociais,
transformando-se.

- Identificar os contrastes entre a sociedade
rural e urbana, a primeira mais estatica € a
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segunda mais dinamica, destacando as
inter-relagdes que existem entre o campo ¢ a
cidade.

- Distinguir os fatores que determinam as
diferencas regionais e relacionar os
programas assistenciais que visam a um
melhor aproveitamento da capacidade da
regiao.

- Identificar a importancia dos jesuitas no
processo educacional da coldnia,
relacionando-a com a preservagdo da
unidade da cultura lusa.

- Comparar as fases da evolugao educacional
brasileira até a 1° Republica e confronta-las
com as ideias da “Escola Nova” que
norteiam as novas correntes educacionais do
Brasil.

- Identificar a agao dos Conselhos de
Educacio.

IIT — Campo Cultural
1. Organizagao Educacional e Cultural.

J& neste curriculo, podemos perceber uma melhor estruturagdo no que diz respeito aos

objetivos e conteudos propostos, além de sugestdo de atividades previstos neste documento, a

fim de serem realizadas em sala de aula, visando impor aos professores o processo de

ensino-aprendizagem completo, para ndo houvessem contra maos nas execucdes desses

conteudos.

Mas, como citado por vezes neste trabalho, a OSPB tornou-se ambigua, mostrando

uma face que possuia carater de resisténcia, mostrando para quem a torna como instrumento

de pesquisa que nem os 6rgdos fiscalizadores da época foram capazes de refrear esses atos de

resisténcia.

Nos anos 80 vivenciamos uma realidade contraditoria e rica. De um

lado, um amplo debate, troca de experiéncias, um movimento de
repensar as problemadticas das véarias areas. De outro, a permanéncia
de uma legislacdo elaborada em plena ditadura. Educagdo moral e
civica, e organizagao social e politica do Brasil continuaram sendo
disciplinas obrigatorias para o ensino de 1° grau, embora esvaziadas
dos projetos para os quais foram criadas. Foram definitivamente
“invadidas pelos conteudos de histéria”. (FONSECA, 2003, p. 25).

Dito isso, o debate acerca do carater da disciplina OSPB tornou-se crescente entre os

professores, indo além: protestos, greves e lutas foram adicionados a esse movimento de

resisténcia. Juntamente a isso, houve a luta dos professores acerca da reformulacdo do

curriculo escolar, sendo atendido anos depois do término da ditadura militar, onde novamente
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a estrutura politica educacional passou por alteracdes, extinguindo de vez as disciplinas EMC

e OSPB, e admitindo as disciplinas de historia e geografia.

A partir dos anos 90, no contexto neoliberal-conservador, de globalizagdo
econdmica, as disputas e lutas em torno de uma nova politica educacional e da nova
Lei de Diretrizes e Bases foram paulatinamente alterando a configuragdo das
dimensdes constitutivas do ensino de histéria. (FONSECA, 2003, p. 26).

Em seu livro didatico, tendo em visto o contexto e as condigdes no qual foi publicado,
seguiu os conteudos programaticos presentes nas tabelas acima, porém, o que torna sua obra
um sinal de resisténcia ¢ a forma como expde suas criticas, que por vezes foi além dos
indicativos dos curriculos, demonstrando silenciosamente seu descontentamento com o
Governo e sua gestao em nossa sociedade.

O caso de Francisco Teixeira ecoa tantos outros escritores e professores que buscaram
resistir € se opor ao sistema, buscando os artificios que lhe eram cabiveis, exibindo para a
sociedade uma face que tentou ser ocultada pela censura. Isso permite que pesquisadores,
historiadores e estudiosos da area possuam uma outra versao dos fatos que a todo custo foram
manipulados, sobretudo no livro didatico, material fundamental no ensino, que permite exibir

de que maneira a sociedade era vista e pelos interesses de quem controlava o sistema.

As mudangas na producdo do conhecimento chegam a escola basica e ao publico em
geral ndo s6 pelos novos curriculos, mas, sobretudo, pelo material de difusao,
produto dos meios de comunicacdo de massa: livros didaticos e paradidaticos,
jornais, revistas, programas de TV, filmes e outros. Assim, pensar o ensino de
historia e os materiais didaticos implica refletir sobre as relagdes entre industria
cultural, Estado, universidade e ensino fundamental e médio. (FONSECA, 2003, p.
50).

Percebemos que existia ainda um consentimento em torno da discussdo de moral e
civismo nos anos 1980 para que a obra de Teixeira & Dantas fosse aprovada pela ditadura
militar. No entanto, algumas questdes em torno da cultura e da educagdo do periodo que ndo
estavam presentes no decreto lei de 869 de 12 de setembro de 1969, a saber, a cultura popular
tornou-se um “ponto fora da curva” nesse contexto de crise e de contestagdo das ideias

civico-nacionalistas pensadas neste contexto.
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CONSIDERACOES FINAIS

A OSPB entre a lei federal de 869 e a redemocratizacdo: caminhos abertos sobre os problemas sociais e
politicos do Brasil.

Ao longo deste trabalho de conclusdo de curso procurou-se apresentar uma leitura da
disciplina Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB) através de um material didatico
lancado nos anos 80 do século XX. O momento era propicio para se repensar as questdes
sociais e as politicas que germinaram no seio da sociedade brasileira no inicio dos anos 60
quando se implementou a ditadura militar em nosso pais.

A andlise do livro didatico OSPB de Dantas e Teixeira possibilitou observar os saberes
sociologicos presentes nestas disciplinas de cunho civico-nacionalistas recriadas em 1969,
fica-se uma pergunta: quem se quer educar? Querem domesticar a juventude brasileira para
que ndo contestem as agdes pretendidas pela ditadura militar em tempos de redemocratizagao.
A historia da educacdo brasileira ja realizou uma leitura interessante sobre os programas e
conteudos curriculares da EMC, por exemplo, o que se aproximam das leituras para se pensar
a disciplina OSPB, com isso, tanto uma quanto outra disciplina tenta delimitar a ordem social
vigente.

Portanto, nesse contexto de transi¢cdo os autores Teixeira & Dantas tentaram construir
uma histéria que servisse para pensar uma nova sociedade que estava emergindo, bem como
nao desagradasse os olhares dos censores em tempos de ditadura militar. Percebemos que a
obra didatica ndo ¢ um material didatico convidativo, o que fica expresso na capa deste
material didatico. Os autores chamam a atenc¢do para a nomenclatura da disciplina, e ndo para
0s sujeitos, os processos histdricos e a escrita de narrativa didatica que se quer privilegiar ao
longo de sua obra didatica.

No quesito da questdo econdmica e sua aceleracdo econdmica nos anos 70 a fim de
atender os interesses da burguesia capitalista tanto a nivel nacional quanto internacional,

percebemos que nos anos 80 ocorreu uma desaceleragdo econdmica, e foi bastante criticada
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pelos economistas e diversos grupos sociais nesta década, no entanto, essa questdo acabou
ndo sendo tocada na obra didatica. Tem se uma visdo ufanista e conservadora da ditadura
militar por dentro da obra didatica analisada.

Era necessario moldar a consciéncia dos jovens estudantes brasileiros no ensino médio
através da disciplina OSPB, a fim de que eles ndo refletissem sobre a realidade social e
conecta as contradigdes existentes em nosso pais somente com o seguinte objetivo: manter a
ordem social vigente a partir da classe dominante que assumiu o poder em 31 de marco de
1964 para o dia 1 de abril de 1964.

No entanto, questdes como a “educacdo para todos” os segmentos da sociedade
brasileira foram sendo visualizada na discussdo proposta por Teixeira & Dantas em sua obra
didatica, assim, espera-se que a discussdo de valores democraticos fosse mobilizada pelos
professores que escrevem essa obra didatica nos anos 80. Nao temos a intencao neste trabalho
de conclusdo de curso analisar os usos e apropriacdes do livro didatico OSPB de Teixeira &
Dantas, pois, demandaria realizar uma outra pesquisa de campo sobre os professores e alunos
que tiveram contato com essa disciplina.

Ao reafirmar a “educagdo para todos” fica implicito que os autores deste material
didaticos estdo criticando o modelo de educacdo pensado pela ditadura militar, que se
desenvolveu ao longo dos 21 anos de ditadura militar de maneira desigual e elitista, o que
resultou nos interesses de quem tem o monopolio do conhecimento, ou seja, para os filhos da
classe dominante prevaleceu uma formagao enciclopédica, e para os filhos da classe
trabalhadora prevaleceu o ensino profissionalizante. Portanto, o projeto de nagdo da ditadura
militar estava em curso e trouxe consequéncias para o ensino das humanidades conforme ja
bastante revisitado na historiografia da educacio brasileira®.

Existe algumas permanéncias do periodo vigente na educagdo brasileira, podemos
observar essa relacdo quando os autores justificam a centralizagdo do poder central na figura
do presidente da republica do Brasil, exercendo poderes supremos para governar o Brasil,
assim tenta-se justificar que em nosso pais vivia-se em uma democracia, pois, era comandado
por um presidente mesmo que sem elei¢des diretas. O livro de Teixeira & Dantas argumenta o
tempo todo que o regime de governo adotado durante os anos 80 do século XX era o
liberal-democrata.

Percebemos que para convencer os censores da ditadura militar a aprovarem o livro

didatico em questdo tiveram que utilizar alguns artificios para assegurar o poder nas maos dos

3 Por exemplo, o trabalho classico na rememoragio dos 50 anos da ditadura militar e sua relagio com o ensino de
Historia, que € o trabalho de SCHMIDT (2014) debate nessa direcao.
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militares. A disciplina OSPB como expressdo da imagem da sociedade brasileira em tempos
de redemocratizacdo representa uma forma de mascarar a realidade social e politica no qual a
partir de 1977 diversos movimentos sociais estavam organizando-se para contestar o poder
dos militares no Brasil.

O conceito de sociedade presente na obra de Teixeira & Dantas dentro do livro
didatico OSPB ¢ alinhada ao conceito da escola positivista que tinha como seus
representantes Auguste Comte ¢ Emile Durkheim, sendo a expressio da ordem burguesa
vigente no Brasil a época, e que estava alicergada na bandeira nacional com a frase “ordem e
progresso”. Portanto, era necessario naturalizar uma ideia na sociedade brasileira de que havia
uma harmonia entre os grupos sociais, € nao havia conflitos na sua luta por direitos.

A relagdo socioldgica estabelecida dentro do livro didatico OSPB demonstra que
existia no Brasil uma ideologia dominante que era estabelecida pelas relagdes de poder e se
trata da dominacdo da classe burguesa (dominante) sobre os outros que ndo detém as relagdes
através do Estado. A disciplina OSPB servia como extensdo do Estado autoritario na sala de
aula através de sua pratica educativa e sua relacdo com os materiais didaticos.

Por exemplo, questdes como o racismo, a questdo da mulher no mercado de trabalho,
a questdo dos povos indigenas, a questdo das desigualdades sociais no interior da sociedade, a
reforma agraria e a luta pela terra foram temas que ndo privilegiaram nas discussdes pensadas
por Teixeira & Dantas durante os anos 80. Poderiam fazer uma critica ao modelo de
desenvolvimento ¢ nacionalidade pensadas pela ditadura militar em tempos de
redemocratizagdo. A abertura politica nos anos 80 possibilitou construir uma “transi¢do lenta,
gradual e segura” da ditadura militar para a democracia, foi a estratégia usada por Geisel e
Golbery, primeiro enfraquecendo o Movimento Democratico Brasileiro (MDB) que era o
unico partido de oposi¢ao ao regime militar, € com isso, ndo enfrentar os problemas sociais e
politicos do Brasil.

Ficava evidente que os militares estavam receosos que as discussdes de resisténcias e
criticas as acdes de determinados grupos fossem questionadas nas escolas de ensino médio
por dentro da disciplina OSPB, o que nem sempre surtiam efeito. Havia uma leitura da
sociedade que era necessario combater a ditadura militar por dentro da ditadura, por isso, as
disciplinas autoritarias (EMC, OSPB e EPB) eram propicias para se pautar novos sujeitos,

novos temas e novos problemas dentro da sociedade brasileira.
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