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RESUMO

A presente pesquisa se insere no campo de estudos que versam sobre ética na perspectiva
filosofica envolvendo a educacdo escolar por uma andlise critica-reflexiva. Tem como objetivo
analisar a escola como uma instituicio proponente a pratica da Etica, contemplando orientagdes
e recomendacOes acerca de principios morais e éticos como panorama interdisciplinar no
ambito escolar. Em se tratando dos aspectos tedricos-metodologicos, a pesquisa tem como fio
condutor uma abordagem qualitativa de natureza descritivo-exploratéria. Como método opta-
se pela pesquisa documental. Especificamente, o tema engloba o0s Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP’s) de duas instituicGes caracterizadas por seu modelo escolar: Militar-
Publica, e Privada-confessional. Para a interpretacdo dos documentos analisados sdo utilizadas
categoria de analise proposta por Bardin, tais como: 1. A ética sendo sinbnimo de moral; 2. A
escola como transmissora de contetidos; 3. Etica e moral religiosa; e 4. Problematizagdes sobre
a neutralidade na/da escola. A pesquisa parte do pressuposto filosoéfico entendendo que a
discussédo da ética ainda precisa se mostrar mais comprometida nas instituicdes escolares que,
muitas vezes, se mostram leigas na distin¢do entre ética e moral. Ademais, as contribuicdes
dessas instituicBes escolares se mostram mais como prescricbes de carater moral, se
distanciando da ética e do que compromisso moral com as questdes. Por fim, evidencia-se que
a formacdo integral dos educandos abordadas nos documentos oficias, divergem na realidade
efetiva, ndo contemplando o que se propde nas legislagdes. A pesquisa constata que ha um
proposito relacionado a apenas a instrucdo de competéncias que sdo Uteis para ao mercado,
deixando a desejar no que se refere a constituicdo de sujeitos éticos comprometidos com a

transformacéo da sociedade.

Palavras-Chave: Etica e moral. Educacio. Perspectiva critica-reflexiva.



ABSTRACT

The present research is part of the field of studies that deal with ethics in the philosophical
perspective involving school education through a critical-reflexive analysis. Its objective is to
analyze the school as an institution that proposes the practice of Ethics, contemplating
guidelines and recommendations on moral and ethical principles as an interdisciplinary
panorama in the school environment. In terms of theoretical-methodological aspects, the
research has as its guiding principle a qualitative approach of a descriptive-exploratory nature.
As a method, documental research is chosen. Specifically, the theme encompasses the political
pedagogical project (PPPs) of two institutions characterized by their school model: Military-
Public, and Private-conventional. For the interpretation of the documents analyzed, the analysis
category proposed by Bardin is used, such as 1. Ethics being synonymous with morality; 2. The
school as a transmitter of content; 3. Religious ethics and morals; and 4. Problematizations
about neutrality in/of the school. The research starts from the philosophical assumption,
understanding that the discussion of ethics still needs to be more committed in school
institutions that, often, are laymen in the distinction between ethics and morals. Furthermore,
the contributions of these educational institutions are more like prescriptions of a moral
character, distancing themselves from ethics and than the moral commitment to the issues.
Finally, it is evident that the integral formation of the students addressed in the official
documents, diverges in the effective reality, not contemplating what is proposed in the
legislation. The research finds that there is a purpose related to only the instruction of
competencies that are useful for the market, being insufficient concerning the constitution of

ethical subjects committed to the transformation of society.

Keywords: Ethics and morals. Education. Critical-reflective perspective.
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APRESENTACAO

A tematica que desenvolvemos relacionada a ética na sala de aula em sua essencial € fruto
de uma reflexdo pessoal sobre o “dever” e o escopo da educacdo no Brasil. Nesse sentido, a
relevancia consiste em que alunos queremos formar. 1sso se relaciona a seguinte pergunta ético-

filoséfica: Quem estamos educando e para qué somos educadores?

A opcéo pelo nosso tema surge a partir de textos lidos, em especifico, textos e obras
filosoficas que ao longo da experiéncia académica entraram no circulo de meu interesse
proporcionando reflexdes sobre ética e moral e despertando o interesse pela pesquisa. Todavia,

sempre voltado para a questao educacional e o seu papel na contemporaneidade.

Na verdade, a génese da tematica em questdo, tem seu desabrochar nas relagcbes morais
entre individuos, entre individuo e sociedade. Nesse contexto social moral e interativo a
educacao deve desempenhar efetivamente seu papel ético. A finalidade geral da educacdo que
desde os Antigos gregos consistia em fazer com que os homens fossem felizes e virtuosos

seguem novas configuracdes na atualidade: contudo, a educacéo esta sendo ética?

Hoje torna-se relevante pautar questdes, tais como: A quem se educa? para qué se
educa? Qual a finalidade de educar? E qual é o papel dos educadores? Em resposta, se torna
crucial uma reflex@o ética sobre nossos objetivos enquanto educadores e o que a escola tem
feito ou tentado fazer em favor da conscientizacdo dos educandos, bem como, da transformacéo

da estrutura social vigente.



INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusédo de Curso tem como tema A escola como lugar de fala sobre
a ética: o pensar ético na praxis pedagogica que consiste em uma problematizacdo critico-
reflexiva do fazer ético-educativo de duas instituicGes escolares pesquisadas, considerando sua
funcdo pedagdgica indissociavel do campo ético. Nessa perspectiva ético-pedagdgica, a escola
se constitui I6cus privilegiado que contribui diretamente com as transformacg6es sociais no

campo do comportamento moral pautado por uma base ética de carater universal.

O problema principal sobre o qual norteamos nossa pesquisa se expressa na seguinte
questdo: A escola esta realmente sendo espaco de discussao e reflexdo ética, tanto nos seus
Projetos Politicos Pedagodgicos (PPP’s) quanto em sua pratica? A partir desse problema
tematico desenvolveremos nossa probleméatica com outras questdes correlativas; dentre elas,
indagamos se os PPP’s da Escola Militar (Rio Tocantins) e da Escola Adventista de maraba

correspondem com a postura e a¢des éticas no aprendizado.

O objetivo de nossa pesquisa consiste em analisar a escola como uma instituicdo
proponente a préatica da ética, contemplando orientacdes e recomendacBes acerca de principios
éticos como panorama interdisciplinar no ambito escolar. Busca-se ainda, apresentar a

contribuicdo da escola enquanto lugar de fala de diversas vozes.

Para que alcancemos tal proposito, seguem dois objetivos especificos: 12 identificar de
que forma a Etica é abordada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e no documento da
UNESCO (Educagdo: um tesouro a descobrir - Relatério Delors). 22 Analisar os Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) das institui¢des ja citadas caracterizadas pelo modelo escolar:
confessional e militar. A perspectiva que nos orienta € a ética como panorama interdisciplinar

na atividade educativa.

A presente pesquisa tem como objeto o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de duas
instituicdes de ensino, sendo que uma faz parte da rede pablica (Escola Militar) e a outra se
integra a rede particular no campo confessional (Escola Adventista de Marabd). A pesquisa
trata de analisar os respectivos Projeto Politico pedagdgico tentando captar os anseios e

objetivos que essas instituicbes desejam alcancar.

A priori, faz-se necessario notar a relevancia que a tematica se apresenta inserida tanto

no campo da reflexao ético-filosofica, quanto no da vivéncia em sociedade.
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Nossa investigacdo cientifica, que tem como objeto central de pesquisar os textos dos
Projetos Pedagogicos (PPP) recebe como contribuicdo ideias de renomados autores que se
debrucaram sobre a ética e sua relacdo com a educacdo. Nesse sentido, também a leitura e

interpretacéo de textos de tais estudiosos se constitui em objetos de estudo.

Temos como textos principais que se integram ao nosso projeto de pesquisa, trechos de
obras dos seguintes autores: Adolfo Vazquez, Alvaro Valls, Marilena Chaui, Davi Passos,
Maria Lucia Aranha e Maria Helena Martins, Demerval Saviani, Franco Cambi, José Carlos

Libaneo, Gaudéncio Frigotto e Paulo Freire.

Além desses estudiosos principais aos quais recorremos também nos inspira a obra do
tedrico e filésofo Agostinho de Hipona que tem como titulo Confissdes por tratar das condutas
humanas no campo da ética. Vale ressaltar que em sua trajetoria para “livrar-se” dos prazeres
carnais e entregar-se a Deus. Agostinho discorre, em uma das passagens, o roubo de uma pera
gue no ato do acontecimento, ndo lhe trouxera nenhum incébmodo, porque assume que por mais
que tenha provado algumas, dentre uma grande quantidade colhida, o prazer maior foi em
roubar, porque se tratava de uma acéo ilicita.! De fato, toda obra agostiniana se situa no campo

ético e se constitui de cunho pedagogico.

Na perspectiva metodoldgica nossa pesquisa deve ser enquadrada como de carater
qualitativo e de natureza descritiva-exploratéria, descritiva porque se pretende descrever como
os fatos acontecem, para classifica-los e interpreta-los; exploratdria porque se pretende estudar

um tema ainda pouco explorado em nossa faculdade (OLIVEIRA, 2016).

Ademais, por se tratar de uma pesquisa documental e ter como objeto de estudo dois
Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) trataremos de obter as informagGes nos proprios textos
construidos por essas instituicdes. Isso sera feito sempre na perspectiva ética em contraste com
os textos pesquisados. Sobre isso, € interessante observar o que dizem Laville e Dione, no que

se refere a pesquisa com base documental:

Os documentos aportam informacéo diretamente: os dados estdo 14, resta fazer
sua triagem, critica-los, isto é, julgar sua qualidade em funcdo das

1 Havia, préximo a da nossa vinha, uma pereira carregada de frutos nada sedutores nem pela beleza nem pelo
sabor. Alta noite, pois tinhamos o perverso costume de prolongar nas eiras 0s jogos até essas horas, eu com alguns
jovens malvados fomos sacudi-la para lhe roubarmos os frutos. Tiramos grande quantidade, ndo para nos
banquetearmos, se bem que tenhamos provado alguns, mas para os lan¢armos aos porcos. Portanto, todo 0 nosso
prazer consistia em praticarmos o que nos agradava, pelo fato do roubo ser ilicito. (Santo Agostinho, Confissdes,
p. 56).
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necessidades da pesquisa, codificd-los ou categoriza-los... (LAVILLE;
DIONE, 1999, p. 167).

Partindo desses pressupostos, para o tratamento das informacdes coletadas, utilizaremos
a andlise de contetdo, que segundo Bardin consiste em: “a analise de conteudo procura
conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se debruca. [...] a analise de

contetdo ¢ uma busca de outras realidades através das mensagens.” (BARDIN, 1977, p. 44).

O local da pesquisa se restringe as duas escolas, dentre elas, uma escola publica de
Ensino Fundamental e ensino médio e outra instituicdo pertence a rede privada de ensino
(Educacéo Infantil, 6° ao 9° ano e Ensino Médio); todas elas sediadas no municipio de Maraba.

Em todas elas o recorte concerne aos respectivos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP).

O critério de escolha para analisar essas duas instituicdes parte, empiricamente, da forte
expectativa do senso comum para com essas instituicdes, que para eles, € exemplo de
moralidade dado o viés militar e cristdo, sdo consideradas, por vezes para 0 sSenso comum, mais
efetivas no que se refere a transformacdo do comportamento moral de seus educandos. Para
isso, pretende-se fazer a leitura dos Projetos Politicos Pedagdgicos nas proprias instituicdes
durante trés a quatro dias distribuidas em trés horas diarias. A leitura in lécus servira para
observar a cultura organizacional de ambas as instituicbes no intuito de compreender o

funcionamento interno e as relacGes interpessoais entre 0s envolvidos.

A escola Militar que esta localizada no ndcleo Nova Maraba na folha 13. Tendo sido
inaugurada em abril de 1997, sob 0 mandato do prefeito Haroldo Bezerra. Sua iniciativa partiu
do Governo Federal, que tinha como intuito melhorar a qualidade de vida da populagdo que
residia em locais periféricos da cidade. Dessa maneira, fornecia diversos servigos a populagédo

local, tais como: creche em tempo integral, centro de saude, escolas de nivel basico e outros.

A Escola Adventista localizada no bairro Belo Horizonte em Marabéa faz parte de uma
rede de educacdo presente em mais de 165 paises representada por 8.807 instituicdes que
atendem desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior, com cerca de 111 mil professores e
aproximadamente 2 milhdes de alunos. Trata-se de uma instituicdo de carater religioso, que

conta com 34 instituicdes somente na regido norte do pais.

Nosso trabalho se divide-se em 6 capitulos, o primeiro que tem como titulo “Etica e
Moral: compreendendo os conceitos”, adentrara ao campo da conceituagdo e distin¢do dos
termos Etica e Moral, evidenciando em que terreno cada termo se insere. Trataremos também

17



neste capitulo, as principais partes constituintes da ética, que sdo: senso moral; valores;
consciéncia moral; juizo de valor; ato moral; carater; moralismo; moralidade; responsabilidade

moral e liberdade.

Ja no segundo capitulo intitulado "Etica e educagdo ”, analisaremos a etimologia da
palavra Educacdo e suas varidveis no discurso do senso comum. E ainda trazendo para o
arcabouco dessa discussdo, de forma mais especifica, a educacdo no contexto escolar, sera
apresentado como a ética se institui nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN e no
documento “Educagdo: um tesouro a descobrir” que se trata de relatério da UNESCO que faz

proficuas consideragdes sobre a educagdo para o século XXI.

Ja no terceiro capitulo que tem como titulo Analises e discussfes utilizaremos quatro
categorias de andlises para discussdo dos dados obtidos, que sdo: 1. ética sendo sinénimo de
moral; 2. a escola como transmissora de contetdo; 3. ética e moral religiosa; e 4.
problematizagGes sobre a neutralidade na/da escola, que foram selecionadas de acordo com as
discussbes empreendidas no referencial tedrico que coadunaram com o0s Projetos Politicos

Pedagogicos analisados.

No quarto capitulo, que tem como titulo O compromisso ético do professor trara
reflexdes acerca do ato educativo de professoras e professores. Para tal utilizaremos com
frequéncia como cerne de discussdo, escritos do patrono da educacéo brasileira, Paulo Freire.

trechos da obra “Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa”.
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CAPITULO 1

1 ETICA E MORAL: COMPREENDENDO OS CONCEITOS

Desde os primordios, 0 homem se diferencia das demais espécies por sua capacidade de
criar e por seu logos, isto €, 0 homem para manter sua sobrevivéncia entra em contato com a
natureza, modificando-a a seu favor, transformando-a para a continuidade de sua espécie. 1sso
nos implica dizer que, o trabalho realizado pelo homem para modificar a natureza, constitui
mecanismo estritamente humano e que sO nossa espécie 0 realiza com propoésito e

intencionalidade.

Mas, 0 que isso tem a ver com a moral? A nosso ver, tudo. Pois, o trabalho realizado em
uma determinada sociedade requer que os interesses de um, tenha equilibrio com os interesses
dos demais. O trabalho é uma atividade humana, isto é, somente o homem o realiza
coletivamente em sociedade.

De principio, a moral surge nesse espago-tempo como fruto de conciliacdo entre os
interesses individuais (sujeito/sujeito) e, entre estes e a comunidade em funcdo do bem comum.

A esse respeito, Adolfo Sanchez VVazquez observa que

A necessidade de ajustar o comportamento de cada membro aos interesses da
coletividade leva a que se considere como bom ou proveitoso tudo aquilo que
contribui para reforcar a unido ou a atividade comum e, ao contrario, que se
Veja como mau ou perigoso 0 oposto; ou seja, 0 que contribui para debilitar ou
minar a unido; o isolamento, a dispersdo dos esforcos, etc. Estabelece-se,
assim, uma linha divisoria entre o que é bom e 0 que € mau, uma espécie de
tdbua de deveres e obrigacfes baseada naquilo que se considera bom ou (til
para a comunidade. (VAZQUEZ, 2018, p. 40).

Do modo como interpreta o autor, da-nos o entendimento de que a moral s6 se
estabelece no convivio do homem em sociedade. Como observava Aristoteles em sua Etica
orientada para o bem comum; isto, evidentemente, na vivéncia concreta da polis. E nesse

sentido, na Politica, Aristoteles escreve com tamanha clareza:

Toda cidade é uma espécie de comunidade e toda comunidade se forma com
vistas a algum bem, pois todas as a¢des de todos 0s homens sdo praticadas
com vistas ao que lhes parecem um bem; se todas as comunidades visam a
algum bem, é evidente que a mais importante de todas elas e que inclui todas
as outras tem mais que todas este objetivo e visa ao mais importante de todos
0s bens; ela se chama cidade e €é a comunidade politica.
(ARISTOTELES. Politica, 1252a)
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Nesse caso e nessa perspectiva, s6 existe moral formas de se comportar perante 0s

outros, se os interesses individuais entrarem em conformidade com os da sociedade.

Partindo do seu significado etimoldgico, o termo moral vem do latim mos/moris que

significa costume. Ja o termo ética, assume duas significacGes, acerca disso, 0 estudioso Passos,

esclarece-nos:

O termo ética tem origem no termo Ethos, que pode significar tanto costume
quanto carater, indole natural ou temperamento. Em grego, existem duas
vogais para grafar e pronunciar nossa vogal -e, fechada, o épsilon, que é uma
vogal breve e a vogal -e, aberta, 0 eeta, uma vogal longa: ambas correspondem
a0 nosso -e do alfabeto latino e por isso encontramos dificuldades na distingéo,
ja que esta ndo existe na lingua portuguesa. Ethos escrita com vogal breve
significava caréter, indole natural, temperamento, enquanto Ethos escrita com
vogal longa designava apenas costume; devemos lembrar que ha um sentido
antigo na tradicdo grega que unifica esses dois significados no qual ethos
queria dizer toca ou morada dos animais, que os abrigava pelo habito e
costume deté-la como morada permanente. Esse segundo significado de ethos,
como costume, se aproxima da acepcao etimoldgica latina de Moral que vem
da palavra Mos, no genitivo moris, que também quer dizer costume
estabelecido pela tradicdo. (PASSOS, 2017, p. 34-35).

Desse modo, é possivel compreender a raiz da confusdo no que concerne ao

entendimento do termo ética, pois quando assume a vogal longa se torna apenas costume;

guando assume a vogal breve significa carater. Do ponto de vista epistemoldgico, desde os

antigos, a ética constitui ciéncia por se tratar de um modo de conhecimento universal. Isso

implica dizer que, por ser uma ciéncia, esta se encarrega de investigar criticamente e explicar

os fendbmenos moralizantes inerentes a sociedade. Assim, seu objeto de estudo séo as diversas

formas de comportamento humano que variam por fatores econémicos, sociais, religiosos e

culturais.

Ademais, toda ética é fruto de reflexdo critica e por essa razao se constitui numa filosofia

moral. A esse respeito, como observa Davi Passos:

Em primeiro lugar, devemos concluir que toda a reflex&o ética é filosofica e,
por seu turno, também moral e, consequentemente, podemos afirmar que isso
se constitui numa indagacéo filosdfica tomando a moral com seu contetdo
temético como objeto de debate, apreciacdo, estudo e investigacdo, contudo,
ndo podemos afirmar o contrario: que todo pensamento moral seja ética.
(PASSOS, 2016, p. 36).

Nesse caso, a ética se insere no campo da filosofia moral que estuda, indaga, investiga

e reflete sobre o comportamento humano em sociedade, e essa forma de se comportar

moralmente é pautada filosoficamente pela ética. E ainda continuando nessa perspectiva,

Vazquez resume:
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A moral ndo é ciéncia, mas objeto da ciéncia; e, neste sentido, é por ela
estudada e investigada. A ética nao é amoral e, portanto, ndo pode ser reduzida
a um conjunto de normas e prescri¢des; sua missao é explicar a moral efetiva
e, neste sentido, pode influir na propria moral. (VAZQUEZ, 2018 p. 24).

Portanto, faz-se necessario compreender, que a moral constitui objeto de investigacao
da ética que, como ciéncia do campo da filosofia, a estuda, questionando e refletindo a moral
vigente de cada sociedade especifica.

1.1 Disting¢do entre moral e ética

Na vida em sociedade nos deparamos com explicacBes e entendimentos comuns e
similares dos termos moral e ética e, quando somos indagados a dizer o que é cada uma,
entramos em uma “confusdo” conceitual por ndo distingui-las com clareza. E nessa amalgama
de entendimentos, é comum pensar que se tratam de termos idénticos postos sob 0 mesmo
terreno da moralidade se referindo a nogdes, tais como: “ser honesto ou desonesto”, “certo ou
errado”, “justo ou injusto” e, etc.

Cotidianamente ouvimos ou pronunciamos frases do tipo: “nossa, que atitude imoral!”;
“fulano ¢ antiético”; “ciclano teve uma atitude ética”; ou ainda “ndo te dei moral para isso”. De
fato, nessa confuséo de linguagem nédo sabemos em qual terreno esses dois termos se inserem.
E preciso dizer que pelo entendimento do senso comum esses dois termos s&o tidos como
idénticos em si, isto €, sdo duas palavras que, quando pronunciadas, ndo se percebem a
diferenga.

Nessa problemaética faremos uma exposicdo de diferentes concepgdes de autores que se
propuseram discutir e clarificar o campo do saber que abarca a ética e a moral. Ndo obstante,
sem o intuito de definir quais correntes e/ou perspectivas sejam mais corretas do ponto de vista
de uma doutrina. O proposito é trazer a tona as variadas perspectivas de se pensar a questdo por
diferentes estudiosos.

Segundo Alvaro Valls, “A ética pode ser o estudo das a¢des ou dos costumes e pode ser
a propria realizagdo de um tipo de comportamento”. (VALLS, 2006, p. 7). Em uma leitura geral
da obra de Valls ha varias perspectivas conceituais sobre a ética; nesse caso 0 autor tende a uma
compreensdo do cardter ambiguo da ética, isto &, “pode ser”, como também pode também néo
ser. E por poder ser, a atitude ética estaria presente tanto nas a¢des (pratica) quanto nas opcdes
e decisGes numa determinada acdo. A ética também pode ser entendida como o estudo dessas

praticas e/ou acdes.
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J& o estudioso Vazquez concebe a ética no estudo das praticas e/ou agdes morais. Para
ele, a ética se relaciona tanto a investigacdo da atividade humana quanto a propria acéo.

Segundo o autor:

A ética ndo cria a moral. Conquanto seja certo que toda moral supGe
determinados principios, normas ou regras de comportamento, ndo é a ética
gue os estabelece numa determinada comunidade. A ética depara com uma
experiéncia historico-social no terreno da moral, ou seja, com uma série de
praticas morais ja em vigor e, partindo delas, procura determinar a esséncia da
moral, sua origem, as condi¢des objetivas e subjetivas do ato moral, as fontes
da avaliacdo moral, a natureza e a fun¢do dos juizos morais, 0s critérios de
justificagdo destes juizos e o principio que rege a mudanga e a sucessao de
diferentes sistemas morais. (VAZQUEZ, 2018, p. 22).

Assim o autor aborda os termos ética e moral de formas distintas, porém indissociaveis,
pois se a ética existe ¢ porque ha o que “investigar”, no campo da moral. A moral, por sua vez,
se insere no ato préatico, nas acOes, na forma de ser e de estar de cada sociedade. N&o existe
moral universal, existem “morais” que estdo no tempo e no espago de cada periodo historico e
em determinados contextos existenciais. A ética por seu turno, possui carater de aspiracdo

universal.

Ainda nesse esboco de elucidagdo dos significados de moral e ética, as autoras Aranha
e Martins comentam a respeito dos respectivos conceitos, nos seguintes termos:
Os conceitos de moral e ética, embora sejam diferentes, sdo com frequéncia
usados como sindnimos. Alias, a etimologia dos termos é semelhante: moral
vem do latim mos, moris, que significa ‘maneira de se comportar regulada
pelo uso’, dai ‘costume’, e de moralis, morale, adjetivo referente ao que é

‘relativo aos costumes'. A Etica vem do grego ethos, que tem o mesmo
significado de ‘costume”. (ARANHA; MARTINS, 1993, p. 274).

Conforme as autoras, mesmo que etimologicamente semelhantes, no campo da filosofia
(area de estudo sobre a ética), sdo dois conceitos distintos, mas interdependentes. Porém,
mesmo que exista moral, ndo significa que ha uma ética. Mas ndo ha ética sem objeto moral.

Coadunando com esta ideia, Marilena Chaui conclui que

A simples existéncia da moral ndo significa a presenca explicita de uma ética,
entendida como filosofia moral, isto €, uma reflexdo que discuta, problematize
e interprete o significado dos valores morais. Podemos dizer, a partir dos
textos de Platdo e de Avristoteles, que, no Ocidente, a ética ou filosofia moral
inicia-se com Sécrates. (CHAUI, 2000, p.436).
Dessa maneira, a ética ou filosofia moral, como pontua, € o campo do saber que se
encarrega de problematizar o comportamento humano e os valores que estéo vigentes em cada
periodo histérico. Com efeito, considerando que, dentro de cada periodo, ndo existe uma unica

forma de comportamento humano, a moral se modifica em cada circunstancia. Por
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consequéncia, instituicdes tais como: igreja, familia, Estado, moldam o comportamento dos
individuos segundo padrdes morais.

Nesse mesmo sentido, o autor Passos, em sua obra “4 Busca da Exceléncia Moral do
Homem”, distingue ética e moral, optando pelos termos: discurso mitico e discurso racional.

Para o autor,

a ética e a moral possuem sentido semelhante e atuam num campo de
abrangéncia comum; contudo, a diferenca consiste justamente no objeto, na
atitude, e forma de compreensdo e explicacdo: ou pela adesdo mitica ou pela
reflexdo proporcionada pela razdo. Isso pelo fato de que, enquanto a moral se
funda na ordem divina e sobrenatural e se contenta com explicacdes e
justificacdes miticas, os fundamentos da ética se embasam no raciocinio
I6gico e na critica filosdfica sobre contetdos de cunho moral, como produto e
procedimento da propria atividade racional humana. (PASSOS, 2017, p. 36).

Segundo o autor, a lei moral passaria devidamente pelo crivo das religides e € mediada
pelo discurso mitico. Pois, para ele a origem da moral se funda na revelagdo do Ser superior
divino, tendo como fundamento a vontade divina. Porém, a ética tem como origem a analise
critica e racional, abrindo méo de fundamentos de ordem divina.

Em resumo, ética e a moral se distingue tanto em sua etimologia quanto em sua
epistemologia. Enquanto a moral se refere aos costumes que se modificam de acordo com as
circunstancias de diferentes contextos. A ética, como ciéncia, busca a problematizacao critica

das morais estabelecidas para que se possa vigorar o bem comum.

1.2 A moral ndo é absoluta

No campo moral, é preciso entender que nada é petrificado. Mas se flui na dindmica da
historia. Nesse caso, devemos conceber a moral como produto da criacdo humana que
acompanha as transformagfes que ocorrem nas diversas esferas da sociedade. Para titulo de
ilustracéo, o fildsofo pré-socratico, Heraclito de Efeso (540 — 475 a.C), diz que: “Ninguém pode
banhar duas vezes no mesmo rio, pois quando nele se entra novamente, ndo se encontra as
mesmas aguas, € o proprio ser ja se modificou”. 1SS0 nos suscita refletir, sobre a mutabilidade
de tudo que existe no universo. Por sua vez, a moral por ser “filha” das circunstancias dos
diferentes periodos historicos ndo se enraiza de forma petrificada, mas acompanha o movimento
continuo das mudancas sociais e culturais.

Dessa maneira, ndo se deve interpretar o campo da moral como uma criagdo social

imutavel e cristalizada. Pois, as diversas formas de ser e de estar moralmente no mundo, no
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contexto de cada sociedade, acompanha a sucessdo e a continuidade presentes em cada periodo

histdrico. De tal modo, ndo se pode falar em moral, de forma singular. Mas sim, em morais:
Assim como umas sociedades sucedem a outras, também as morais concretas,
efetivas, se sucedem e substituem umas as outras. Por isso, pode-se falar da

moral da Antiguidade, da moral feudal propria da Idade Média, da moral
burguesa na sociedade moderna, etc. (VAZQUEZ, 2018, p. 37).

A titulo de exemplo voltamos a Grécia Antiga, ndo com os olhos do século XXI, mas
como membros de Atenas do século V a.C., Cidade-Estado em que a escravidao é vista com
normalidade, pois os escravos ndo eram considerados cidaddos, somente os homens livres
tinham privilégios de participar da politica e da vida ateniense com dignidade.

Mas, 0 escopo a que se destina este exemplo se insere no carater social e histérico que
o0 conceito da moral passou ao longo dos séculos. Na contemporaneidade, a escravidao € vista
com escarnio e reprovada moralmente. O que significa dizer que ha sucessdo de
comportamentos e entendimentos, conforme os modos de producéo, a religido, o tipo de sistema

politico, a que se passa sociedade por sociedade. A esse respeito, 0 mesmo autor diz-nos:

Portanto, a moral é um fato historico e, por conseguinte, a ética como ciéncia
da moral, ndo pode concebé-la como dada de uma vez para sempre, mas tem
de considera-la como um aspecto da realidade humana mutavel com o tempo.
Mas a moral é histérica precisamente porque € um modo de comportar-se de
um ser — o homem — que por natureza € histdrico, isto é, um ser cuja
caracteristica é a de estar-se fazendo ou se autoproduzindo constantemente
tanto no plano de sua existéncia material, pratica, como no de sua vida
espiritual, incluida nesta a moral. (IDEM, 2018).

Dessarte, ao falarmos de moral devemos ter em mente seu carater historico e social, isto
é, s0 se pode falar em moral se o individuo estiver em sociedade. E como o0 homem nao nasce
homem, ele se torna homem no convivio com outros, € imprescindivel destacar o carater

histdrico de nossa espécie. Para corroborar com esta perspectiva, Vazquez diz que,

A moral sé pode surgir — e efetivamente surge — quando o homem supera a
sua natureza puramente natural, instintiva, e possui jd& uma natureza social:
isto é, quando ja é membro de uma coletividade. (VAZQUEZ, 2018 p. 39).

Desse modo, é possivel interpretar que 0 homem transforma-se socialmente, inserido
dentro de determinados costumes e regras que variam de sociedade para sociedade
considerando diferentes épocas, condi¢bes econdmicas, modos de producdo e, dentro de uma
mesma sociedade podem existir variadas formas de comportamento que moldam os individuos

que ali se inserem.
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Ja Demerval Saviani (s/d), em sua discussao, explica-nos sobre o conceito de homem e,
diz-nos que: O que é 0 homem? E deleita-nos explicando que “o0 homem ¢é um corpo”. Nesse
entendimento, ser um corpo significa ocupar um espaco, um tempo, uma época. Vivenciar
experiéncias, acontecimentos. Isto é, segundo este autor, “o homem ¢ um ser situado”. Saviani
ainda acrescenta: “O homem se define como um ser situado, o que significa dizer que a
existéncia humana é impossivel fora de uma situacdo determinada da qual o0 homem extrai 0s
elementos necessarios a sua sobrevivéncia”.

Todavia, por mais que 0 homem seja situado, isso ndo significa dizer que 0 homem reage
apenas passiva e mecanicamente sobre os acontecimentos. Saviani citando Nietzsche, em seu
artigo Etica, educacéo e cidadania, diz-nos que “a palavra homem significa aquele que avalia”.
Ou seja, 0 homem ndo é um ser indiferente frente aos acontecimentos que se defronta, ele o
avalia tanto quanto positiva e negativamente.

Por mais que haja condicionamentos externos, o autor destaca que o homem é um sujeito

que reage. Nas palavras do autor citado:

Se 0 homem néo permanece indiferente frente as coisas, isto significa que ele
ndo é um ser passivo, totalmente condicionado pela situacdo. Ele reage a
situagdo e intervém pessoalmente para aceitar, rejeitar ou transformar.
(SAVIANI, [s/p]).

E ainda contribui dizendo que a cultura é essa prépria transformacdo que o homem
realiza sobre o meio e, também os resultados dessa transformacgéo. De fato, quando paramos
para pensar sobre quem somos, enquanto espécie animal, é notdrio perceber que, comparados
com outras espécies, somos seres fabricantes. Dito doutro modo, somos seres que
transformamos a natureza para que esta nos sirva.

Este autor ao discutir os valores, evidencia todo esse carater historico e situado, em que
0 homem esté inserido. Mas, mesmo tendo um carater social, 0 autor destaca que 0 homem néo

¢ completamente determinado pela situagdo. E ainda define valor como: “Valor ¢ uma relacao

de nédo-indiferenca entre 0 homem e os elementos com que ele se defronta”.

1.3 Socrates, o fundador da ética

Sécrates é considerado o primeiro a discutir, filosoficamente, de maneira radical e
critica os temas morais. Para ele, o individuo constitui-se sujeito moral por se situar no centro
da reflexdo ética. Quando diz-se “conhece-te a ti mesmo”, Socrates descobre a subjetividade

humana t&o necessaria a constitui¢do do sujeito ético. Ao focar no “eu interior” Socrates leva o
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homem a se reconhecer como sujeito moral. No campo estritamente moral, a priori, as leis e 0s
valores sdo aceitos e obedecidos sem nenhum tipo de reflexdo critica, ja com Socrates, 0s
valores morais que fundamenta as leis sdo investigados e questionados pela critica racional.
Essa postura questionadora de Socrates o levou a sua condenagdo ao envenenamento,
justamente por sua conduta ético-filoséfica dando ao individuo a revolucionaria nogdo da
subjetividade ética.

A filésofa Marilena Chaui, em sua obra Convite a filosofia, no capitulo destinado a
explana¢do da filosofia moral, dedica um item para falar sobre “Sécrates o incansavel
perguntador”, exaltando a importancia deste filosofo no que concerne ao campo ético. Sdcrates
guestionava a sociedade a qual pertencia, utilizando-se do método de indagar seus discipulos
até que estes formulassem conceitos éticos, parindo suas préprias ideias. A filosofia de Sdcrates
é essencialmente moral e suas ideias sdo conhecidas, sobretudo, pelos didlogos escritos por
Platdo. Em sua discussdo ética, Socrates discorria sobre assuntos diversos inerentes ao campo
moral; seu método conhecido como maiéutica fazia com que seus discipulos empreendessem
suas proprias reflexbes acerca de uma determinada tematica. Por essa razdo, ele préprio
entendia seu método como uma forma de parir as ideias.

Sua postura pedagdgica socratica ndo consistia em apenas transmitir aos seus discipulos
de maneira mecanica suas ideias, mas em fazer com que estes construissem por si mesmos
(provocados pelo mestre) suas proprias concepcdes éticas; para ele era necessario usar o logos
(razdo ou capacidade pensante) para discernir 0s assuntos que antes eram aceitos sem reflex&o.

Nesse sentido, Passos contribui dizendo:

Quando Sdcrates indagava sobre a coragem, por exemplo, como qualidade moral, e
seus interlocutores respondiam que era uma das virtudes, entdo lhes perguntava o que
era virtude. Se respondiam que consistia em agir de acordo com o bem, por seu turno,
indagava sobre o que vinha a ser afinal 0 bem e 0 mal, o certo e o errado. [...] Com esse
exercicio intelectual e psicol6gico, Sécrates mostrava que o que seus interlocutores
julgavam saber longe de conhecerem conceitos, ndo passava apenas exemplos
concretos e particulares, o que era insuficiente para a investigacao filosofica da verdade
e da tomada de consciéncia ética. (PASSOS, 2017, p. 125-126).

Pelo 0 que se pode observar, portanto, é inegavel a contribuicdo de Sdcrates para a
atividade reflexiva no campo da ética, o que faz com que seja ele o “pai da ética” e, ainda, como

aponta Passos, o grande fundador das ciéncias humanas.
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1.4 Moral e religido

Em sentido amplo, a religido é entendida como a crenca ou fé em uma divindade e nessa
perspectiva, a religido cristd estabelece sua moral tendo como padrdo de comportamento
moralizante, a revelacdo Divina seguindo a tradigdo hebraica. Nesse contexto, a moral se situa
no campo mitico, embasando padrdes reguladores do comportamento humano. Por seu turno, a
religido cristd trouxe a ideia de busca pela exceléncia do homem, caso este estivesse 0 mais

conectado possivel com Deus. Sobre isso, Chaui contribui dizendo:

Diferentemente de outras religides da Antiguidade, que eram nacionais e
politicas, o cristianismo nasce como a religido de individuos que ndo se
definem por seu pertencimento a uma nacdo ou a um Estado, mas por sua fé
num mesmo e Unico Deus. Em outras palavras, enquanto nas demais religides
antigas a divindade se relacionava com a comunidade social e politicamente
organizada, o Deus cristdo relaciona-se diretamente com os individuos que
nele créem. Isso significa, antes de qualquer coisa, que a vida ética do cristao
ndo sera definida por sua relagdo com a sociedade, mas por sua relagdo
espiritual e interior com Deus. (grifo nosso) (CHAUI, 2000, p. 440).

Nesse caso a autora interpreta que o cristianismo trouxe, em primeiro lugar, a ideia da
fé e da caridade no campo da moralidade e, em segundo, a ideia do livre-arbitrio como valor,
estabelecendo uma distingdo da antiga moral fundada na ideia da predestinagdo. Conforme
interpreta a autora, a fé se relaciona a nossa relacao pessoal com Deus. Ja a caridade, diz respeito
ao amor ao proximo, numa relagdo de moralidade coletiva; nisso consiste a moral como
caminho para a salvagao.

Chaui, ainda comenta, que a ideia do livre-arbitrio?, refere-se a escolha livre (apenas
guiada por Deus) para deliberar. Isto significa que, a vontade livre, segundo a concepgao crista,
sO se da com auxilio divino. Segundo essa concepcédo, nascemos em pecado e, em virtude disso,
somos fracos por natureza de criatura limitada. Além disso, nossa alma é propensa ao
afastamento do bem e, somente pelo auxilio de Deus escolhemos o bem para nos tornarmos

sujeitos morais. Nesse sentido, para Marilena Chaui,

enquanto para os fildsofos antigos a vontade era faculdade racional capaz de
dominar e controlar a desmesura passional de nossos apetites e desejos,
havendo, portanto, uma forca interior (a vontade consciente) que nos tornava
morais, para o cristianismo, a propria vontade esta pervertida pelo pecado e
precisamos do auxilio divino para nos tornarmos morais. (CHAUI, 2000, p.
441).

2 Biblia Thompson: Gélatas 5: 16-18 Digo, porém: Andai no Espirito e ndo satisfareis os desejos da
carne. Pois a carne deseja 0 que é contrario ao Espirito, e o Espirito o que é contrario a carne. Estes
opdem-se um ao outro, para que ndo fagais o que quereis. Se, porém, sois guiados pelo Espirito, ndo
estais debaixo da Lei.
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Seguindo essa perspectiva, ser bom significa, no terreno desse contexto religioso, ser o
mais semelhante possivel a Deus. Isso requer que 0s homens busquem a maxima exceléncia
moral, tendo como parametro, a imagem e semelhanca do Criador. Na moral crista, justamente
pela impossibilidade de ser Santo, como Deus € Santo, 0 homem abdica de alcangar a exceléncia
moral na vida terrena, para obté-la- no paraiso.

As consequéncias negativas desse pensamento moral, € o conformismo® com as lastimas
terrenas. Que remete-se a atitude moral de suportar passivamente a dor, a miséria e a
desigualdade social. Isso se dd numa base moral que sustenta que a felicidade seria atingida na
vida apds a morte. Nessa moral, o destino de toda criatura € o Paraiso, como lugar que nado
havera nenhum tipo de mal que possa corromper a alma humana. A esse respeito, Vazquez tece

0 seguinte comentario:

Se a religido oferece num além a salvacdo dos males deste mundo, significa
gue reconhece a existéncia real desses males, isto €, a existéncia de uma
limitacdo ao pleno desenvolvimento do homem e, neste sentido, 'a expressao
da miséria real’. Por outro lado, prometendo este desenvolvimento na outra
vida, significa que, também nesta forma, a religido ndo resigna com os males
deste mundo e lhe da uma solucdo, ainda que num mundo ultraterreno,
colocado além do mundo real: neste sentido, religido é ‘o protesto contra a
miséria real’. Quando se perde de vista que inclui um protesto contra o mundo
real, a religido se transforma num instrumento de conformismo, resignacéo ou
conservadorismo: isto €, de rendincia a luta para transformar realmente este
mundo terreno. (VAZQUEZ, 2018, p. 89-90).

Assim, é possivel constatar que a religido, em especial a crista, tem contribuido ao longo
dos séculos para a manutencdo de um comportamento moral passivo de seus adeptos, fazendo
com que estes, se conformem com as mazelas sociais e deixem de contestar as situa¢des sociais
de miséria. Vale dizer que esse conformismo moral, tem contribuido para maltiplas formas de
retrocessos atuais nas mais diversas conjunturas politicas.

Ao dizer que a religido é a crenca que se tem em Deus, Vazquez relata duas
caracteristicas primordiais, que podemos observar ao longo dos seculos. Segundo ele, a
primeira caracteristica refere-se ao “sentimento de dependéncia do homem com respeito a
Deus”, isso significa que o homem deixa de ser senhor de si, e construtor de sua prdpria histdria
abdicando de sua autonomia para agir de acordo com os designios de Deus. Nessa postura
moral, o individuo fiel abdica de sua autonomia individual se alienando de sua consciéncia

ética. Ja a segunda caracteristica, elencada por Vazquez consiste na salvacdo do homem para o

3 1 TIMOTEO 6: 6-8 De fato, grande fonte de lucro é a piedade com o contentamento. Porque nada
trouxemos para este mundo e nada podemos levar dele; tendo, porém, sustento e com que nos vestir,
estejamos contentes.
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“paraiso” para os que na terra cumprirem a vontade de Deus. 1sso se da por uma moral religiosa
embasada na “garantia de salva¢do dos males terrenos que a religido oferece ao homem no outro
mundo”. Nesta caracteristica, observa-se o sentimento de conformacgéo no aqui e agora com a
promessa de uma vida boa ap6s a morte, o que por séculos notou-se essa conformagao com as
mazelas existenciais.

Assim por aderirem a essa moral, muitos cristdos em particular, abriram méo de lutarem
por seus direitos em vida e de construirem, no mundo terreno, um lugar de igualdade e respeito.
A titulo de ilustragdes, ditos populares, tais como: “cada um por si e Deus por todos”, “foi Deus
que quis assim”, “aconteceu com a permissdo de Deus”, traduzem essa atitude moral
conformista. Na verdade, expressdes como essas, repassadas por anos a fio, portam em sua
literatura, uma carga consideravel de passividade diante de condi¢cdes subumanas em que
milhares de pessoas ja vivenciaram e vivenciam. A moral subjacente a esses ditos, ainda persiste
pelo forte teor doutrinério que possui.

Ja o filésofo Althusser (1985) concebe as igrejas como Aparelhos Ideoldgicos do
Estado, beneficiando a elite, enquanto parcela infima da sociedade. Para ele, isso faz com que
grande parte da populagcdo aceite sua condicdo sem qualquer tipo de questionamento ou

reflexdo.

Nessa perspectiva, como entende o estudioso Alvaro Valls, surge um novo tipo de
comportamento moral: uma atitude baseada nos designios de Deus. Sobre isso, eis como
escreve o autor:

A religido trouxe, sem ddvida alguma, um grande progresso moral a
humanidade. A meta da vida moral foi colocada mais alto, numa santidade,
sinénimo de um amor perfeito, e que deveria ser buscada, mesmo que fosse
inatingivel. Mas ndo se vai negar, também, que os fanatismos religiosos

ajudaram a obscurecer muitas vezes a mensagem ética profunda da liberdade,
do amor, da fraternidade universal. (VALLS, 2006, p. 37).

Assim, ha que se considerar as contribuicdes inegaveis empreendidas pelo cristianismo;
essa moral religiosa em suas origens e nos dias atuais, assume o papel de protetora dos fracos
e dos oprimidos*, ao considerar valores como: caridade e humildade; tais contribuiram para
uma visdo moral para os menos favorecidos em prol de uma transformacgdo social,
estabeleceram-se aqui, a ideia de igualdade entre os homens, como filhos de Deus e irméos

entre si.

4 Provérbios 22:2 O rico e 0 pobre se encontraram; a ambos fez o Senhor.
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1.5 A constituicdo do sujeito ético

A ética por se constituir ciéncia investiga, problematiza racional e criticamente as
morais instituidas no tempo. Desse modo, ha exigéncias dessa ciéncia para que o individuo seja
considerado ético, sendo necessario alcancar critérios que sao constituintes do sujeito ético, tais
como: senso moral; valores morais; consciéncia moral; juizo de valor e carater; esses sdo
elementos esséncias que formam o sujeito comprometido com a ética.

Para uma melhor compreensdo das partes que constituem o sujeito ético, faz-se
necessario discorrer sobre o seguinte exemplo, a saber: ao ligarmos a tv, acompanhando os
noticiarios do dia, aparece uma matéria que mostra uma reportagem de saqueamentos, que
acontece durante uma manifestacdo; dentre os manifestantes; ha também os ndo manifestantes,
gue aproveitam da movimentagdo. Trata-se da invasdo de um estabelecimento, cujos pertences
foram saqueados; porém ndo se trata de ladrbes profissionais, mas de cidaddos comuns que, ao
verem naquele momento pessoas invadindo determinado estabelecimento, ndo quiseram ficar
de fora, optando por tirar proveito da vulnerabilidade da situacdo. Noticias como esta, estdo
carregadas de moralidade. Pois, ficam indignados aqueles que possuem um minimo de senso
moral.

Da mesma forma, quando questionamos temas, tais como: a fome, 0 preconceito, a
injustica e a violéncia, somos tomados por revolta e descontentamento, justamente por nossa
consciéncia moral. Esse sentimento indica a consciéncia critica com base nos valores morais;
tais como: justica, generosidade, honradez e, etc.). Nesse sentido, a filésofa Marilena Chaui,
faz a seguinte consideragéo:

O senso e a consciéncia moral dizem respeito a valores, sentimentos,
intencdes, decisdes e a¢bes referidos ao bem e ao mal e ao desejo de felicidade.

Dizem respeito as relagGes que mantemos com 0s outros €, portanto, nascem
e existem como parte de nossa vida intersubjetiva. (2000, p. 431).

A consciéncia moral de que fala a autora se relaciona fundamentalmente na experiéncia
coletiva em sociedade. Nela, situa¢des boas e ruins acontecem a todo instante, requerendo que
decidamos moralmente, sobre qual a melhor atitude a ser tomada e o que fazer. Essa tomada de
decisdo pde em evidéncia, justamente, a nossa consciéncia moral. E quando, tal situacdo se
manifesta é sempre seguido de um julgamento relacionado aos valores “bom ou ruim”, “correto
ou incorreto”, “falso ou verdadeiro”, ou ainda, “justo ou injusto”; na verdade, a atitude ética
institui necessariamente acompanhada de juizos de valores a realidade.

E preciso entender que toda atitude moral esta sempre relacionada a um determinado

contexto e, nenhum julgamento é puramente subjetivo. Quando reprovamos ou aprovamos algo,
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nossos juizos de valor se relacionam a existéncia de padrées morais subjacentes, que embasam

a moralidade, extrapolando o campo da individualidade. Sobre isso o estudioso Vazquez, faz o

seguinte esclarecimento:

A reacdo do sujeito ndo € exclusivamente pessoal. O individuo pertence a uma
época e, como ser social, se insere sempre na rede de relacBes de determinada
sociedade; encontra-se igualmente imerso numa dada cultura, da qual se nutre
espiritualmente, e a sua apreciacao das coisas ou de seus juizos de valor se
conformam com regras, critérios e valores que ndo inventa ou descobre
pessoalmente e que tém, portanto, uma significacdo social. (VAZQUEZ,
2018, p.143).

Desse modo, por mais que uma decisao sobre o que fazer ou ndo fazer passe pelo crivo

pessoal, deve-se lembrar que a subjetividade também tem aspectos sociais, pois vivemos em

sociedade e s6 existe moral porque convivemos coletivamente. Ainda sobre isso, conforme

continua o autor,

De acordo com o tipo das relagfes sociais dominantes, cada época imprime a
sua prépria marca na consciéncia moral, visto que mudam os principios e as
normas morais e muda também o tipo de relagdes entre o individuo e a
comunidade. (IDEM, p. 188-189).

Portanto, no que concerne a consciéncia e ao senso moral, estas se estabelecem

socialmente, mesmo que a escolha se dé no ambito pessoal. Aléem disso, no campo da

coletividade, “a consciéncia pode ser livre, sem que por isto - enquanto consciéncia de homens

concretos - deixe de ser determinada historica e socialmente”. (VAZQUEZ, 2018, p. 186).

No que tange a estrutura do ato moral, Aranha e Martins (1993), estabelecem a

distingdo entre ato factual e ato normativo. Respectivamente, o primeiro refere-se aos atos

humanos que se efetivam na prética, ou seja, o ato de escolher ser justo numa situacdo que

alguém esteja sendo injusticado, isto &, se refere a acfes concretas; ja 0 ato normativo, institui

as normas em si, tais como: “nao roubar”, “ndo matar”, “ama teu préximo como a ti mesmo”’;

tais sdo imperativos estabelecidos para serem "obedecidos”, mesmo que eventualmente, no

plano da prética, ndo aconteca. A esse respeito, Vazquez faz o seguinte comentario:

Tudo isto significa que o normativo ndo existe independentemente do factual,
mas aponta para um comportamento efetivo. O normativo existe para ser
realizado, 0 que ndo significa que se realize necessariamente; postula um
comportamento que se julga dever ser; isto &, que deve realizar-se, embora na
realidade efetiva ndo se cumpra a norma. Mas o fato de que a norma néo se
cumpra ndo invalida, como sua nota essencial, a exigéncia de realizacdo.
(VAZQUEZ, 2018, p. 64/65).

Outro aspecto que é preciso considerar se tratando do sujeito ético € o conceito de

caréter. Por vezes, ouvimos esse termo em falas corriqueiras, tais como: “fulano ¢ uma pessoa

de carater”; “beltrano ¢ mau carater”. Contudo, para a ética filosofica, o carater se relaciona
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essencialmente ao sujeito moral, pois o individuo ao deliberar, livre e conscientemente,
apresenta constancia no “fazer o bem”. De fato, seu modo de decidir e agir perante determinadas
situacdes ndo é uma atitude isolada, mas fruto de reflexdo filosofica. Carater tem a ver com
consténcia, conforme aponta Aranha e Martins (1993, p. 278) ao dizerem que: “uma vida
autenticamente moral ndo se resume a um ato moral, mas é a repetigdo e continuidade do agir
moral”.

E preciso ainda considerar que o carater também tem aspectos sociais, ou seja, 0 homem
vive em sociedade e por essa condicdo, adquire formas de agir e reagir coletivamente. A esse
respeito, eis como comenta o estudioso Sanchez:

O modo como o individuo age moralmente, ou 0 seu comportamento moral
numa dada relacéo, ndo é algo totalmente espontaneo e imprevisto, mas ja esta
inscrito como uma possibilidade no seu carater. Isto €, seu modo de decidir e
de agir ndo € casual, mas a uma maneira de reagir - até certo ponto constante
e estavel - diante das coisas e dos homens. Isso significa também que, embora
ndo possamos dissociar o comportamento do individuo da sua condigdo de
membro da sociedade e tampouco de certas formas genéricas ou sociais de
comportamento individual, devemos atribuir-lhes formas particulares e
originais - e, a0 mesmo tempo, relativamente estaveis - de comportar-se, as
quais corresponde o seu comportamento moral. Estas formas caracteristicas
mutuamente ligadas entre si, que formam uma totalidade indissollvel,

constituem o carater de uma pessoa. (grifo nosso) (VAZQUEZ, 2018, p.
212).

Desta forma, compreende-se como 0 carater 0s atos constantes e continuos, que por
mais dinamico, adquirido e modificavel que sejam, ndo séo esporadicos e casuisticos justamente
por ser embasar em padrdes morais coletivos. Enfim, ao se aprovar ou reprovar qualquer ato
moral de um individuo, deve-se considerar que nao se trata de atos petrificados, mas sim,

possibilidades inscritas na prépria subjetividade dindmica do individuo.

1.6 Responsabilidade moral e liberdade

S6 se pode julgar como ato moral, a¢gdes que o individuo enquanto agente moral delibera
e realiza por vontade prépria estando plenamente consciente de suas a¢Ges. Com efeito, o ato
de deliberar exige que entre variadas possibilidades, responsavelmente o individuo escolha livre
e conscientemente o0 que julga correta. Responsabilizando-se, por suas escolhas, caso opte pela
considerada moralmente correta ou incorreta, o individuo se constitui em sujeito moral. A esse
respeito como comenta Vazquez “é sujeito ético ou moral somente aquele que sabe o que faz,
conhece as causas e os fins de sua acdo, o significado de suas intencdes e de suas atitudes e a
esséncia dos valores morais”. Nesse caso, conforme o autor, a vida ética exige liberdade de

escolha e consciéncia sobre as proprias acdes. Nessa perspectiva, 0 mesmo autor continua:
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O ato moral implica - como j& vimos - consciéncia e liberdade. Mas sé pode
ser livre e consciente a atividade dos individuos concretos. Por isso, em
sentido proprio, tém carater moral somente os atos dos individuos enquanto
seres conscientes, livres e responsaveis, ou também, os atos coletivos,
enquanto forem planejados em conjunto e realizados conscientemente em
comum por diferentes individuos. Assim, portanto, o verdadeiro agente moral
é 0 individuo, mas o individuo como ser social. (VAZQUEZ, 2018, p. 211-
212).

Seguindo a compreensdo do autor, a titulo de exemplo, imaginemos a seguinte situagao:
um simples agricultor recém chegado na cidade, desconhecendo os habitos da vida urbana
decide, ao ver um chafariz, deliciar-se banhando naquelas aguas que jorram das fontes
artificiais. Pessoas que transitam por ali, ao flagrar a cena, ficam perplexas e escandalizadas;
de imediato, acionam a policia por se tratar de uma acéo que transgride o codigo de postura da
cidade. O que fazer? este simples agricultor deverd pagar uma multa por tomar banho no
chafariz? De acordo com a do codigo de postura, sim. Conquanto com base na ética filosofica,
ndo. Isso porque a vida ética exige plena consciéncia de sua acao; do contrario, é justamente a
ignorancia que isenta o sujeito da acdo, pondo fim ao dilema ético narrado acima.

Segundo o dicionario eletrénico Origem da Palavra®, o termo ignorancia “deriva do
Latim: ignorantia, de ignorare, que significa ‘ndo saber absoluto; o aposto de gnarus, ‘sabedor,
que domina um assunto’. Distanciando da etimologia da palavra com seu significado original,
de maneira geral, a palavra "ignorancia™ sofre modificagdes por seu carater polissémico, sendo
usado de forma pejorativa no intuito de se julgar moralmente um comportamento grosseiro e/ou
rispido.

Na verdade, o sujeito considerado ignorante é aquele que desconhece as causas que
implicam sua agdo, ndo possuindo as informagdes éticas sobre determinado assunto. Na ética
um sujeito que desconhece culturalmente um valor moral, por ndo necessitar de sabé-la se
exime de responsabilidades éticas. Mas, aquele que escolhe ser ignorante ndo se exime da
responsabilidade de sua escolha em ndo saber. Sobre isso Vazquez tem a seguinte compreensao:

a ignoréncia das circunstancias, da natureza ou das consequéncias dos atos
humanos autoriza a eximir um individuo da sua responsabilidade pessoal, mas
essa isengdo estara justificada somente quando, por sua vez, o individuo em
questdo nao for responsavel pela sua ignorancia; ou seja, quando se encontra
na impossibilidade subjetiva (por motivos pessoais) ou objetiva (por motivos

histricos e sociais) de ser consciente do seu ato pessoal. (VAZQUEZ, 2018,
p. 113).

5 Disponivel em: <https://origemdapalavra.com.br/palavras/ignorancia/>
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Trazendo para os dias de hoje, é preciso mencionar, um episodio de ignorancia ocorrido
no Brasil do seculo XXI, onde simpatizantes do atual governo, vao as ruas pedindo a volta do
regime militar, que por sua vez, assolou violentamente os direitos fundamentais dos individuos
nas décadas de 1964 a 1985 (e que assombra, até hoje, sobreviventes desse periodo).

Refletindo sobre tal situagdo, é interessante observar a matéria editada por Julia Dias
Carneiro (da BBC News Brasil - RJ), em entrevista com o historiador Carlos Fico (especialista

em estudos sobre a ditadura militar) que faz a seguinte observacéo:

discursos que buscam negar a ditadura sdo expressdo de uma ‘ignorancia
histérica’. A ditadura militar foi um governo militar instituido pelo Ato
Institucional nimero 5 (Al-5) de 13 de dezembro de 1968, que ficou marcado
por extremas medidas de autoritarismo no Brasil. (CARNEIRO, Julia Dias. 50
anos do Al-5: negar ditadura é ignorancia histdrica, diz pesquisador. BBC
News Brasii - RJ, 10 de dez. 2018. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-46496289).

E ainda sobre, no site El pais, Eliane Brum (escritora, repdrter e documentarista)® edita
0 seguinte texto:
Quando escuto brasileiros fazendo manifestacéo pela volta da ditadura, penso que eles
ndo podem saber o que estdo dizendo. Quem sabe, ndo diz. Mas esse primeiro
pensamento é uma mistura de arrogancia e de ingenuidade. O mais provavel é que uma
parte significativa desses homens e mulheres que tém se manifestado nas ruas desde o

final das elei¢Bes, orgulhosos de sua falta de pudor, pecam a volta dos militares ao
poder exatamente porque sabem o que dizem.

Nesse caso, a questdo da ignorancia se remete ao campo politico-ideoldgico em que o
cidaddo, alienado de valores morais auténticos, ndo percebe qudo prejudicial, violento e
devastador pode ser a decisdo da ignorancia voluntaria, que vai na contramdo da ética. Desse
modo, isso se enquadra a compreensao de que todo ato deliberadamente escolhido nédo tera sua
responsabilidade eximida.

No que concerne o entendimento sobre liberdade, adotamos a concepcao discorrida
por Saviani [s.d], quando diz que por mais que 0 homem seja um ser situado em um lugar, uma
época e, com tradigdes especificas, este ndo € completamente determinado. Ele reage, porque
ndo é indiferente frente aos acontecimentos aos quais se depara. Esse aspecto de ndo
indiferenca denota seu carater autbnomo. Segundo o autor:

O homem é capaz de superar os condicionamentos da situagdo. Ele néo é
totalmente determinado; é, ao contrario, um ser auténomo e livre. [...] O fato

de ndo ser indiferente a pessoa dos outros, o fato de reconhecer o valor do
outro, sua liberdade, indica que o homem é capaz de transcender sua situagao

6 BRUM, Eliane. Aos que defendem a volta da ditadura. El Pais, 08 de dez. 2014. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2014/12/08/opinion/1418042130 286849.html
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e também suas opcdes pessoais para se colocar no ponto de vista do outro,
para comunicar-se com ele, para atuar em comum com ele, para ver as coisas
objetivamente. (SAVIANI, [s/d]).

Desse modo, por mais que haja condicionamentos externos e um modo de ser social, é
importante destacar a capacidade humana de superar estes condicionamentos e, 0 que comprova

tal superacdo, é justamente o fato de ndo sermos indiferentes as circunstancias que nos envolve.

1.7 Os fins ndo justificam os meios

Toda sociedade é marcada por costumes e formas variadas de comportamentos morais
pautados em determinados padrdes. Conguanto, nenhuma sociedade é plenamente autbnoma
no sentido de valores incomunicéveis. Na heranca cultural de cada sociedade ha resquicios que
sempre perpassam na historia num intercadmbio ininterrupto. Temos como heranca, variadas
expressdes que foram e sdo repassadas de geracdo em geracdo fazendo parte da

intercomunicacao cultural entre povos.

Do ponto de vista do senso comum expressoes culturais extrapolam o nivel da criacao
de algum autor em especial, muito embora no nivel mitico a autoria da moral tenha sido
atribuida a divindade. Os valores morais popularmente estabelecidos, sdo desconhecidos pelos
individuos que os usam como regras inatas para a vida em sociedade.

Vale relembrar que a ética como ciéncia investiga, problematiza e reflete as regras
morais vigentes, ndo se dando por satisfeita quando expressdes amplamente utilizadas sé@o
inculcadas de forma inquestionavel. Isso se da justamente pelo carater racional e critico da ética.

Cotidianamente, no nivel do senso comum expressdes, tais como: “achado ndo €
roubado”; “estou fazendo isso por uma causa boa”; “ah, mas ninguém viu!”; “anda arrumada
demais, pede para ser violentada” e etc., se situam numa moralidade sustentada numa base
moral de que os fins justificariam os meios. Contudo na perspectiva da ética filosofica o sujeito
moral deve se situar numa coeréncia que suas acdes de inicio, meio e fim estejam em
conformidade.

Ainda sobre isso, no meio empresarial, por exemplo, hd uma falsa ética capitalista
dando sustentacdo a uma ideia de que os fins justificariam os meios. Imaginemos o seguinte
exemplo: um funcionério que trabalha hd anos como administrador de uma empresa, almeja
com todas as suas forcas, subir de cargo e tornar-se um grande socio, uma finalidade boa, mas
utiliza-se meios antiéticos para alcangar seu objetivo gerando uma concorréncia oportunista

passando a frente de seus colegas, transformando-o0s em verdadeiros adversarios. Na verdade,
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mesmo que a finalidade (tornar-se socio) seja uma excelente forma de crescimento pessoal e

financeiro, muitas vezes os meios adotados se situam a contramdo da ética. A esse respeito,

Chaui faz a seguinte consideracao:
A relacdo entre meios e fins pressupde a ideia de discernimento, isto
é, que saibamos distinguir entre meios morais e imorais, tais como
nossa cultura ou nossa sociedade os definem. Isso significa também
que esse discernimento ndo nasce conosco, mas precisa ser adquirido
e, portanto, a pessoa moral ndo existe como um fato dado, mas é
criada pela intersubjetividade e social, precisando ser educada para

os valores morais e para as virtudes de sua sociedade. (CHAUI, 2014,
p. 385).

Nesse sentido, do ponto de vista ético os fins ndo podem justificar os meios. Para a ética,
para se ter uma finalidade boa, torna-se necessario que os meios utilizados para determinada

finalidade também estejam conformados a essa finalidade: ambos de natureza boa.

1.8 Moralidade e moralismo

Faremos uma exposi¢cdo de algumas concepgdes sobre os termos moralidade e
moralismo. E importante trazer para discussao e reflex&o termos que trivialmente s&o utilizados
e que muitas vezes traem o verdadeiro sentido ético. No que se refere ao termo moralidade é
interessante ver o que diz o dicionario M em so filosofia, a saber:

Moralidade: Caréater do que se conforma as normas morais. Kant contrapds a
moralidade a legalidade. A legalidade é a simples concordancia ou

discordancia de uma acdo em relacdo a lei moral, sem considerar o
fundamento da acdo. A Moralidade consiste em assumir como principio da

acdo a ideia do dever.’

Segundo essa primeira definicdo, ja se nota a perspectiva da concepcéo kantiana sobre
a ideia do dever, sem querer adentrar-se aos detalhes da ética kantiana, é necessario
compreender de maneira simples a ideia do dever em Kant.

As autoras Andrade e Carvalho, no artigo “O dever moral e o valor das a¢ées humanas
segundo Kant”, disserta sobre o que seria uma acgao ao dever e por dever. Elas destacam as trés
possibilidades fornecidas por Kant, a saber: A primeira possibilidade refere-se a um dever por
interesse particular. Isto é, ajo de tal forma, porque se optasse por outra poderia me prejudicar.
A segunda possibilidade se refere ao dever por uma inclinacdo imediata; segundo elas,

“conservar cada qual sua vida é um dever’, mas além de ser um dever ¢ algo que toda a gente

7 "Dicionario - M" em S6 Filosofia. Virtuous Tecnologia da Informagao, 2008-2021. Consultado em
21/09/2021 as 14:38. Disponivel na Internet em http://filosofia.com.br/vi_dic.php?pg=4&palvr=M
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tem inclinacdo imediata, ou seja, o faz sem saber as razOes do porque faz”. Ja a terceira
possibilidade, se insere na ideia do dever pelo dever, isto €, a acdo €é realizada por principios de
valor moral; o faco ndo por inclinacdo imediata e nem mesmo por interesse particular, o faco
por estar inscrito em meus principios, como exigéncia de minha propria razdo (imperativo
categorico). Nesse sentido, as autoras tecem o seguinte comentario
quando a desventura tomou conta de minha vida, o desgosto roubou
totalmente o gosto de viver, desejo a morte, porém, ainda assim preservo
minha vida, pois esse é o meu dever (e ponto), a conservo ndo por inclinagao
ou medo, mas somente por dever, entdo a maxima que ilustra a minha acéo de

querer conservar a minha vida - o zelo dedicado a vida - possui um valor
moral. (ANDRADE; CARVALHO, 2012, p. 237).

Assim, a moralidade consiste nesse dever de valor moral que denota as virtudes pessoais
do individuo para com suas escolhas numa subjetividade autbnoma.

No ambito da moralidade coletiva na sociedade, o estudioso Vazquez (2018, p. 66)
entende que “a moralidade se referiria ao conjunto de relacGes efetivas ou atos concretos que
adquirem um significado moral com respeito a moral vigente”. Nesse caso a moralidade deve
ser entendida como a internalizagéo e efetiva realizagdo na vida concreta.

Ademais, torna-se necessario, refletir sobre o termo moralismo, que diferentemente de
moralidade, se constroi na hipocrisia de fazer com que minha visao pessoal e concretizacao dos
atos na vida pratica seja seguida por outros ou que minhas acdes sejam imitacGes do que 0s
outros fazem. Nesse sentido, 0 autor Almeida tece o seguinte comentario:

O moralismo é uma deterioracdo, um estiolamento da Etica, pois ha uma
distorcéo de valores com fins de dominacéo, de exercicio de poder através da
pura intolerancia. Ndo ha meio termo no moralismo: ou se é alguma coisa, ou
n&do. Erigem-se barreiras comunicativas com o intuito de estabelecer verdades
absolutas, que ndo admitem discussdes, debates, outros pontos de vista. O
moralismo semeia 0dio as posi¢des contrarias, ndo permite que a Razédo
predomine, corresponde a abertura de uma caixa de Pandora da qual sdo

liberadas paixdes as mais radicais, daquelas que justificam a morte de infiéis.
(ALMEIDA, 2011, p. 15).

Assim, nota-se que o moralismo se relaciona a visao linear e acritica sobre determinados
assuntos, se opondo a uma visdo que considere a diversidade de pensamentos e concepcdes.
Expressoes do tipo “vocé ¢ um falso moralista”, denota a falsidade moral disfargada de ética;
significa que tal sujeito empossado de sua propria verdade absoluta, desacredita das verdades
gue o cercam e quer fazer da sua opinido algo de absoluto e inquestionavel. Enfim, é notério o
qudo prejudicial é para a ética uma visdo moralista que enquadra tudo e todos dentro de uma
bolha ideologica em que se julga correto visdes e interesses particulares se negando ao exercicio

de qualquer reflexéo ética e dialogo minimamente racional.
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CAPITULO 2

2 ETICA E EDUCACAO

Ao tratar da educacdo em sua essencial relagdo com a etica, faz-se necessario, sobretudo
desenvolver uma reflexdo sobre os sentidos e significados que o conceito de educar passou ao
longo dos anos. Esse capitulo propde, principalmente, problematizar o termo educacdo, em
especifico, a educacdo escolar como lugar onde intencionalmente ou ndo, a ética pode ganhar
forma, corpo e sentido. De fato, a escola constitui um espaco ético, porque onde ha convivio
humano, ha trocas de relacGes e onde ha relagdes ha valores que se pautam na necessidade de

estabelecimentos de formas de comportar-se livre e responsavelmente.

2.1 A educacao

O ato de educar é tdo antigo quanto a civilizacdo humana, pois sempre houve a
necessidade de trocas de saberes e apreensdes de novas aprendizagens; desde as sociedades
mais primitivas, repassar saberes para as futuras geracGes se tornava, por vezes, questdo de
sobrevivéncia. Dessa maneira, a educacao acontece em todos os &mbitos da vida, dentre estas:
na familia, na igreja, nos movimentos sociais, em ongs e, na escola. Dessa maneira, a educacao
acontece em todos os lugares. E a escola, por sua vez, ndo funda a educagédo, mas € resultado
desta, trazendo de modo sistematizado, sendo l6cus privilegiado do saber acumulado ao longo

da histéria da sociedade.

No ambito do senso comum expressdes, tais como: “ciclano ndo tem educacdo”; “sem
educacdo ndo somos ninguém" “a educagdo ndo tem pre¢o”, a educagdo nio tem idade” traduz
0 sentimento da sociedade sobre a educacgdo. Nota-se 0 uso do termo educacao sendo quase que
um adjetivo que qualifica ou desqualifica alguém. Nesse sentido, se a temos jA somos

diferenciados daqueles que sdo considerados despossuidos dela.

Segundo Libaneo (2009) a etimologia do termo educacdo possui duas origens latinas: a
primeira € o termo educare que significa criar, alimentar, cuidar, isso tanto para espécies
animais, vegetais quanto para criancas. Ja 0 segundo, é o caso do termo educere que significa
tirar para fora de; conduzir para; modificar um estado. Educere esta proximo do sentido grego
do termo pedagogia que se relaciona a uma situacdo de conduzir criancas. Libaneo ainda nos

traz o termo educatio, que parece abarcar os dois sentidos mencionados acima; segundo o autor:
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O termo educatio (educacdo) parece sintetizar aqueles dois outros: criacao,
tratamento, cuidados que se aplicam aos educandos visando adaptar seu
comportamento a expectativas e exigéncias de um determinado meio social.
Essa nocdo parece estar presente no linguajar comum. Quando as pessoas
dizem: ‘os pais educam os filhos’, ‘fulano ndo tem educagdo’, ‘a escola educa
para a vida’, ‘a educacgdo ¢ a mola do progresso’, tem-se ai 0 sentido mais
corrente de educacdo: uma série de acgles visando a adaptacdo do
comportamento dos individuos e grupos a determinadas exigéncias do
contexto social (grifo nosso). Esse contexto pode ser a familia, a escola, a
igreja, a fabrica e outros segmentos da sociedade. (LIBANEO, 2006, p. 72/73).

E interessante observar o destaque para o fato de que a educagio n&o surge Como um
direito subjetivo e intransferivel a pessoa humana, pelo contrario, ela surge como uma

exigéncia para gque se institua um controle social.

Essa educacdo na qual nos referimos, trata-se do termo em sua amplitude iniciada
primeiramente na familia e em outros diversos segmentos da sociedade. Isto €, nos referimos a
educacao que se apresenta de forma explicita ou ndo. Como menciona Libaneo “educa-se para
que os individuos repitam os comportamentos sociais esperados pelos adultos, de modo que se
formem a imagem e semelhanga da sociedade em que vivem e crescem”. Essa educacao,
portanto, acontece fora da escola, no espaco familiar. Nesse nivel, a educacédo se da fora do
espaco de questionamentos e ndo passa por crivos l6gicos e nem parametros curriculares porque

segue a ldgica de uma transmissao ordinaria das geracdes passadas.

No nivel da educacéo familiar e a titulo de ilustracdo, é interessante resgatar da memoria
de tantas pessoas que na infancia conviviam com frases de cunho moral, tais como: “meu pai
(ou mae) s6 me olhava de canto, ele ndo precisava nem falar que ja se entendia o recado”;
“sempre apanhei e nunca morri”; “crianca que apanha fica amorosa” etc. Nota-se nessas
expressdes uma forma de adestracdo que é regida pelas exigéncias sociais que surgem sem

nenhuma reflexdo e, portanto, carentes de ética.

J& na perspectiva ética, faz-se necessario refletir sobre a situacdo da crianca que diante
de sua incapacidade de reagir diante dos mais velhos ja que sdo considerados autoridade,
indagar e questionar se torna uma violacdo, por se considerar uma “falta de respeito”. Nessa
forma de comportamento que, muitas vezes tem amparo no pensamento vigente ancorado em

principios religiosos, a educagdo se torna, portanto, instrumento de autoritarismo.
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2.2 A escola como detentora do conhecimento

No caso do Brasil, a escola como espaco privilegiado de apreensdo do saber
sistematizado, tem forte marca de seletividade. Isso consiste na dualidade da educacéo brasileira
que se inicia com a chegada dos colonizadores portugueses instaurando uma tentativa de

aculturacéo dos povos nativos que aqui habitavam.

Sobre essa gquestdo, o0 estudioso Saviani acrescenta que com a chegada dos jesuitas em

1549 surgem as instituicdes escolares de carater catequizante. Com o intuito de inculcar os

costumes do colonizador nos povos colonizados, a respeito disso, 0 mesmo autor tece o seguinte
comentario:

No caso da educacdo instaurada no &mbito do processo de colonizagdo trata-

se, evidentemente, de aculturacéo ja que as tradi¢des e costumes que se busca

inculcar decorrem de um dinamismo externo, isso é, que vai do meio cultural

do colonizador para a situagdo do objeto de colonizacdo. (SAVIANI, 2004,
p.123).

Desse modo, ¢é possivel observar que as primeiras instituicbes escolares de carater
moral/catequizante ndo surgiram com o intuito de munir, 0s que aqui habitavam, de
conhecimentos que seriam benéficos a sobrevivéncia desses individuos. Mas, de forma violenta

e moralizante forcar a adeséo passiva a uma cultura externa.

O mesmo autor a titulo de visualizacdo, apresenta uma periodizacado dos acontecimentos
que foram mais decisivos em cada periodo de implantacdo das primeiras instituicdes escolares

brasileiras, no quadro que segue:

PERIODOS ACONTECIMENTOS
1° periodo (1549-1759) Dominacao dos colégios jesuitas
2° periodo (1759-1827) Aulas régias instituida pela reforma

pombalina na tentativa de instaurar uma
escola publica.

3° periodo (1827-1890) Tentativas intermitentes da educagdo se
tornar uma responsabilidade do poder
publico.

4° periodo (1890-1931) Criacdo das escolas primarias.

5° periodo (1931-1961) Regulamentacdo das escolas superiores,

secundarias e primarias.
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6° periodo (1961 até os dias atuais) Unificacdo da regulamentacdo, em ambito
nacional, abrangendo as redes municipais,
estaduais e federais e rede privada, com
concepcao produtivista de escola.

Portanto, acerca da periodizacdo mencionada pelo autor é possivel observar
resumidamente que a historia das instituicdes escolares brasileiras passou por diversas reformas
educacionais. A educacao constituindo-se nessa maneira dualista se configura; uma instituicéo
destinada a classe trabalhadora, cujo ensino se voltava para a transmissdo de saberes Gteis para
o trabalho e numa instituicdo destinada aos futuros governantes, com apreensao dos saberes

sistematizados e historicamente elaborados.

2.3 A eticidade moral da educacéo tecnicista

Apesar das diversas reformas educacionais que marcam a histéria da educacdo
brasileira, 0 ensino até os dias atuais traz consigo a heranga do dualismo educacional, que se
potencializa ainda mais com o sistema capitalista ganhando fortemente um extrato tecnicista.
A educacao, nessa perspectiva € mola para o progresso nacional em funcéo do desenvolvimento

industrial, comercial e financeiro.

O modo de producdo atual é chamado de sistema/modo capitalista por se tratar
justamente da primazia do capital sobre o aspecto humano. Antes deste, a humanidade ja se
organizou de diferentes formas ou modos de producdo, sendo que em cada forma de se

organizar economicamente finalidades educacionais determinavam o aprendizado.

De acordo com cada periodo vivenciado, hd um modo de produgéo e uma epistemologia
concernente com cada periodo em ascensdo, assim como em cada modo de producéo, dentro de
um determinado periodo, ha um modo de pensar situado de acordo com o contexto

socioecondmico e cultural.

No campo da reflexdo ética, para que se possa compreender as “amarras ocultas" que
muitas vezes nem sabemos nomea-las, primeiramente faz-se necessario compreender o periodo
e 0 modo de producdo que estamos vivenciando e experienciando hoje; o capitalismo. Quando

se ouve expressodes de alguns que expressam o fatalismo alienantes, presentes em falas do tipo:
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“0 problema da educagdo do Brasil ndo funcionar ¢ o sistema”. O que se tem que perguntar é

que sistema se referem e culpam? E isso, pois que a critica ética vem problematizar e refletir.

Para dar inicio a tal reflex&o, o autor Franco Cambi em seu livro Histdria da Pedagogia:
Caracteristica da educacdo moderna, evidencia aspectos importantes na ruptura da
modernidade, apresentando diversas revolugdes em diversos ambitos, como: “geografico,
econémico, politico, social, ideoldgico, cultural e pedagdgico; de fato, também no ambito

pedagodgico”. No ambito pedagogico, Cambi tece o seguinte comentario:

Como revolugdo econdmica, acaba com o modelo feudal, ligado a um sistema
econdmico fechado, baseado na agricultura, para ativar, por sua vez, uma
economia de intercdmbio, baseada na mercadoria e no dinheiro, na
capitalizacdo, no investimento, na produtividade: modelo que implica uma
racionalizagdo dos recursos (financeiros e humanos) e um calculo do lucro
como regra de crescimento econbmico. NASCE O SISTEMA
CAPITALISTA (grifo nosso), e nasce independente de principios éticos, de
justica e de solidariedade, para caracterizar-se, ao contrario, pelo puro calculo
econdmico e pela exploracdo de todo recurso (natural, humano, técnico).
(CAMBI, p. 197, 1999).

Desse modo, com o advento do capitalismo, aconteceram significativas mudancas em
todos os ambitos da sociedade. As mudancas se deram tanto na forma de comportamentos e
modos de agir, pois nasce de acordo com o autor, independentes de principios éticos; dentro
desse novo contexto marcado pela incessante busca de obtencao de lucro. No que se refere a

educacdo, 0 mesmo autor ainda continua:

Mudam assim os fins da educacdo, destinando-se esta a um individuo ativo na
sociedade, liberado de vinculos e de ordens, posto como artifex fortunae suae
e do mundo que vive; individuo mundanizado, nutrido de fé laica e aberto para
o calculo racional da acdo e suas consequéncias. Mas mudam também os
meios educativos: toda a sociedade se anima de locais formativos, além da
familia e da igreja, como ainda da oficina; também o exército, também a
escola, bem como novas institui¢des (hospitais, prisdes ou manicémios) agem
em funcdo do controle e da conformacdo social, operando no sentido
educativo; entre essas instituicdes, a escola ocupa um lugar cada vez mais
central, cada vez mais organico e funcional para o desenvolvimento da
sociedade moderna: da sua ideologia (da ordem e da produtividade) e do seu
sistema econdmico (criando figuras profissionais, competéncias das quais 0
sistema tem necessidade). (grifo nosso) (CAMBI, p. 198-99, 1999).

Nessa perspectiva, com o surgimento de novos espacos educativos, o que anteriormente
era incumbéncia da familia e da igreja, passa a ser, neste periodo, “compartilhado” com outros
locais formativos. Mas, engana-se, contudo se se pensa que as intengdes eram de oportunizar
aos individuos outras perspectivas no que se refere a vida em sociedade. Esses espacos
formativos, incluindo a escola, surge como uma necessidade de controle e conformagéo dos

individuos com as atuais mazelas presentes na sociedade. De fato, a escola teve papel central e
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fundamental na tarefa da conformacdo moral da sociedade. Acerca disso, o estudioso Cambi

citando Foucault sobre a produtividade da disciplina dentro do trabalho escolar na modernidade,

diz o seguinte,
Tais instituicdes, da prisdo a escola, passando pelo exército, pelo hospital etc.,
operam antes de tudo um minucioso controle do corpo “bem regulado”, que
introjetou as boas maneiras e se submete a autodisciplina. Depois, opera uma
divisdo produtiva do tempo, visando organiza-lo, sem desperdicios e
aproveitando cada parcela: toda a vida escolar é uma sucessdo de obrigacoes
produtivas organizadas em unidades temporais. Tudo isso produz eficiéncia
na aprendizagem, mas também a interiorizacdo de um uso produtivo do tempo,

que deve permanecer no centro da mentalidade do homem moderno, tanto no
trabalho quanto na vida privada. (CAMBI, p. 206, 1999).

Assim a escola se torna I6cus de treinamento se traduzindo numa espécie de “test drive”
da vida em sociedade e, depois de aprovados, transformando os individuos em aptos para serem

eficientes tecnicamente.

Ja no que se refere a apreensdo de saberes necessarios a vida do individuo, esta ndo é
alcancada por todos, pois nessa l6gica isso ndo seria necessario. Desse modo, o saber volta-se
para a utilidade técnica e necessita ser eficaz para que o sujeito ndo seja deixado para tras na
concorréncia da sociedade capitalista. De fato, tal mentalidade se constitui numa base moral

que empobrece e dificulta a capacidade critica e ética que se torna imprescindivel.

Ainda segundo essa perspectiva capitalista que contribui diretamente para o pensamento
acritico, Franco Cambi (1999) disserta sobre o corpo ddcil (termo utilizado por Foucault), como

aquele que interioriza o poder e se conforma com ele.

Com efeito, a educacdo pautada por esses padrdes morais, assume um papel ideologico
fortissimo, se tornando agente de reproducdo da ideologia dominante, contrariando a ideia do

bem comum inerente a ética.

Ainda na perspectiva ética do ponto de vista do aparelhamento ideoldgico/moral da
escola o estudioso Althusser na obra “Aparelho ideologico do estado”, faz a seguinte

observacao:

Ora, 0 que se aprende na escola? E possivel chegar-se a um ponto mais ou
menos avangado nos estudos, porém aprende-se a ler, escrever e contar, ou
seja, algumas técnicas, e outras coisas também, inclusive elementos (que
podem ser rudimentares ou ao contrario aprofundados) de ‘cultura cientifica’
ou ‘literaria’ diretamente utilizaveis nos diferentes postos da producdo (uma
instrucdo para os operarios, uma outra para 0s técnicos, uma terceira para 0s
engenheiros, uma ultima para os quadros superiores, etc...) Aprende-se o

43



‘know-how’®. [...] Em outras palavras, a escola ensina ‘know-how’ mas sob
formas que asseguram a submisséo a ideologia dominante ou o dominio de
sua ‘pratica’. (ALTHUSSER, p. 57-58, 1985).

Nesse modo, vé-se a dualidade do ensino que prepara tecnicamente os filhos dos
trabalhadores para serem meros reprodutores passivos; e do outro lado, forma-se
intelectualmente o filho dos abastados. Nota-se ainda, que a escola nasce nesse contexto de
institucionalizacdo para que a ordem seja estabelecida e que se institucionalize o pensamento

vigente para que seja mantido e reproduzido.

Nessa perspectiva da escola instrumentalizada para o adestramento dos individuos
segundo a dindmica do capitalismo, os estudiosos Kujawa, Martins e Patias, se debrucam sobre
o histdrico da escola no Brasil (especificamente no século XIX e inicio do século XX)
analisando que com o fim da escravatura houve, de fato, a implantacdo do capitalismo
industrial, trazendo mudancas estruturais em todos os ambitos da sociedade. Diante dessa
revolucdo industrial no Brasil, surge a necessidade de qualificacdo profissional e a escola se
institui como espaco obrigatério para o progresso do pais. A esse respeito as autoras tecem o
seguinte comentario:

A escola surge como adestradora social, sendo incumbida de mediar a
aprendizagem de padrfes culturais e sociais exigidas pela necessidade de
conviver em um mundo popular cada vez mais complexo. O papel da escola
era civilizar, controlar e doutrinar, uma vez que o cendrio era marcado pelo
estabelecimento de um novo modelo de Estado. O interesse da nova ordem
politica era a educagdo de todos, assim, era necessaria a viabilizacdo da
educacdo para todos e a0 mesmo tempo dentro das condi¢cdes possiveis, para

isso, a sala de aula mostrou-se como uma solucdo eficaz. (KUJAWA,;
MARTINS; PATIAS, p. 191, 2020).

Assim, instaura-se no Brasil a necessidade de se “popularizar” a educacao, na légica do
sistema ideol6gico vigente para que o pais alcance o tdo almejado progresso tornando-se
necessario uma minima instrucdo dos trabalhadores em funcéo do lucro. De fato, surge a ideia

de educacéo para todos, mesmo que essa se destine a interesses meramente capitalistas.

Ainda sobre a légica capitalista, o estudioso Franco Cambi problematiza a ideia do
“mito” que envolve a educagdo, considerando-a como unica possibilidade para eliminacao das

mazelas sociais, bastando somente que haja esforco e dedicacdo por parte dos individuos. Tal

8 Know-how é um termo em inglés que significa literalmente "saber como". Know-how é o conjunto
de conhecimentos praticos (férmulas secretas, informacdes, tecnologias, técnicas, procedimentos,
etc.) adquiridos por uma empresa ou um profissional, que traz para si vantagens competitivas.
Disponivel em:<https://www.significados.com.br/know-how/> Acesso em: 02 dez. 2021.
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I6gica, dispensa a responsabilidade governamental diante da mé& distribuicdo de renda. A
respeito disso, eis 0 que diz o autor:
Na época contemporanea afirmou-se e cresceu o ‘mito da educagéo’. Em razdo
justamente de sua centralidade politica e social, a educacéo foi vista como
fator-chave do desenvolvimento social, como o fulcro da evolugdo da
sociedade no seu conjunto, como o ‘lugar’ em que se vem estabelecer o

intercdmbio social além de sua coesdo. A educagdo colocou-se como
substituta da politica. (negritado nosso) [...] (CAMBI, 1999, p. 390).

Nesse ponto de vista, h&d uma intengdo de carater moral que recai sobre a escola, vista
nesse aspecto como responsavel pelo sucesso e/ou insucesso do desenvolvimento
socioecondmico do pais. Diante desse pensamento ordinario, subjaz a Idgica,de fato imoral,

presentes nos ideais capitalistas.

Enfim, a moralidade da educacdo tecnicista, do ponto de vista da ética filosofica,
constitui essencialmente imoral. Isso se da na sua propria origem; conforme diz Cambi, “nasce
independente de principios éticos, de justiga e de solidariedade”. De tal modo, a falta de
principios éticos pelo viés capitalista, reduz o ser humano a mera maquina de reproduzir
ideologias e captar lucro. Na verdade, uma verdadeira imoralidade. Nesse contexto, se instaura
uma ideologia que reduz o homem a mero objeto de obtencdo de riquezas por uma minoria que

detém todo o poder em detrimento de uma coletividade marginalizada e explorada.

2.4 A educacdo e a ética na contemporaneidade

A contemporaneidade que inicia-se em 1789 com a Revolucdo Francesa perpassa até 0s
dias de hoje. A importancia de tal época refere-se as grandes transformacGes advindas na
histéria da humanidade, desde a conquista dos direitos humanos, a visibilidade da infancia e da
crianca e o reconhecimento da necessidade de educar o individuo como cidaddo. O filésofo
contemporaneo a revolucdo francesa que mais contribuiu nesse sentido foi Jean Jacques
Rousseau reconhecendo 0 homem como sujeito que ja nasce com direitos naturais e a crianga

sujeito enquanto crianga, bem como, a primazia da democracia.

Nesse sentido, acontece também uma simbiose entre educacdo e ideologia, gerando
proficuas discussfes no campo ético até os dias atuais. Dentre as reflexdes éticas, vale destacar
a questdo do carater excludente da educacao escolar. Como também, a problematica da relacéo
entre educacdo e trabalho (emprego).
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Nessa perspectiva, julga-se necessario evidenciar os avangos no que diz respeito a
educacdo dos individuos reconhecidos, tais como, sujeitos morais. Ha, portanto, no inicio do
século XX um desenvolvimento de um humanismo pedagogico marcado por diversas
concepgdes éticas propostos por varios pensadores e com variadas vertentes, cada qual
caracterizando a educagdo e os individuos de forma particular. Sobre isso, Franco Cambi
comenta:

Entre o Gltimo decénio do século XIX e o terceiro decénio do novo século,
afirmam-se na pedagogia mundial algumas experiéncias educativas de
vanguarda, inspiradas em principios formativos bastante diferentes daqueles
em vigor na escola tradicional. Na base dessa consciéncia educativa inovadora
estavam ndo s0 as descobertas da psicologia, que vinham afirmando a radical
“diversidade” da psique infantil em relagio a adulta (2 qual em geral era
sempre assimilada), como também o movimento de emancipacao de amplas
massas populares nas sociedades ocidentais, que vinha inovar profundamente

0 papel da escola e o seu perfil educativo, rejeitando decisivamente seu
aspecto exclusivamente elitista. (CAMBI,1999, p. 514).

Desse modo, a educacdo e seu papel formativo suscitaram discussdes éticas de
diferentes areas do conhecimento o que considera-se de suma importancia para se repensar 0
papel da escola. Dos resultados dessas reflexdes ético-pedagdgicas das diversas correntes,
ganham destaque as caracteristicas que se referem ao modo como se pensa a educagéo do sujeito

como um todo, avancando para alem da manutencao do capitalismo como tal.

Ademais, a contemporaneidade vem marcada por protagonismos da crianca, da mulher

e de outras categorias sociais que ganham notoriedade. A isso, acrescenta-se ainda, as diversas
mudancas em todos 0s aspectos da vida social, como esclarece, mais uma vez, Cambi:

O século XX foi um século dramético, conflituoso, radicalmente inovador em

cada aspecto da vida social: em economia, em politica, nos comportamentos,

na cultura. [...] Os comportamentos (individuais e sociais) e as mentalidades

transformaram-se radicalmente no curso do século e em cada area do globo.

Emanciparam-se de tradi¢Ges, subculturas, concep¢des do mundo idénticas e

difundidas durante séculos para assumir dimensdes totalmente inéditas.
(CAMBI,1999 p. 510-511).

Assim, novas interpretagdes e modos originais de se pensar 0 homem e a educagéo
ganham novos moldes, assumindo novos anseios e dando espaco a novas formas de construcéo

do conhecimento.

Ainda é importante entender que as mudangas comportamentais do “homem novo™ que
emerge na moral contemporénea proporcionam também novos valores, tais como: O

individualismo, hedonismo e o narcisismo gue marcam a contemporaneidade envolvendo todo
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0 aprendizado humano empenhado num novo modelo antropoldgico. A esse respeito, como
destaca Cambi,
Toda ética perde as conotacgdes de responsabilidade e de uniformidade a uma
lei, para assumir cada vez mais caracteristicas narcisistas e subjetivas. Mas o
individuo hedonista é também homem-massa: que vive em simbiose com
outros individuos que tém as mesmas aspiracfes e que se ligam aos mesmos

mitos, que cumpre ritos coletivos no jogo e no divertimento, que assume um
estilo cada vez mais padronizado. (CAMBI, p. 511, 1999).

De fato, € inegavel os condicionamentos presentes na moral capitalista, que como tal,
traz consigo valores inerentes a sua logica fatalista. Conguanto, mesmo que o modo de producéo
capitalista traga uma mentalidade com caracteristicas peculiares, tais como: individualismo,
hedonismo, narcisismo; estas ndo determinam a condi¢do humana para o “Ser Mais”, para
intervir na realidade concreta, mesmo havendo condicionamentos externos. A esse respeito, 0
educador Paulo Freire tece, brilhantemente, o seguinte comentario:

Gosto de ser gente porque, como tal, percebo afinal que a construcéo de minha
presenca no mundo, que ndo se faz no isolamento, isenta da influéncia das
forcas sociais, que ndo se compreende fora da tensdo entre o que herdo
geneticamente e o que herdo social, cultural e historicamente, tem muito a ver
comigo mesmo. [...] N&o posso me perceber como uma presenca no mundo,
mas, a0 mesmo tempo, explica-la como resultado de operagdes absolutamente
alheias a mim. Neste caso 0 que fago é renunciar a responsabilidade ética,
historica, politica e social que a promocéao do suporte ao mundo. [...] Minha
presenga no mundo ndo € a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se

insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito
também da histéria. (FREIRE, 2021, p. 53).

Nesse sentido, portanto, ndo estamos isentos das influéncias sociais, hd herangas
culturais que sdo herdadas involuntariamente. Porém, como integrantes da espécie racional, 0s

individuos sdo dotados de capacidade de decidir e escolher eticamente.

2.5 A ética nos documentos oficiais: PCN’s e Relatdrio Delors

Para que se possa compreender a importancia da discussdo sobre a ética na educacgao
atual, optamos por apresentar os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), cuja tematica ética
se constitui como parte integrante dos Temas Transversais: Meio Ambiente; Salde; Pluralidade
Cultural e Orientacdo Sexual, é bom lembrar que todos esses temas se situam fundamentalmente

no campo ético.

Ao adentrarmos ao Tema Etica nos PCNs, torna-se necessario analisar, mesmo que

brevemente, o documento de Apresentagdo dos Temas Transversais, para gque Sse possa
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compreender a razdo pela qual a ética é incorporada como uma das preocupacgdes primordiais

da educacéo brasileira.

De inicio, logo no texto introdutdrio, encontram-se 0s seguintes objetivos, denominados
como fundamentais da Republica:
Constituem objetivos fundamentais da Republica: construir uma sociedade
livre, justa e solidaria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar a
pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais;
promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade

e quaisquer outras formas de discriminacdo. (art. 3° da Constituicdo Federal).
(BRASIL, 1997, p. 19).

Isso significa que, quando se constrdi objetivos norteadores para uma nacgéo, se debruca
sobre as ideias mais desejaveis, buscando objetivos mais nobres e de abrangéncia coletiva para
que se possa construir um pais pautado por pilares sélidos, priorizando e respeitando eticamente
0 bem comum. Com efeito, 0 documento explana as metas a serem alcancadas reconhecendo,

por sua vez, a distancia entre o conteudo da lei e sua aplicacao a realidade concreta.

O documento ainda debate sobre a nocéo de cidadania como tal, em seu sentido amplo
constitui-se em: “conquista de significativos direitos sociais, nas relagdes de trabalho,
previdéncia social, satde, educacdo e moradia, amplia a concepgao restrita de cidadania”. E
ainda esclarece que, nesse sentido, a democracia vai além de um regime politico, mas diz
respeito a “uma forma de sociabilidade que penetra todos os espagos sociais”. (BRASIL, 1997,

p. 19).

Ainda, os Parametros Curriculares Nacionais reconhecem a “heranca” histdrica do
autoritarismo e destaca que até os dias atuais essas marcas persistem. Segundo o documento:
Até hoje é uma sociedade marcada por relagGes sociais hierarquizadas e por
privilégios que reproduzem um altissimo nivel de desigualdade, injustica e
exclusdo social. Na medida em que boa parte da populacéo brasileira ndo tem
acesso a condicdes de vida digna, encontra-se excluida da plena participagao
nas decisbes que determinam os rumos da vida social (suas regras, seus
beneficios e suas prioridades). E nesse sentido que se fala de auséncia de

cidadania, cidadania excludente ou regulada, caracterizando a discusséo sobre
a cidadania no Brasil. (BRASIL, 1997, p. 20).

Assim, a realidade enfrentada pela grande maioria dos brasileiros que ndo gozam
plenamente da condicdo de sujeitos de direitos, vive uma cidadania limitada marcada pela
exclusdo social. Diante disso, 0 documento vem propondo principios que devem orientar a

educacdo escolar brasileira num patamar ético-pedagdgico que compromete a aprendizagem
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com a cidadania. Para tal, sdo eleitos os seguintes principios: dignidade da pessoa humana,

igualdade de direitos, participacdo e co-responsabilidade pela vida social.

A justificativa de se eleger temas transversais, da-se no documento, mediante a resposta
negativa de que as disciplinas convencionais (lingua portuguesa, matematica, geografia,
histdria, etc.) ndo sdo suficientes para lidar diretamente com questdes relacionadas com o
exercicio da cidadania; ainda destaca que ha outros temas urgentes como a violéncia, a salde,
e que devem ser tratados com a mesma importancia que € atribuida as demais disciplinas. Sobre
iSS0, eis 0 que diz o texto:

A contribuicdo da escola, portanto, é a de desenvolver um projeto de educagio
comprometida com o desenvolvimento de capacidades que permitam intervir

na realidade para transforma-la. Um projeto pedagdgico com esse objetivo
podera ser orientado por trés grandes diretrizes:

* posicionar-se em relacdo as questdes sociais e interpretar a tarefa educativa
como uma intervencdo na realidade no momento presente;

* ndo tratar os valores apenas como conceitos ideais;

« incluir essa perspectiva no ensino dos conteudos das &reas de conhecimento
escolar. (BRASIL, 1997, p. 24).

Desse modo, é possivel compreender que a escola como uma instituicdo social é, antes
de tudo, uma entidade politica e a ela ja ndo cabe o titulo de neutra diante dos acontecimentos
diarios e nem a forma abstrata e desvinculada do real de lidar com os conteudos. Do ponto de
vista ético, é atribuida a escola uma prética situada no campo da humanizacéo da sociedade em
consideragdo aos acontecimentos da vida concreta. Um aspecto interessante que se deve levar
em conta é a oportunidade de se intervir ou, como consta 0 documento, “posicionar-se” etico-
politicamente. Nessa perspectiva ética em relagdo aos temas transversais, o documento
menciona que:

A reflexdo ética traz a luz a discussao sobre a liberdade de escolha. A ética
interroga sobre a legitimidade de préticas e valores consagrados pela tradicao
e pelo costume. Abrange tanto a critica das relagBes entre os grupos, dos
grupos nas instituicdes e perante elas, quanto a dimenséo das agdes pessoais.
Trata-se, portanto de discutir o sentido ético da convivéncia humana nas suas

relagdes com vérias dimensdes da vida social: o ambiente, a cultura, a
sexualidade e a satde. (BRASIL, 1997, p. 25).

Diante do exposto e sabendo que a ética ndo se constitui num tema inedito e isolado
mas, é fruto de uma construcdo exaustiva ao longo do pensamento filoséfico. Conforme
reconhece o documento, a urgéncia de considerar este tema nas escolas € uma questdo que
merece destaque. A titulo de reforco, é importante lembrar que durante séculos a fio, a escola

se mantivera inerte diante dos acontecimentos da vida social. Todavia, mesmo tendo
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consciéncia das limitacdes do comprometimento ético da escola ha que se considerar que a

pauta de tal temética constitui um notavel avanco.

Na sociedade brasileira, ha incontaveis questdes que poderiam ser pautadas como
contetdo do trabalho escolar, mas para tanto, o documento elege 4 critérios para a selecdo de
tais matérias, sdo elas: urgéncia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental, favorecimento a compreenséo da realidade e participacdo

social.

Ja em relacdo aos temas transversais o texto se insere fundamentalmente no campo ético
lidando com questdes, tais como: ética; pluralidade cultural, meio ambiente, salide e orientacéo
Sexual. Na verdade, o carater ético perpassa todo conteudo do documento determinando as
relacdes humanas inerentes ao aprendizado. Nessa perspectiva, hd duas formas de legitimacao
dos valores morais com regras gerais, que sdo denominadas como processos psicologicos: a

afetividade e a racionalidade.

Um aspecto interessante presente no documento, consiste em sua visdo global
considerando a pluralidade do pensamento ético. Nesse sentido o documento aborda as varias
tendéncias que podem determinar o contexto educacional, sdo elas: tendéncia filosofica;
tendéncia cognitivista; tendéncia afetivista; tendéncia moralista e por Gltimo, tendéncia da
escola democratica. Faz-se necessario esclarecer que em todas essas tendencias esta presente o

carater ético da educacao.

Mas afinal, o que significa o tema ética dentro desse termo “transversal”? € preciso
esclarecer que transversalidade constitui uma metodologia estrutural permitindo trabalhar a
ética em todo curriculo escolar. 1sso se confirma no préprio PCN cujo tema ética ndo é exclusivo
de uma Unica disciplina mas, se relaciona as questdes relativas a valores humanos que permeiam

todos os contetdos do curriculo escolar. Conforme o documento:

Em suma, o tema Etica diz respeito a praticamente todos os outros temas
tratados pela escola. E mais ainda: diz respeito as relacdes humanas presentes
no interior da escola e aquelas dos membros da escola com a comunidade. A
proposta de transversalidade aparece como justificada por varias razdes,
dentre as quais destacam-se trés. A primeira: ndo refazer o erro da mé
experiéncia da Moral e Civica, que partia do pressuposto que a formacao
moral corresponde a uma “especialidade” e deveria ser isolada no curriculo
por meio de aulas especificas. A segunda: a problematica moral esta presente
em todas as experiéncias humanas e, portanto, deve ser enfocada em cada uma
dessas experiéncias que ocorrem tanto durante o convivio na escola como no
embate com as diversas matérias. A terceira: ajuda o aluno a ndo dividir a
moral num duplo sistema de valores, aqueles que se falam e aqueles que, de
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fato, inspiram as acgdes. Infelizmente, tal duplo sistema existe em nossa
sociedade. Associar a educacdo moral a discursos sobre o Bem e Mal nada
mais faz do que reforcar o divorcio entre discurso e pratica. Ao ancorar a
educacdo moral na vivéncia social, reatam-se os lagos entre falar e agir.
(BRASIL, 1997, p. 64).

Assim, ao tratar da transversalidade fica evidente a tentativa de ndo se trabalhar o tema
ética de maneira solitaria, tal qual uma disciplina a parte no quadro das disciplinas ditas
convencionais. A titulo ilustrativo, é importante esclarecer que o Brasil € muitissimo avancado

no conteudo escrito de suas orientacdes, 0 que nem sempre se garante é sua efetivacao.

J& no campo das séries iniciais do ensino fundamental (de 1° ao 5° ano) a consequéncia
dessa postura ética no documento se da da seguinte forma: Respeito matuo; Justica; Dialogo e
Solidariedade. (BRASIL, 1997, p. 70).

Um aspecto que € preciso considerar diz respeito ao carater nao obrigatério inerente ao
documento. Isso tem sido causa de controvérsias quanto a orientacdo interpretacdo e aplicacao
das diretrizes previstas. Porém, nesta pesquisa o0 recorte se dara apenas na apresentagdo do
documento no que se refere a organizacao e divisao de assuntos a serem abordados dentro dessa

ampla tematica de natureza ética destinado as primeiras séries do ensino fundamental.

Outro documento que faz mencao a ética é o Relatorio Delors intitulado “Educagdo: um
tesouro a descobrir” de 1996; trata-se de um Relatdrio Internacional da UNESCO sobre a
Educacao para o século XXI arquitetado no final do século XX; assim como 0s PCNs evidencia
a importancia de trazer o tema ética para a educacao escolar por uma discussao de carater
emergencial pela “crise” em que a sociedade brasileira vivencia, também o Relatério Delors

trata do tema problematizando a experiéncia éetico-pedagdgica.

Diante da urgéncia de rever e ressignificar o papel da escola para além da manutencao

da producdo do capital remetendo-0 ao campo ético, agéncias internacionais, como a

Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéo e a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) exige uma
tomada de atitude propria dessa instituicdo. Sobre isso eis o0 que diz, o Relatério Delors:

Atualmente, no mundo inteiro se exige dos sistemas educativos que fagam

mais e melhor. Solicitados por todo o lado devem, como vimos, dar resposta

as exigéncias de desenvolvimento econdmico e social, particularmente graves

no caso das populagBes mais pobres. Devem, também, dar resposta as

exigéncias culturais e éticas cuja responsabilidade Ihes cabe assumir.
(UNESCO, 1996, p. 168).
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A ética, como vimos, ganha notoriedade e entra em acalorada discussdo mundial, ja que
as exigéncias do século XXI se voltam as questdes morais como prioritarias. A consequéncia
dessa postura recai, sobretudo, na exigéncia moral da educacdo no sentido da conscientizacdo
politica em relacdo aos graves problemas, tais como: as desigualdades sociais e 0 aumento da
pobreza no mundo. No nosso caso, tal atitude se torna indispensavel para o desenvolvimento

do pais. Assim, cabe a escola cumprir seu papel ético alinhados a essas novas demandas.

Outra dimensao inerente ao documento, diz respeito a finalidade da escola de
proporcionar discussfes criticas efetivando uma pratica democréatica no interior da propria
instituicdo. Sobre isso, eis 0 que diz o texto:

A escola pode, quando muito, criar condi¢Bes para a pratica quotidiana da
tolerancia, ajudando os alunos a levar em consideracdo o0s pontos de vista dos

outros e estimulando, por exemplo, a discussdo de dilemas morais ou de casos
que impliquem opgdes éticas. (UNESCO, 1996, p. 59).

Do modo como fala o documento as questbes relacionadas a ética tornam-se
imprescindiveis; tais, sdo orientadas ao modo como isso deve acontecer dentro do ambiente
escolar. Nesse sentido, uma questdo a ser considerada, diz respeito ao fato de que em boa
medida, muitos professores entendem a ética na escola de forma linear e isolada da experiéncia
educativa. No entanto, é preciso pensar numa efetiva formacdo ética que considere a
diversidade de escolhas morais proporcionando aos educandos a capacidade critica de opgdes.
Nesse sentido e nessa perspectiva critica, como se isolar da ética nos dilemas inerentes a escolha
pessoal? E preciso entender que o campo da pessoalidade ndo pode ser tratado & parte do ambito
ético como tal. De fato, a questdo ndo deve ser considerada somente pelo crivo pessoal, mas ha
que se apoiar dentro da ciéncia ética de forma situada e problematizada no espacgo-tempo de

cada sociedade na qual se insere a experiéncia pessoal moral de cada individuo.

J& no que se refere & formacgdo de professores na perspectiva da experiéncia ética, o
documento traz orientacdes de grande relevancia para o magistério. Nesse sentido, eis o que diz

0 texto:

A formacdo de professores deve, por outro lado, inculcar-lhes (negritado
nosso) uma concepcdo de pedagogia que transcende o utilitério e estimule a
capacidade de questionar, a interacdo, a analise de diferentes hipoteses. Uma
das finalidades essenciais da formacdo de professores, quer inicial quer
continua, é desenvolver neles as qualidades de ordem ética, intelectual e
afetiva que a sociedade espera deles de modo a poderem em seguida cultivar
nos seus alunos 0 mesmo leque de qualidades. (IBIDEM, p. 162).
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Nesse caso, 0 documento trata da formacao essencial do professorado como verdadeiros
agentes ético-politicos que desempenhardo papéis de cultivadores de virtudes nos educandos
no “leque de qualidades” inerentes as finalidades éticas. De fato, o texto prima pelo carater
ético-formador do ambiente escolar, no qual o professor se destaca justamente na formagéo

moral.

Um aspecto sobre o qual se deve ter cuidado é o risco de uma ma interpretacao do termo
inculcar utilizado no documento; ndo se deve interpretar que a expressdo tenha significado de
uma prética bancaria pela qual a matéria é enfiada mecanicamente na mente dos alunos de
maneira imposta. Nesse aspecto, é preciso ter uma visdo critica acerca do termo inculcar no

sentido da efetivacao de uma pratica segundo as diretrizes éticas gerais do texto.

Enfim, vale ressaltar que tanto no PCN-ética quanto no Relatério Delors, a ética é
tratada num patamar prioritario para a experiéncia escolar se constituindo em tema fundamental
para o desenvolvimento de uma “republica” que almeja romper com a alarmante desigualdade
social presente no mundo. Nessa perspectiva, a escola se firma como instituicdo de vivéncia
ética obrigatdria, tendo imprescindivel papel ético na finalidade moral de fazer com que
educadores e educandos experienciem um modelo de sociedade justa e democratica alicercada

em soélidas bases éticas.
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CAPITULO 3

3. ANALISES E DISCUSSOES

As instituicdes sociais existem para realizar objetivos. Os objetivos da
instituicdo escolar contemplam a aprendizagem escolar, a formacéo da
cidadania e a de valores e atitudes. O sistema de organizagéo e de gestdo da
escola é o conjunto de ages, recursos, meios e procedimentos que propiciam
as condig¢des para alcancar esses objetivos.

José Carlos Libaneo

Para essa pesquisa documental atuamos em duas instituicOes escolares sediadas no
municipio de Maraba-PA: uma escola publica de supervisdo militar e outra institui¢do
confessional de carater privado. Desse modo, sdo instituicbes de modelos distintos, cujo critério
de selecdo para a escolha desses dois modelos parte de hip6teses de caracter indutivo, isto &,
parte de inquietacOes e observacdes particulares da realidade objetiva (OLIVEIRA, 2016).
Nesse caso, sao instituicbes escolares que, como tal, tém funcdo social de cunho ético e

intencional.

Empiricamente, dada as especificidades e a filosofia de ambas as instituicdes, é possivel
imaginar que a ética seja vista e discutida de diferentes formas ancoradas na ideologia
concernente a cada instituicdo, com o intuito de formar sujeitos éticos. Mas, o que se busca
alcancar? Pois bem, a grande questdo se insere no terreno da contribuicdo destas instituicGes
para com a sociedade, isto é, se a formac&o de seus educandos é pensada para além das intengdes

mercadoldgicas, ou educa-se puramente para insercao passiva para 0 mundo do trabalho?

Situando tais questdes no campo ético, faz-se necessario lembrar que a escola deve se
preocupar eticamente de formar cidadaos criticos e reflexivos, que se posicionam com questes
e dilemas da vida social. Trazendo para nosso objeto de pesquisa € preciso perguntar de que
forma as escolas, l6cus proponentes a pratica da ética, contribuem de forma interdisciplinar na

pratica moral.

Nessa perspectiva, a discussdo dessa pesquisa divide-se em categoria de analises que
foram selecionadas de acordo com as discussdes empreendidas no referencial tedrico que

coadunaram com 0s Projetos Politicos Pedagdgicos analisados, sdo elas:

a) a ética sendo sinbnimo de moral;

b) aescola como transmissora de conteudo;

c) ética e moral religiosa;

d) problematizac6es sobre a neutralidade na/da escola.
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3.1 Aspectos gerais do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

Em todos os ambitos da sociedade ha organizacgdes sociais como fruto da interacdo entre
individuos em diferentes agrupamentos; essas interacdes variam de grupo, que se distinguem,
tais como: a familia, a igreja, a comunidade, o trabalho, a escola, etc. Vale ressaltar que as
interagcOes sociais se situam de forma essencial no &mbito da moralidade, visto que seguem

padrdes e valores institucionalizados.

No entanto, ha informalidades que néo estdo prescritas no dia a dia dos individuos em
sua convivéncia social; isso ndo se d& mecanicamente de maneira sempre formal (planejada) e
padronizada, mas sempre seguindo a moralidade de cada sociedade. Destarte, ha uma unidade
social como forma de cultura organizacional que unifica formas variadas de ser e de estar

dentro de um ambiente, que surgem espontaneamente entre os participantes de um determinado

grupo.

Nessa perspectiva, a escola ndo € diferente, pois, além da organizacdo formal é
planejada e estruturada intencionalmente, muito embora, abrigue expressées espontaneas da
sociedade. A esse respeito Libaneo, Oliveira e Toschi falam de uma cultura organizacional
que sofre impactos de elementos informais, tais como: acdes e comportamentos diversos e
opinides individuais. Segundo os autores,

Cultura organizacional pode, entdo, ser definida como o conjunto de fatores
sociais, culturais e psicolégicos que influenciam os modos de agir da
organizac¢do como um todo e 0 comportamento das pessoas em particular. Isso
significa que, além daquelas diretrizes, normas, procedimentos operacionais e
rotinas administrativas que identificam as escolas, h& aspectos de natureza
cultural que as diferenciam uma das outras, ndo sendo a maior parte deles nem
claramente perceptivel nem explicita. Esses aspectos tém sido denominados
frequentemente de curriculo oculto, o qual, embora recondito, atua de forma

poderosa nos modos de funcionar das escolas e na pratica dos professores.
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 441).

Em concordancia com o que tratam os estudiosos, as escolas também possuem cada
uma delas sua cultura organizacional, em conformidade com valores éticos assimilados pelos
individuos. Esse aspecto torna-se relevante para qualquer compreensao ética que envolva

possiveis problematizaces relacionadas a educacao.

Ainda nesse aspecto, também deve ser considerado o curriculo oculto como forma pela

qual se da a problematizacao dos elementos inerentes do aprendizado; a isso também se referem
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as normas ja definidas que regulam a pratica escolar. Faz-se necessario dizer que tais elementos

instituintes se referem ao que o grupo constroi no &mbito da cultura organizacional da escola.

Nesse contexto, da cultura organizacional e levando em consideracéo o curriculo oculto,
se enquadra o Projeto Politico Pedagdgico - PPP®. Conforme Libaneo, Oliveira e Toschi: "O
projeto (PPP) é um documento que prop8e uma direcdo politica e pedagodgica ao trabalho
escolar, formula metas, prevé as agdes, institui procedimentos e instrumentos de agdo”. (2012,
p. 471). Vale ressaltar que tudo isso que observam os autores estd carregado de moralidade,

bem como, submisso a juizos éticos.

Portanto, esse documento propde metas a serem alcangadas durante o ano letivo; trata-
se de um documento de carater provisorio, que precisa passar por constantes atualizacdes, ser
revisto, ressignificado, avaliado, refletido no intuito de constantemente se avaliar o fazer

pedagdgico. Isso significa que esse processo esta alicercado na critica proporcionada pela ética.

Ademais, sobre o carater ético-politico e pedagdgico do PPP os estudiosos fazem a
seguinte observacao:

Supde-se, portanto, estreita articulacdo entre o projeto pedagdgico e a proposta

curricular, a fim de promover um entrecruzamento dos objetivos e estratégias

para o ensino - formulados com base na identificacdo de necessidades e

exigéncias da sociedade e do aluno, mediante critérios filoséficos, politicos,

culturais e pedagogicos - com as experiéncias educacionais a ser

proporcionadas aos alunos por meio do curriculo. (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2012 p. 471).

Desse modo, o documento possui a funcdo de orientar e planejar o trabalho pedagogico
que ocorrera durante o ano letivo; sdo fun¢des primordiais para 0 SUCesso ou insucesso escolar,
isto é, garante uma atuacdo educacional de carater intencional sem recair-se na improvisacao
espontédnea. O PPP institui um plano de trabalho que, preferivelmente, deve ser realizado
conjuntamente adotando critérios ético-pedagdgicos, politicos e culturais. Nesse sentido, 0s
autores continuam observando,

O projeto expressa, pois, uma atitude pedagdgica, que consiste em dar um
sentido, um rumo, as praticas educativas, onde quer que sejam realizadas, e

9 Este documento recebe outras denominagdes, tais como: projeto pedagogico-curricular, projeto pedagogico,
projeto educativo, projeto da escola, plano escolar, plano curricular. Porém, todas essas expressdes referem-se ao
mesmo documento. Bibliografia consultada: Educagdo escolar: Politicas, estrutura e organizacdo (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2012).
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firmar as condicdes organizativas e metodolégicas para a viabilizacdo da
atividade educativa (IBIDEM, p. 471).

Da maneira como observam 0s autores, ndo se trata de um projeto desvinculado da
realidade concreta, contemplando sobretudo fatores sociais e politico e sempre na perspectiva
ética. Ainda é bom lembrar que tudo isso se relaciona a “respostas” para questdes que emergem

da sociedade.

3.2 Situando as Institui¢des analisadas: escola militar e escola confessional

No que se refere a implantacdo de escolas militares no Brasil, h diversas controvérsias
qguanto ao seu carater ético, politico e pedagdgico. Porém, ndo se pretende aprovar ou
desaprovar este modelo de instituicdo, julgando-o propositivo ou ndo, pois para isso é
necessario um estudo especifico e aprofundado da questdo. De fato, 0 que nos interessa é expor
suas contribuicdes no que diz respeito a formacéo ética de seu alunado, considerando se se
pensa ou ndo uma efetiva formacgé@o de maneira critica, reflexiva e problematizadora quanto as

questdes da sociedade.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola militar menciona, no corpo de seu texto,
seu carater democratico quanto a elaboracdo do projeto. Se foi pensado e construido
democraticamente, foge do nosso objeto. Mas, a mencdo a uma gestdo democratica faz-nos
pensar que pelo menos houve uma tentativa de trazer a tona uma forma de organizagdo que

fosse para alem da tradicional focada na figura do diretor.

Todavia, a0 mesmo tempo que cita a democracia no ambito escolar, também faz uso de
mensagens que a contrariam. O documento ndo nega em suas passagens, a dificuldade entre o
dizer e o fazer, pelo contrario, recai em tal ambiguidade. Ao mencionar que seu objetivo é
“retratar nossa compreensao da sociedade atual” sem nos dizer em quem ou em que Se ampara

essa compreensdo, subjaz a ideologia em que foi construida tal concepcao.

No que diz respeito a educacédo confessional de iniciativa privada (objeto de estudo deste
trabalho), mesmo dentro de um pais laico vale lembrar que possui sua autonomia, como

menciona o titulo 111, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n° 9.394/96:

Art. 7° O ensino ¢é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes
condic@es: | - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e
do respectivo sistema de ensino; Il - autorizacdo de funcionamento e
avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico; Il - capacidade de
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autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da Constituicdo
Federal.

E interessante observar que o documento mostra-se timido no que se refere ao
esclarecimento do que seria a “livre iniciativa” do ensino privado, 0 que se considera um risco,

pois abre espaco para as mais diversas interpretacoes.

No caso da escola confessional analisada, trata-se da rede adventista de ensino com
instituicdes presentes em diversos paises e, somente no Brasil ha 500 institui¢cGes espalhadas
por todo territorio nacional. O acesso ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) desta instituicdo se
deu via whatsapp se trata de um documento contido em uma revista que néo foi elaborado pela
instituicdo de Maraba, mas é referéncia para todas as instituicdes de ensino, que possuem a
liberdade de efetuar pequenas mudancas abarcando as necessidades especificas em cada

municipio.

3. 2. 1 A ética sendo sindbnimo de moral

Aqui serdo explicitadas as categorias de analises elencadas, com suas respectivas
problematizacGes e provocacdes, para que se compreenda e se reflita sobre a perspectiva ética
no dmbito escolar. Nesse particular, € preciso reconhecer as dificuldades no entendimento no
que se refere a conceitos cuja concretude perpassa tanto o campo das ideias, quanto o das a¢oes.
A ética costuma ser vista como aquilo que todo mundo diz, mas na realidade quase ninguém

sabe o0 que &, de fato.

Quicd, pelo carater sucessivo da moral e de constantes transformacdes que passa a
sociedade, ou até mesmo pelo grau de comprometimento que tem se dado sobre o assunto pela

maioria do senso comum. H& uma confuséo sobre a nogdo de ética e moral.

Tal confusédo entre moral e ética perpassa os textos dos documentos analisados de modo
que se percebe um desentendimento sobre a matéria no que se relaciona ao campo teorico e
pratico envolvendo a moral e a ética. Na perspectiva da leitura sobre essa problematica, sobre

0 objeto de nossa pesquisa, eis 0 que diz o texto do PPP abaixo relacionado:
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Objetivo da Instituicdo: Retratar nossa compreensdo da sociedade atual nos aspectos politicos, social,
cultural, econémico e ético — Marco Doutrinal — para a partir dai escrevermos o Marco Operativo que
apresenta a escola almejada e desejada pela equipe. (2019, p. 5).

Missdo da instituicdo: Tem por missdo contribuir para a formagéo de cidad&os criticos, conscientes,
responsaveis e preparados para o exercicio da vida profissional, bem como fomentar atitude de boa
conduta escolar, no &mbito da disciplina e da hierarquia [...]. (2019, p. 29).

Em parceria com a Policia Militar do estado do Para, assume a supervisdo militar, no sentido de
contribuir com a preservacao do civismo, o culto as tradi¢cbes da pétria, regulamentar a conduta
escolar dos discentes, assim como orientar a disciplina e a valorizacdo da pessoa humana. (2019, p.
5).

De acordo com os trechos destacados do PPP da escola militar, traz a visdo que se tem
de ética nesse espaco escolar, ou melhor dizendo, o carater prescritivo e normatizador que ora
é mencionado com o nome de ética. Na verdade, a ética é tomada como um mandamento ou

regras em que a adesdo é imposta.

O que tratam como “Marco doutrinal” esti relacionado ao comportamento moral
exigido na instituicdo ou uma “atitude de boa conduta escolar, no &mbito da disciplina e da
hierarquia”. Isso denota o teor moral que se espera de seu alunado, o que contradiz,

explicitamente, a concepgdo geral da ética no campo filosofico.

Quanto a finalidade moral do ensino, reza no PPP da escola militar os seguintes termos:
“Tem por missdo contribuir para a formacdo de cidadéos criticos, conscientes”. Isso sem
duvida, esta de acordo com a finalidade pedagdgica na perspectiva filosdfica, contudo
estabelece uma contradi¢do quando se trata da “disciplina” e “hierarquia” que nada tém a ver
com uma formag&o critica, pautada por perspectivas éticas filosoficas, uma vez que se da na

contramao do bem comum se remetendo ao moralismo do sistema capitalista.

Na verdade, é preciso reforcar que a ética (filha da filosofia) pelo seu carater racional
desde os gregos é tida como uma ciéncia. Ainda é preciso considerar que, a moral de cada
sociedade constitui matéria pautada pela ética que se encarrega de investigar, questionar e

refletir racional e criticamente as morais vigentes.

A titulo de reforco, é preciso compreender que a confusao entre o entendimento desses

dois conceitos (moral e ética) nasce desde o principio, dado o sentido semelhante de sua
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etimologia e pelo linguajar que o0 senso comum corriqueiramente utiliza, quando se refere a

esses conceitos, elucidativamente nos diz Passos:
Nesse entendimento comum, as pessoas situam a moral como sindnimo de
ética e/ou vice-versa e sempre de forma individualizada, julgando ou
avaliando comportamentos desse ou daquele individuo relacionado a essa ou
aquela atitude ou situacdo. Diz-se, por exemplo, que um comportamento foi
antiético ou imoral porque fere regras e preceitos moralmente estabelecidos e
institucionalizados e, muitas vezes, fundados numa moralidade com bases em

equivocos ou preconceitos estabelecidos culturalmente. (PASSOS, 2017, p.
30).

Enfim, é possivel notar em que pé se encontra a ética no conteldo dos documentos
analisados, que por intermédio de prescri¢des de cunho moral pouco contribuem para uma ética,
que pela sua prépria natureza institui reflexiva, racional e cientifica. No campo pratico a ética

exige uma postura critica e indagadora.

Na analise sobre a ética e moral do PPP da escola adventista nos deparamos com 0s

segu intes termos:

CRENCA FUNDAMENTAL: O carater de Deus, revelado na lei moral, constitui-se no grande padréo
de comportamento ético do homem. E ainda a fonte que orienta na formacao do carater equilibrado e
modela o senso estético do individuo. (2022, p. 11).

Nessa perspectiva, é possivel perceber que moral e a ética, novamente, sdo tidas como
termos idénticos em seu sentido conceitual. E ainda, o trecho elege o carater de Deus como
padrdo para um comportamento pautado pela ética. Mas, é preciso esclarecer que no campo da

reflexdo ética, essa concepcao se enquadra em uma vertente moral ancorada na ideia crista.

Quanto a finalidade da educacéo, aparece no texto a necessidade de ‘“reconhecer e
aplicar a Biblia como referencial de conduta ”, o que implica claramente a primazia da moral
religiosa um aprendizado de carater cristdo definido pelo PPP. Nesse aspecto, é coerente
reconhecer o carater moral presente nesse objetivo, contudo, fora do campo ético. Numa
perspectiva critica, investigativa e racional que a ética se situa, no que concerne a escola privada
de carater confessional, vé-se os termos moral e ética unidos em um mesmo paragrafo, como
se tivessem o mesmo significado. Interessa-nos discutir os equivocos que as instituicdes
educativas fazem na elaboracdo dos seus Projetos Politicos Pedagdgicos —(PPP’s), no que se

refere & formacdo ética de seus alunos.

Assim, é possivel observar no texto um almejado padrdo de comportamento ético

quando, de fato, trata-se de um comportamento moral de influéncia religiosa. Todavia, se uma
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mesma questdo fosse analisada sob uma perspectiva ético-filoséfica, poderiamos indagar:
Como alcancar um padrdo de carater tdo elevado, como o de Deus? Nao seria humanamente
impossivel? Pois, Deus Sumo Bem, Onipotente, onisciente e Santo é perfeito e, nossa condi¢ao
humana ndo nos da a condicdo e a possibilidade da perfeicdo. Mas, como Passos diz-nos:
A lei moral sempre tem o aval das religides e é veiculada pelo discurso mitico
por ter, na sua origem, o fato de ser revelada por algum poder superior ou
sobrenatural segundo a prépria origem da moral, ja que esta tem como
fundamento a vontade divina. Ora, uma mesma questdo analisada do ponto de
vista critico se torna um tema ético; isso pelo fato de ndo buscar mais

fundamentos e estabelecer causas assentadas na ordem divina, mas na ordem
da racionalidade pelo raciocinio légico critico. (PASSOS, 2017, p. 36).

Nesse caso, 0 que vemos no conteudo deste documento sdo mengdes de carater moral
de inspiracdo religiosa, mas isso ndo quer dizer que ndo seja possivel haver contribuicdes éticas
no contexto religioso. Mas, a forma como se aborda a mencao desses dois termos merece certa

acuidade.

A questdo da religido, em especial a cristd, é tema de acalorados debates, pois, sabe-se
que h& um forte poder se se usa com interesses particulares e egoistas; contudo ha as intencdes
de carater humanista que contribui significativamente para o bem comum. Porém, por ser uma
questdo, de certa forma, delicada e sensivel de ser discutida, as equivocas interpretacdes de
textos biblicos nas méos de pseudorreligiosos dividem, muitas vezes, de forma violenta e

opressora 0s sujeitos morais. Nas palavras de Chaui,

A religido, como ja observamos, realiza o encantamento do mundo,
explicando-o pelo maravilhoso e misterioso. O grupo que detém o saber
religioso, ao tornar-se detentor do poder, possui 0 poder mais alto: o de
encantar, desencantar e reencantar o mundo. Por isso, num primeiro momento,
0 poder religioso concentra-se nas mdos de um s, que possui também a
autoridade militar e o dominio econdmico sobre toda a comunidade. (CHAUI,
2014, p. 327).

Enfim, por mais que o Brasil seja declaradamente um pais laico, predominantemente
cristdo, ha que se considerar as diversidades para uma evolucdo de perspectiva ética,
problematizando, como o mencionado, o poder nas mdos de um s6, questionando de forma
critica o lugar do bem comum dentro do discurso religioso. No campo moral religioso esse poder
nas maos de um s6 mesmo que goze de aceitacdo moral pela comunidade, deve ser pautado pela

discusséo critica propria da ética.
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3. 2. 2 A escola como transmissora de conteddo moral

A escola ndo é neutra, mas toda acdo educativa se situa no campo da moralidade, pois
seu contetdo e sempre moralizante. Aqueles que advogam a neutralidade da escola concentram
sua atencdo somente no ato mecanico de transmissdo de contetdo. Contudo, Paulo Freire se
op0e a essa posicao politico-pedagodgica dizendo que: “ensinar ndo é transferir conhecimentos”.
A posicdo de freire tem sido motivo de discordancia justamente pelo seu teor conscientizador.
Isso contrapde justamente a formacéo de individuos acriticos e submissos a ideologia da classe

dominante.

A palavra “transmitir” no diciondrio online de lingua portuguesa’® quer dizer: “mudar
de um lugar para outro: transferiu sua conta para outro banco”. Observa-se de imediato, que 0
verbete se relaciona a uma acao que ocorre nos bancos (o proprio significado diz isso), a acdo
de transferir, isto €, tirar de um lugar e colocar em um outro, como elucidativamente consta no
dicionério. Isso significa que o termo “transmitir” tdo usado no linguajar comum e até mesmo
académico, coloca o aprendiz numa condicdo passiva de apenas aceitar 0 que esta sendo
transferido. Com efeito, ensinar ndo é “transferir’ e os “vicios” de linguagem devem ser

discutidos, pois carregam uma visdo linear e passiva do ato de ensinar por parte do professor.

Nos documentos analisados, nossa pesquisa se direciona a fungéo social que exerce cada
instituicdo. A escolha por obter essa informagao deu-se por cogitar que a escola tem uma fungéo
ético-social dentro de cada contexto em que esta inserida; isso se d& por ser composta por
individuos sociais enquanto sujeitos morais; estes instituem-se heterogéneos possuindo suas
historias e culturas. Nesse aprendizado ético-cultural, os educandos trazem consigo diversas

bagagens enquanto curriculo oculto, o que significa que o aluno ndo é uma tabula rasa.

No gue tange a escola transmissora de contetdo, o PPP da Escola Militar vem expresso

nos seguintes termos:

Constatamos, portanto, que a fun¢ao social que hoje a nossa escola desempenha é praticamente
a mesma vivenciada por nds, por nossos pais, por nossos avas..., centrada basicamente na

10 pisponivel em: <https://www.dicio.com.br/transferir/> Acesso em: 09 maio de 2022.
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transmissdo de conteldos desvinculados da realidade histérica e sociocultural onde esta
inserido. (2019, p. 48).

De tal modo, fica claro o carater reprodutor que a escola protagoniza; isso se ope a

visdo ético-pedagogica de que a educacédo deve reproduzir e sacralizar erros do passado.

Alem disso, tomar o conhecimento tradicionalmente acumulado, descontextualizado
com os anseios da realidade social, é tratar o ato de ensinar em uma simples transmissdo
mecanica de contetdo. Isso reduz o papel do professor a um mero transmissor de matérias
prescritas em manuais didaticos. Sobre isso, Freire faz os seguintes esclarecimentos:

Saber que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para a sua prépria produ¢do ou a sua constru¢do. Quando entro em uma sala
de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacOes, & curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas inibi¢Ges; um ser critico e inquiridor, inquieto em
face da tarefa que tenho - a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento. E
preciso insistir: este saber necessario ao professor - de que ensinar ndo é
transferir conhecimento - ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos
educandos nas suas razdes de ser - ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica,

pedagégica -, mas precisa ser constantemente testemunhado, vivido.
(FREIRE, 2021, p.47).

Assim, para vivenciar a pratica do ato de ensinar € necessario constantemente adotar
uma postura ética, que vai desde a forma como lidar com os conteudos do ensino, com a
finalidade educativa, formas e métodos pedagdgicos e com o educando enquanto sujeito ativo.
O papel ético do professor se situa justamente em suas a¢des diarias e corriqueiras na sala de
aula. E por isso, como diz Freire “educar ndo € transferir conhecimento”, mas, € sempre um ato

de conscientizacao.

3. 2. 3 Etica e moral religiosa

E inegavel a influéncia da religido em questdes de carater moral, pois tal crenca em um
Ser superior é tdo antiga quanto o surgimento da humanidade. Desta forma, desde os
primordios, ha explicacdes fundadas em divindades para explicar o mundo e tudo o que nele

existe, & bom lembrar que tais explicacdes se situam notadamente no campo da moralidade.

Relacionado a isso, uma pergunta pode ser feita: € possivel ser ético sem ser religioso?

Isso para alguns é obvio, pois a ética independe da religido; contudo para muitos essa ideia €
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inconcebivel, porque creem que Deus é a Unica fonte de toda moralidade e agir ético do ser
humano. A esse respeito, o estudioso Almeida contribui dizendo:
a moralidade ndo precisa ser fundada, de modo algum, em uma religido. A
religido, definitivamente, ndo é indispensavel para a moralidade. E
acrescentaria ainda, que existe um enorme risco real (demonstrado multiplas

vezes pela histéria), da restricdo e da intolerncia, caso uma religido passe a
ser o referencial, o Unico fundamento da moralidade. (ALMEIDA, 2004, p. 2).

Trazendo para o ambito dos documentos analisados, percebe-se de modo explicito a
forma de como se coloca a religido, em especifico a cristd, como condi¢do “obrigatoria” para
se ter uma formacédo pautada por valores éticos, ja trazendo para o ambito dos documentos

analisados, eis como reza o texto da escola militar:

“Somente uma base familiar s6lida, com valores morais e religiosos a formacao crista e humanista,
aliada a uma boa educacéo escolar podera vencer os males que a midia e a sociedade do consumo

podem trazer, sobretudo as nossas criancas, jovens e adolescentes ”. (2019, p. 34).

Considerando o fato de que a escola militar € uma instituicdo publica e, portanto, uma
instituicdo do Estado laico é necesséria que se problematize a restricdo somente a uma unica
religido, deixando de lado toda a diversidade religiosa. Do ponto de vista ético, ndo seria
pertinente a citacao de qualquer religido em especifico. Na verdade, a restricdo a religido crista
para uma boa formac&o é equivoca e um tanto arriscada, pois se busca na atualidade a ruptura
prejudicial desse pensamento fundamentalista que coloca a religido como um dogma
cristalizado; essa mentalidade contribui com a intolerancia religiosa, que separa violentamente

as pessoas e mata a diversidade propria da vida moral.

Um aspecto que é preciso considerar consiste no fato de que o agir ético extrapola o
campo religioso, pois como indagava o poeta Dostoievski "Se Deus nédo existisse tudo seria
permitido?” Caso Se sustente a ética na vontade divina recairia num fundamentalismo religioso
negando a autonomia do homem enguanto sujeito. Nesse caso, segundo Vazquez: "ndo haveria,
pois, uma moral autbnoma, que tivesse seu fundamento no homem: poder-se-ia afirmar somente

a moral que tivesse 0 seu centro ou a sua fonte em Deus”. (2017, p. 91).

Nesse sentido é preciso compreender que a moral de inspiragdo religiosa existe, mas em
mentes de fundamentalistas e fanéticas, se torna um perigoso instrumento de édio contribuindo

para a repressdo, tirando a liberdade do individuo e asfixiando o que se tem de maior
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preciosidade que é a capacidade humana de decidir e agir eticamente. A esse, é preciso
concordar com Almeida quando diz que,
Os seres humanos devem ser permitidos livremente a acreditar ou
desacreditar, desde que exista alguma base moral que proteja todas as pessoas
contra tratamento imoral tanto nas méos de religiosos, como de néo religiosos.
[...] esses ‘modos de enxergar' devem ser submetidos a analise critica, na

mesma medida em que quaisquer outras propostas devam sé-lo. (ALMEIDA,
2004, p. 3).

Isso significa que o poder do discurso religioso proferido por fundamentalistas impede
toda uma coletividade de fazerem suas escolhas livre e espontaneamente, negando a qualidade
moral da responsabilidade de escolha pessoal de cada individuo. Ademais, privando da
capacidade de escolha do sujeito, ndo ha ética e “ndo ha qualidade moral em um teatro de

marionetes”.

Ja no que se refere a escola confessional, é importante mencionar que € compreensivel
seu posicionamento estritamente cristdo, pois ndo se trata de uma institui¢do laica, sendo uma
escola privada que, assumidamente, segue pressupostos biblicos-cristdos. Mas, ainda assim, no
campo da investigacao filosdfica é preciso que haja reflexdo. De acordo com o PPP da escola

adventista, eis 0 que reza o seguinte texto:

“CRENCA FUNDAMENTAL: O caréter de Deus, revelado na lei moral, constitui-se no grande padréo
de comportamento ético do homem. E ainda a fonte que orienta na formagcéo do caréater equilibrado e

modela o senso estético do individuo ”. (2022, p. 11).

“Competéncias Gerais: Objetiva experimentar um relacionamento pessoal com Deus, por meio da
influéncia do Espirito Santo para compartilhar atributos de Seu caréater e viver de acordo com Seus
propositos redentivos ”. (2022, p. 23).

Os trechos destacam as caracteristicas religiosas com a finalidade e carater seguindo
anseios a um padrdo elevado de moralidade; sem querer entrar em juizos aprovando ou
desaprovando doutrinas, € preciso discutir o que € éetico aqui e agora no campo das acdes
humanas. Pois, hd os que aceitam as misérias e desigualdades da vida porque acreditam que
apos a morte viverdo melhor, deixando de agir e de estar presente nas a¢des que podem melhorar
a vida no momento presente. Sobre isso, Vazquez contribui nos seguintes termos:

Se a religido oferece num além a salvacdo dos males deste mundo, significa
gue reconhece a existéncia real desses males, isto é, a existéncia de uma
limitag&o ao pleno desenvolvimento do homem e, neste sentido, € ‘a expressio

da miséria real’. Por outro lado, prometendo este desenvolvimento na outra
vida, significa que, também nesta forma, a religido ndo se resigna com 0s
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males com os males deste mundo e lhes d& uma solucao, ainda que num mundo
ultraterreno, colocado além do mundo real: neste sentido, a religido é ‘o
protesto contra a miséria real’. Quando se perde de vista que inclui um protesto
contra o mundo real, a religido se transforma num instrumento de
conformismo, resignagao ou conservadorismo: isto é, de renlncia & luta para
transformar realmente este mundo terreno. (VAZQUEZ, 2018, p. 89/90).

Desta forma, a religido quando usada desconectada da vida no mundo real, sendo
indiferente as questdes de necessidades urgentes e concretas, se torna instrumento de
conformacdo e, por isso, antiética. Com isso, ndo da para refugiar-se somente na ideia de um
devir em um mundo ultraterreno. Pois, de acordo com Almeida

ao lidar com as questfes morais, a Unica base que temos, para exercitar nosso
pensamento ético, € este mundo em que vivemos, as pessoas que nele existem,

as ideias e valores que elas possuem e as acfes que elas pratica. (ALMEIDA,
2004. p. 2).

Enfim, deve-se compreender que a religido constitui fundamento moral ndo devendo,
ser considerada como a Unica base para fundamentar a moralidade humana. A religido, pois,
ndo cria a moral, muito menos a ética; as morais se estabelecem nas relacbes humanas em
sociedade em perfeito intercambio com a religido, mesmo que haja morais especificas. Ja a ética
constitui-se nessa relacdo dos homens em sociedade, questionando e problematizando os
contetdos morais estabelecidos. A ética € um antidoto a qualquer tipo de fundamentalismo

moral-religioso por sua prépria natureza critica e pluralista.

3. 2. 4 Problematizac6es sobre a neutralidade na/da escola

Problematizacdes sobre a neutralidade na/da escola ja traz seu objeto que consiste no
problema sobre a pretensa neutralidade na escola, discutiremos 0 assunto munidos de autores
que concebem a escola como um lugar de discussdo e problematizacdo ético-politicos que

emergem da sociedade atual.

Dado a polemicidade, ora oculta, ora explicita, do Projeto de Lei n® 867/2015, intitulado
como “Programa Escola Sem Partido” fruto da concepc¢éo educacional vigente, faz-nos pensar
sobre o risco devastador da dita “neutralidade” da escola e 0 pior de tudo é que muitos

educadores de boa-fé embarcam nessa ideologia da escola neutra. Na verdade, a deturpacéo que
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se faz, de teorias pedagdgicas, do ato educativo e do compromisso ético do professor, € um

apelo ao antiético fruto da intencdo autoritaria que desfaz os avancos construidos até hoje.

O ataque a educacéo brasileira, ou a sua intencional precarizacdo ndo sdo problemas
novos, mas consiste num circulo vicioso dificil de se romper. A escola como instituicao
poderosa de apreenséo e producdo de conhecimentos historicamente acumulados, deve ser o
berco de discussdes éticas de problemas reais que emanam da sociedade, isso se da
genuinamente no campo da ndo neutralidade, uma vez que sdo reflexBes criticas e anti-
ideoldgicas, ja que partimos da acepcdo de que a ideologia constitui um mascaramento da
verdade.

Como o locus oficial do fazer educativo consiste no espaco de discussdes éticas e que
se relaciona aos interesses da populacdo como a problematizacéo critica e discussdo sobre 0s
interesses da classe dominante, tais como: as desigualdades sociais, 0s preconceitos moralistas,
a fome que assola grande parte da populacédo, a taxa exorbitante da inflagdo, o crescimento
assustador das fake news. Entdo a escola deve se comprometer ético-politicamente com a
conscientizacdo dos educandos. Assim, 0 espacgo escolar aciona seu potencial trazendo a tona

todas as problematicas da sociedade.

A escola é um espaco privilegiado de discussao de assuntos de interesses coletivos, que
envolve os alunos e suas familias. Nesse caso, a escola pode ser um local “perigoso” para fazer
seus educandos se questionarem sobre seu lugar no mundo, sobre o que acontece na sociedade
e sobre como eles estdo tomando consciéncia e se situando dentro de um contexto eticamente
problematico. O alto teor de criticidade que deve emergir da escola ndo condiz com a ideologia
do programa “escola sem partido” que veio justamente para descredibilizar e desmoralizar a

ciéncia e a pratica pedagdgica, acusando-as, ironicamente, de doutrinadoras.

A ideologia da escola neutra ganha corpo no Projeto Lei que sustenta a pretensa escola

sem partido. Isso vem expresso, no Projeto de Lei n® 867/2015:

Art. 2°. A educacdo nacional atenderd aos seguintes principios: | - neutralidade
politica, ideoldgica e religiosa do Estado; V - reconhecimento da
vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na relacdo de
aprendizado; VII - direito dos pais a que seus filhos recebam a educacéo
moral que esteja de acordo com suas préprias convicgdes. (grifo nosso).

Art. 3°. Séo vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinacdo politica e
ideoldgica (grifo nosso) bem como a veiculagdo de contetdos ou a realizagdo
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de atividades que possam estar em conflito com as convicgdes religiosas ou
morais dos pais ou responsaveis pelos estudantes.

O tema Escola sem Partido, faz-nos pensar que a escola em determinado periodo teve
ou apoiou algum partido politico. O que subjaz a essa titulacdo é que a escola publica, em
especial, detentora da maioria da populacdo pobre, negra e subalterna, inserida em um espaco
de trocas de saberes, pode se tornar um partido ético-politico pelo seu compromisso
conscientizador, por outro lado, como reza o documento, pais de alunos certamente nao
conscientizados, estariam percebendo seus filhos como “vitimas” de doutrinagdo em sala de

aula.

Na verdade, diante do contetdo expressos nos artigos acima é chocante a violéncia
simbdlica inerente a essa matéria; isso porque pode desencadear uma onda de 6dio e uma

tentativa de desqualificar a escola e o professor.

O inciso VII do art. 2° diz “direito dos pais a que seus filhos recebam a educacdo moral
que esteja de acordo com suas proprias convicgdes” ¢ um ataque a ética enquanto ciéncia
racional e critica por deixar que “educacdo moral” fique a cargo somente das convicgdes dos
pais, que muitas vezes, reproduz ignorancias politicas e desinformacao embasadas em opinides
sem embasamento cientifico. Ainda é preciso lembrar que, os pais citados ndo podem

representar todos os pais mas, apenas aqueles que comungam com a ideologia vigente.

Quanto ao art. 3°, no que diz: “Sao vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinagdo
politica e ideologica” remete-se a uma mentalidade violenta que distorce o papel do professor
¢ o coloca como “doutrinador” por exercer justamente sua funcdo de forma critica. O discurso
subjacente a essa mentalidade fundamentalista é a mesma que tenta invalidar a capacidade de
fazer ciéncia na escola, fortalecendo a ideia de que o professor ndo ensina, so transmite as ideias

prontas do livro didatico.

Desenvolvendo sua critica a ideologia da escola neutra e sem partido, o estudioso

Frigotto tece o seguinte comentario:

O Escola sem Partido expressa o epilogo de um processo que quer estatuir
uma lei que define o que é ciéncia e conhecimentos validos, e que o0s
professores s6 podem seguir a cartilha das conclusdes e interpretagdes da
ciéncia oficial, uma ciéncia supostamente ndo neutra. Para isso, manipula até
mesmo o sentido liberal de politica, induzindo a ideia de que a escola no Brasil
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estaria comandada por um partido politico e seus profissionais e os alunos
seres idiotas manipulados. (FRIGOTTO, 2017, p. 29).

Nesse caso, é possivel inferir que tal mentalidade induz, sorrateiramente, a ideia da
escola como arma poderosa para livrar 0s sujeitos da perigosa ignorancia, se tornou fruto de um
partido politico X. Isso acarreta, no que vemos cotidianamente, na separacdo ou melhor
dizendo, na sectarizagdo do Brasil em dois grandes grupos: o grupo dos privilegiados e o dos

despossuidos.

Quanto ao professor, a este € retirado seu papel de verdadeiro educador, remetendo-o a
uma suposta fungdo neutra na sala de aula. Conforme o estudioso Penna em sua palestra
transcrita que se tornou capitulo de livro, organizado por Gaudéncio Frigotto, a questdo €
expressa nos seguintes termos:

Nos temos uma primeira caracteristica dessa concepcédo que é a afirmacéo de
que o professor ndo é educador. Eu vou usar muito aqui o site do Escola sem
Partido e sua pagina de Facebook. O site tem uma “biblioteca politicamente
incorreta”, na qual eles indicam apenas quatro livros: os dois ultimos sdo os
guias politicamente incorretos da histéria do Brasil e da América Latina, mas
o0 primeiro da lista é o livro Professor ndo é educador (de autoria de Armindo
Moreira). Qual é a tese desse livro? Uma dissociacdo entre 0 ato de educar e
0 ato de instruir. O ato de educar seria responsabilidade da familia e da
religido; entdo o professor teria que se limitar a instruir, o que no discurso do

Escola sem Partido equivale a transmitir conhecimento neutro, sem mobilizar
valores e sem discutir a realidade do aluno. (PENNA, 2017, p. 36).

Conforme o autor, a funcdo do professor no Projeto de Lei Escola sem Partido
desvaloriza a funcdo ética e cientifica do professor enquanto formador, limitando seu exercicio
critico e cientifico reduzindo-a & mera instrucéo. E preciso considerar que isso ndo somente

prejudica o professor, mas, toda a instituicdo educativa incluindo sua formagéo superior.

Retomando o conteddo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das instituicoes
analisadas, torna-se possivel contribuir que pelo o que reza seus projetos, nada contribui
efetivamente, para se romper com essa logica da escola “neutra”. Nesse sentido, eis como diz

o trecho do PPP da escola militar:

Mudar a estrutura politica e social [...] certamente esta mudanca devera ocorrer primeiramente dentro

de cada ser que constitui esta sociedade, deixando de lado a submisséo e a omissdo. (2019, p. 34).

Assim, o documento da escola militar se apresenta ambiguo, isto €, se faz incoerente na
literatura de seu texto pois, a0 mesmo tempo em que fala sobre respeitar a hierarquia, diz que

se deve deixar de lado a submissdo e a omissdo. Por essa dubilidade, portanto, € dificil realmente
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saber a escola defende. O que se nota, no entanto, € seu enquadramento na ideologia da escola

neutra.

No que se refere a escola adventista, esta se mostra bem mais contida e neutra, pois a
palavra “politica/politico” no documento, aparece CIiNCO vezes na Seguinte composicdo: 1.
compreender 0s processos sociais, politicos; 2. Compreender as linguas como fenémeno
geopolitico; 3. Analisar processos politicos; 4. Projeto Politico-Pedagdgico; 5. Proposta
Politico Pedagdgica. E interessante observar que mesmo fazendo uso de tais citagdes no bojo
de seu contetdo, o PPP ndo se direciona a um projeto educativo ético-politico conscientizador.
Segundo a finalidade expressa no PPP, a educagao se situa num campo neutro quando “Objetiva
exercitar a curiosidade intelectual e utilizar as ciéncias com criatividade na perspectiva das verdades

biblicas PARA identificar causas, elaborar e testar hipo6teses, formular e resolver problemas, inovar e

criar solugdes com base nos conhecimentos de diferentes areas”. (2022, p. 24).

Ora, se é cientifico, por que fala de uma Unica perspectiva? Se € critico, por que ndo faz
uso dos diversos saberes historicamente acumulados no campo ético-critico? Nota-se, portanto,
a discrepancia no conteudo do texto, o que considera-se “neutro” exercendo uma forte tendéncia

passiva e acritica.

Sabe-se que 0 homem é um ser politico. Pois, so existe homem em sociedade e quando
fala-se em politica é desse carater social a que o termo se refere. Porém, ndo é somente 0s
termos moral e ética que sofrem alteragcdes de sentido no linguajar comum, o termo “politica”
também passa pela mesma confusdo conceitual sendo identificada apenas como “partido

politico”.

Diante de tal confusao, surge dizeres como “religido e politica nao se discute”, fazendo
com que reproduza “verdades absolutas” e interpretagdes erroneas sobre determinados
conceitos, dentre eles, a politica. Vale relembrar que o aprofundamento de tal questéo foge do
nosso objeto de estudo. Contudo, se torna pertinente mencionar que a escola adventista
raramente cita palavra “politica” em seu PPP, demonstrando sua visdo de escola neutra no que

se refere a assuntos de interesses sociais.

Quanto aos sentidos da palavra politica Marilena Chaui (2014, p. 431) a distingue em
trés significados principais: 1. o significado de governo, entendido como direcdo e
administracdo do poder publico, na forma do Estado; 2. o significado de atividade realizada por

especialistas (os administradores) e profissionais (0s politicos), pertencentes a um certo tipo de
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organizacao sociopolitica (os partidos), que disputam o direito de governar, ocupando cargos e
postos do Estado. Nesse segundo sentido, a politica aparece como algo distante da sociedade,
uma vez que é atividade de especialistas e profissionais que se ocupam exclusivamente com o
Estado e o poder; e por fim o 3. o significado, derivado do anterior, diz respeito a conduta
duvidosa, ndo muito confiavel, um tanto secreta, cheia de interesses particulares dissimulados
e frequentemente contrarios aos interesses gerais da sociedade e obtidos por meios ilicitos ou
ilegitimos. Esse terceiro significado é o mais corrente para 0 senso comum e resulta numa viséo

pejorativa da politica.

Diante do esclarecimento da autora, é possivel visualizar o qudo complexo e
problematico se tornou, ao longo da reproducdo desses paradoxos, distinguir ou situar o real
significado da palavra politica, dada a generalidade e as incongruéncias que ganham forma e
sentido no linguajar do senso comum, fazendo com que néo se saiba o verdadeiro sentido da

politica, para quem e para que esta serve.

Enfim, no que se refere a neutralidade da/na escola, é possivel perceber que a adogdo
de uma posicdo clara, explicita e politica é funcdo primordial da escola como espaco de
apreensdo e discussdo de saberes. E preciso lembrar que a ndo adogdo de um posicionamento
politico também é uma forma de politica, transformando a escola em partido, mesmo que

apatica e passiva pois, isso contribui diretamente com a ideologia dominante.
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CAPITULO 4

4. 0 COMPROMISSO ETICO DO PROFESSOR

Dai 0 meu nenhum interesse de, ndo importa que ordem, assumir um ar de
observador imparcial, objetivo, seguro, dos fatos e dos acontecimentos. Em
tempo algum pude ser um observador ‘acinzentadamente’ imparcial, o que,
porém, jamais me afastou de uma posicao rigorosamente ética. Quem observa
o faz de um certo ponto de vista, o que ndo situa o observador em erro. O erro
na verdade ndo é ter um certo ponto de vista, mas absolutiza-lo e desconhecer
gue, mesmo do acerto de seu ponto de vista, é possivel que a razéo ética nem
sempre esteja com ele.

Paulo Freire

Nossa reflexdo esta focada na acdo de educadores e educadoras que exercem a profissao
docente na sala de aula. No exercicio educacional € urgente pensar sobre a ética, exercendo-a
nas acles diarias. Ser um sujeito ético nada tem a ver com dom, com escolha religiosa, mas
envolve um auténtico compromisso com a verdade se livrando da hipocrisia expressa em tantos

preconceitos que assolam a sociedade e, em especial, a escola.

Das partes constituintes da ética, ser sujeito ético envolve reconhecer nossa ignorancia
e, reconhecendo-a buscar formas e estratégias de, consciente e responsavelmente, supera-la.
N&o sdo acbes que somente individuos extraordinarios e especiais podem fazer. Mas, se acha
ao alcance de qualquer individuo que livremente exerca sua faculdade racional. A ética so existe
pela capacidade racional do homem enquanto animal que pensa e que reflete sobre 0 mundo

real.

Faz-se necessario reforcar, que o resultado de nossa pesquisa aponta para o fato que nao
se pode separar a ética da educacdo. Pelo contrario, elas concomitantemente se fazem e se
autorrefazem, numa continuidade que o préprio ato de educar exige. A esse respeito, Freire ao

tratar da ““ética universal do ser humano”, observa:

Quando, porém, falo da ética universal do ser humano estou falando da ética
enquanto marca da natureza humana, enquanto algo absolutamente
indispensavel a convivéncia humana. [...] na verdade falo da ética universal do
ser humano da mesma forma como falo de sua vocacdo ontolégica (grifo
nosso) para o Ser Mais, como falo de sua natureza constituindo-se social e
historicamente ndo como um a priori da historia. (FREIRE, 2021, p. 19-20).

De tal modo, somos autores da historia que vivenciamos, somos seres historicos

fazedores de histéria. Pois, na sociedade em que vivemos criamos nossa propria histéria e
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contribuimos para a historia do outro. Nossa experiéncia existencial pelo mundo deixa rastros,

que acarretam na cria¢do da historia de outros em que estamos conectados.

Nesse sentido, e em concordancia com Freire, & preciso compreender que a ética se faz
presente em toda acgdo e reflexdo humana. De fato, a atitude ética é vivenciada na pratica e ndo
apenas em teorias. Em sua consciéncia de seres inacabados o individuo se encontra na vocagao
ontoldgica do ser humano, como diz Freire, para 0 “Ser Mais”, constituindo-se em sujeito ético

e educador de si proprio.

Do ponto de vista pedagogico, a ética ndo deve ser considerada e tratada como uma
disciplina escolar convencional tais como, lingua portuguesa, matematica, geografia, etc., que
se estruturam de maneira que pouco dialogam com outros saberes. No caso da ética, dada a
transversalidade, perpassa todas as disciplinas escolares e vai além delas. Sobre isso, como
observa Freire:

Da ética que condena a exploracao da forca de trabalho do ser humano, que
condena acusar por ouvir dizer, afirmar que alguém falou A sabendo que foi
dito B, falsear a verdade, iludir o incauto, golpear o fraco e indefeso, soterrar
0 sonho e a utopia, prometer sabendo que ndo cumprird a promessa,
testemunhar mentirosamente, falar mal dos outros pelo gosto de falar mal. A
ética de que falo é a que se sabe traida e negada nos comportamentos
grosseiramente imorais como na perversdo hipdcrita da pureza em
puritanismo. A ética de que falo € a que se sabe afrontada na manifestacdo
discriminatéria de raga, de género, de classe. E por essa ética insepardvel da
pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com criancas, jovens ou com
adultos, que devemos lutar. E a melhor maneira de por ela lutar é vivé-la em

nossa prética, é testemunha-Ila, vivaz, aos educandos em nossas relagcdes com
eles. (FREIRE, 2021, p. 18).

Desta forma, testemunhar a ética exige exemplo pratico passivel de observacao e
guestionamentos. 1sso, naturalmente exige coeréncia entre o discurso e a pratica. Pois, como
falar em ética na sala de aula se os alunos diariamente percebem em seus professores atitudes
antiéticas? Como exigir o certo fazendo o errado? Como falar em ética se opto pelo “jeitinho

brasileiro” de resolver as coisas por vias imorais?

Nesse sentido, é preciso entender que enquanto sujeitos éticos, a experiéncia cidada
exige intervir, seja nas proprias a¢cdes, como na sociedade. Exige dos individuos enquanto
sujeitos presentes no mundo e, exige também do professor, enquanto sujeito que tem a
responsabilidade de ensinar. No campo do compromisso ético, mesmo com as mazelas
existenciais, ndo se deve aderir a falas, tais como: “E o sistema, ndo posso fazer nada”; “Sé
quero receber meu salario”. Ser sujeito ético implica lutar por melhores condicdes de trabalho
e, exigindo, de quem se deve exigir, postura ética. No caso da escola, o0 apego a falas como
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essas consiste em uma atitude inaceitavel que faz a educacdo continuar com 0s mesmos vicios

e limitacdes.

A funcéo de ensinar do professor exige, necessariamente, compromisso ético tanto pelo
discurso quanto por exemplos; exige intervir naquilo que ndo condiz com a retiddo ética; exige
também, problematizar as imoralidades presentes na sociedade, a comecar pela escola. Sobre
isso, Paulo Freire observa que “o preparo cientifico do professor ou da professora deve coincidir
com sua retiddo ética. (FREIRE, 2021, p. 18).”

Na perspectiva ética, a educagdo nédo deve ser indiferente a fome, a sede, a guerra, a
morte, ao racismo, a homofobia, ao feminicidio e, nesse campo o professor se destaca como
agente politico de transformacéo social. Isso porque, € antiético naturalizar aces que inferiorize
0 outro, diminuindo-o como ser humano. E a educacédo, o que tem a ver com isso? A resposta
vem do estudioso Casali que escreve:

A Educacéo tem alguma coisa a ver com tudo isso. E afetada por tudo isso.
Mas também tem alguma responsabilidade. Precisamos de uma educacdo para
a ética. E precisamos de uma educacdo como prética ética. Qual a capacidade
de a educacéo mudar todo esse estado de coisas? Muito pequena, talvez. Mas

nem por isso, eticamente falando, pode-se deixar de fazer algo. (CASALLI,
2007, p. 76).

Assim, o compromisso do professor inserido numa educacéo libertadora consiste num
efetivo engajamento ético. Em toda acdo comprometida se manifesta a ética e o professor deve
se fazer vigilante constantemente. Pois,

O exemplo é o que melhor educa. Todo educador sabe disso, experimenta isso.
O ensino de uma disciplina ou contelldo acompanhado do exemplo docente

com sinal contrario, ndo apenas se anula, mas tende a produzir efeito contrério.
(CASALLI, 2007, p. 81).

Enfim, ndo é facil e nunca sera facil para o professor assumir efetivamente seu papel
ético no ensino, pois isso requer um olhar critico e reflexivo voltado a si mesmo, para que
consciente daquilo que se busca melhorar, se melhore na acéo cotidiana, sendo sempre fiel ao
compromisso ético que o ato de educar exige. Tal postura do professor, exige ainda
posicionamentos criticos que, muitas vezes, ird confrontar interesses mesquinhos da ideologia

carregado de preconceitos alojados no seio da sociedade e da propria escola.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa nos fez notar que falar sobre ética, muitas vezes, se torna um desafio
incomodo pois, vai além da complexidade cientifica que a envolve exigindo diligéncia e
criticidade. Se inserindo-se também no campo da critica pessoal, a pesquisa proporcionou um
olhar voltado para si mesmo ao tratar do papel ético do professor em sala de aula.

Respondendo ao problema principal e diante de tantas problematizacdes que
impulsionaram essa pesquisa, podemos verificar a determinacdo da ideologia dominante
expressa em hipocrisias e preconceitos que envolvem, maliciosamente, a nossa sociedade e, em

decorréncia, a atividade escolar.

O objetivo de nossa pesquisa que consistiu em analisar a escola como uma instituicdo
proponente a pratica da ética, contemplando orientagdes que se relacionam a ética no seu
aspecto tedrico e pratico foi cumprido em sua forma especifica tendo como panorama o
desempenho interdisciplinar no plano escolar. Em termos tedricos, comprimimos nosso
proposito contemplando a contribuicdo da escola como espaco de fala de diversas vozes e como

instrumento de conscientizacéo.

Quanto aos propdsitos relacionados aos objetivos especificos cumprimos a tarefa de
identificar de que maneira a Etica esta sendo abordada nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e no documento da UNESCO (Educacao: um tesouro a descobrir - Relatério Delors).
Ademais, fizemos a leitura com analise critica dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das
instituicdes de ensino caracterizadas pelo modelo escolar: confessional e militar. Tal leitura e

analise sempre foi orientada pelo panorama ético e interdisciplinar na atividade pedagégica.

O objeto de nossa pesquisa delimitado na leitura e analise critica nos Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP) da Escola Militar (Rio Tocantins) e da Escola Confessional (Escola
Adventista de Marabd) se constituiu numa matéria de estudo bastante fértil na medida em que
se possibilitou as concluses pertinentes respondendo aos problemas que impulsionaram nossa
pesquisa. A pesquisa trata de analisar os respectivos Projetos Politicos Pedagdgicos tentando

captar os anseios e objetivos que essas instituicOes desejam alcangar.
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Concluimos com essa pesquisa de Vviés ético-pedagdgico, que a compreensdo ética nas
instituices escolares pesquisadas, por vezes, se mostra leigas na distin¢do entre ética e moral.
Na verdade, as contribui¢fes dessas instituicdes escolares expressas em seus PPP’s se mostram
mais como prescrigdes de carater moral ou até mesmo moralista, se distanciando da ética como
tal.

Quanto a ideologia da escola neutra expressas na concep¢ao governista da escola sem
partido concluimos que 0s PPP’s das respectivas institui¢des se adequam a “neutralidade” da
escola se distanciando das questdes sociais emergentes que emanam do contexto historico-
social.

Por fim, concluimos que a formacédo ética dos educandos, que tanto se menciona nos
documentos oficias, esta descolada da realidade social efetiva; isso justamente porque ha um
distanciando entre o que esta proposto nas legislacdes e o0 que se da na pratica. Um altimo
aspecto considerado, consistiu na conclusdo de que hd um propoésito de instrugdo de
competéncias Uteis ao mercado de trabalho em detrimento ao que se refere a constituicdo dos

sujeitos éticos conscientes e efetivamente comprometidos com a transformacao social.
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