() UNIFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS
FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO
LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

GABRIELLY FERNANDES DIAS

UM OLHAR SOBRE A CONSTRUGAO DA EDUCAGAO INTEGRAL
EM AMBIENTE NAO ESCOLAR: O CASO DA ESTAGAO
CONHECIMENTO EM MARABA/PA

MARABA-PA
2022



GABRIELLY FERNANDES DIAS

UM OLHAR SOBRE A CONSTRUGAO DA EDUCAGAO INTEGRAL
EM AMBIENTE NAO ESCOLAR: O CASO DA ESTAGAO
CONHECIMENTO EM MARABA/PA

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado a Universidade Federal do Sul
e Sudeste do Para - UNIFESSPA, Campus
de Maraba, como requisito parcial para
obtencdo do grau de Licenciatura Plena em
Pedagogia.

Orientador: José Pedro de Azevedo Martins

MARABA-PA



2022



Dados Internacionais de Catalogacao na Publicagao (CIP)
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
Biblioteca Setorial Josineide da Silva Tavares

D3410

Dias, Gabrielly Fernandes

Um olhar sobre a construgéo da educacédo integral em ambiente néo
escolar: o caso da Estagdo Conhecimento em Maraba/PA / Gabrielly
Fernandes Dias. — 2022.

87 1.

Orientador (a): José Pedro de Azevedo Martins.

Trabalho de Conclus&o de Curso (Graduacéo) - Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Para, Campus Universitario de Maraba, Instituto de
Ciéncias Humanas, Faculdade de Ciéncias da Educagdo, Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia, Maraba, 2022

1. Educacg&o né&o-formal Maraba (PA). 2. Educac&o integral. 3.
Educacéo. 4. Pratica de ensino. 5. Educacéo extra-escolar. |. Martins, José
Pedro de Azevedo, orient. Il. Titulo.

CDD: 22 ed.: 370.11098115

Elaborado por Miriam Alves de Qliveira — CRB-2/583

GABRIELLY FERNANDES DIAS



UM OLHAR SOBRE A CONSTRUGAO DA EDUCAGAO INTEGRAL
EM AMBIENTE NAO ESCOLAR: O CASO DA ESTAGAO
CONHECIMENTO EM MARABA/PA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para - UNIFESSPA, Campus de Maraba, como requisito parcial para

obtenc&o do grau de Licenciatura Plena em Pedagogia.

Maraba — PA, 28 de junho de 2022.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. José Pedro de Azevedo Martins
Universidade Federal do Sul e Suldeste do Para — UNIFESSPA

Prof. Dr. Davison Hugo Rocha Alves
Universidade Federal do Sul e Suldeste do Para — UNIFESSPA

Prof. Dr. Tiese Rodrigues Teixeira Junior
Universidade Federal do Sul e Suldeste do Para — UNIFESSPA

( N | I: ESSPA Faculdade de

\ (iéncias da Educagdo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS

A ALIII s AFSI™ 'S MASIFCFRIASTA S S B =Pl 7 B o~ = o=




DEDICATORIA

Dedico este trabalho ndo a alguém, mas a algo, dedico este trabalho ao meu
esforco e ao meu processo que afirmo, fora ardo e doloroso. Incessantemente
qgueremos separar nossa vida pessoal da vida profissional e da vida académica, mas
a verdade € que somos um s0, holistico, € claro, mas ainda sim um so, e por sermos

um so sentimos os prazeres e as dores em todas as esferas da nossa vida.

Afirmo que meu processo foi doloroso ndo por causa da formagao em si,
neste quesito nunca senti tanta dificuldade, por outro lado sou dotado de um
sentimentalismo que me invade a alma quando a vida pessoal ndo vai bem, diante
disso fora um desafio para mim concluir o trabalho de conclusdo de curso, mas
consegui e por ter conseguido dedico-o inteiramente ao meu esforgo e a Deus que

me deu forgas para seguir em frente.



AGRADECIMENTO

Quero agradecer primeiramente a Deus, pois pela minha fé creio que sem
ele eu nao teria chegado até aqui, meu percurso de vida sé me faz a cada dia mais o

amar e perceber Seu cuidado para comigo.

Em segundo lugar quero agradecer minha familia, pois me incentivaram e
me deram formacdo para estar hoje aqui; as lagrimas da minha mae Ruth ao
descobri que passei no vestibular nunca serdo esquecidas, bem como o olhar

orgulhoso da minha tia Agleides.

Em se tratando de familia, abro um paragrafo especial para alguém especial,
alguém que dizia: “filha, a vovd vai te ver fazendo faculdade”. Ela ndo pdde ver, mas
também estou aqui por ela. Ela esta em meu coragdo. Ela sempre vai estar em

pedacos de quem eu sou.

Quero agradecer também aos meus maravilhosos professores, eles foram
estrelas em minha vida, carrego as marcas e ensinamentos de cada um e hoje
gracas a eles consigo disseminar tudo que aprendi/construi. Em especial agradeco
também ao professor José Pedro, meu orientador e professor responsavel pelo
Programa de pesquisa que foi um divisor de aguas na minha vida académica, ser

pesquisadora na universidade transformou meu olhar.

Agradecgo também aos meus amigos que caminharam comigo até aqui e me
deram muita for¢ga pra continuar, em especial a Juliane Borges que todos os dias
dizia: “vamos, amiga, temos que escrever’. Essa mulher brilhante sempre me

acolheu, ouviu meus anseios, me acalmou e esteve comigo. Obrigada!

De modo geral quero deixar aqui registrado minha gratiddo a cada um que
passou pela minha vida académica, pois todos tiveram alguma influéncia neste
percurso, todos que passam por nossa vida deixam alguma marca; agradego por

cada marca, elas me fizeram crescer.



EPiIGRAFE

‘Ao se educar, o ser humano néo esta apenas
se educando. Sendo ele também mundo, ao
educar-se, esta educando o mundo e sendo

educado por ele”.

Moacir Gadotti



RESUMO

Esta pesquisa tem como tema central a construcdo da educagdo integral em
ambiente n&o escolar em uma instituicdo socioeducativa chamada Estagao
Conhecimento no municipio de Maraba. O objetivo aqui tragado é entender quais as
bases tedricas e metodoldgicas desta concepgéo de educagédo, qual o publico que a
instituicao atende e quais os beneficios que o trabalho realizado na instituicdo traz
para seus atendidos e para a comunidade que esta inserida. Para alcance desses
objetivos foi realizada uma pesquisa qualitativa através de um estudo de caso onde
pode-se observar que a Estacdo Conhecimento trabalha com familias em situagao
de vulnerabilidade social e oferece atividades educativas e sdcio-assistencias que
sdo propositivas na seguridade de direitos desses individuos, em sua formagéao
cidada e na construgdo de uma sociedade mais critica, reflexiva e democratica
através da educagéo integral.

Palavra-chave: Educacao Integral; Educacgao nao formal; Vulnerabilidade social.
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ABSTRACT

This research has as its central theme the construction of integral education in a
non-school environment in a socio-educational institution called Estacao
Conhecimento in the municipality of Maraba. The objective outlined here is to
understand the theoretical and methodological bases of this conception of education,
which audience the institution serves and what benefits the work carried out in the
institution brings to its clients and to the community that is inserted. In order to reach
these objectives, a qualitative research was carried out through a case study where it
can be observed that the Knowledge Station works with families in situations of social
vulnerability and offers educational activities and social assistance that are
purposeful in securing the rights of these individuals, in their citizenship education
and in building a more critical, reflective and democratic society through

comprehensive education.

Keyword: Integral Education; Non-formal education; Social vulnerability.
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1. UM RECORTE DO QUE NOS ESPERA (INTRODUGAO)

E sabido que o cenario educacional ja passou por inumeras fases,
compreensdes e marcos metodologicos, a educagdo sempre foi base para
construcao da sociedade, seja essa uma educacgao intencional ou ndo intencional, o
fato € que o processo de ensinar e aprender esta intrinsecamente ligado aos seres
humanos que por sua vez transformam-se em sujeitos de construg&o e reconstrugao
daquilo que ensinam e que aprendem (FREIRE, 1996).

O campo de bases tedricas e metodoldgicas da educagao passou por muito
tempo sendo compreendido e estudado somente dentro do ambito da educagao
formal mais especificamente da educacéo escolar, além da forte tendéncia de ser
direcionada para o publico elitizado.

Somente com o passar do tempo as classes menos abastadas passaram a ter
direitos assegurados a uma educacéo intencional e sistémica por meio da iniciativa
publica em responsabilidade do Estado que por muito tempo ndo deu atencao
devida, além disso ocorreu também de a educacdo passar a ser compreendida
também de outras formas e em outros espagos como museus, parques, pragas,
espacgos naturais e outros.

Este estudo vem justamente pontuar e discutir uma nova compreensao
tedrico-metodoldgica educacional, a da Educacéo Integral — que é uma vertente que
busca desenvolver praticas educativas que abrangem todas os campos de
desenvolvimento dos educandos, sendo eles o intelectual, fisico, emocional, social e
cultural — atrelada e desenvolvida em um espago de Educagao Nao Formal.

Este trabalho é o resultado de uma pesquisa que buscou mostrar uma
compreensao de educacdo que confronta a concepcdo tradicional do fazer
pedagogico em uma escola formal, e que confronta também o espago de
legitimidade de construcdo de uma educacao sistematizada e com intencionalidade
como recomendam Pimenta e Lima (2010).

Entende-se aqui que na busca pela democratizagcado e qualidade educacional
€ necessario discutir a que principios e publicos a educagao se destina, com que
bases e métodos ela se pauta, a que serve e que objetivos busca alcancgar; deste
modo estudar a Educacéo Integral € fomentar o debate sobre uma educacéo voltada
para o educando e suas necessidades, bem como discutir o espaco nao formal de
forma pedagdgica é entender que a educacgdo transcende os muros das escolas
(GADOTTI, 2009).
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Diante do exposto a pesquisa cujos resultados serdo aqui discutidos neste
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)] teve como objetivo analisar o fazer
pedagdgico em uma experiéncia de Educagao Integral em ambiente ndo escolar, a
Estacdo Conhecimento, que atua com familias em situacdo de vulnerabilidade por
meio da protecdo social basica com atividades sdcio-educativas e acompanhamento
médico, odontolégico, nutricional e assistencial, estando ela localizada no bairro Sdo
Félix, municipio de Maraba.

De maneira especifica essa pesquisa buscou entender quais as bases
tedricas e metodoldgicas mobilizada nessa concepgao de educagdo que orienta a
experiéncia investigada como: qual o publico que esta instituicdo atende?, quais os
beneficios que o trabalho realizado nesta instituicdo vem trazendo para os atendidos
e para a comunidade que esta inserida?, bem como entender como um trabalho
pedagogico é pensado e realizado em um espaco de educagao nao formal, uma vez

que a educacgao era pensada somente dentro dos muros de uma escola?.

Ainda sobre a elaboragdo deste estudo, importa dizer que com relagéo a
realizacdo dos procedimentos metodoldgicos este fora feito com base na pesquisa
qualitativa realizada na instituicio aqui mencionada e contou com o0 uso de
entrevistas semiestruturadas e observacdo das dindmicas educacionais ali
desenvolvidas, por entendermos que:

A importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar
uma variedade de situacbes ou fendmenos que nao sao
obtidos por meio de perguntas, uma vez que, observados

diretamente na prépria realidade, transmitem o que ha de mais
imponderavel e evasivo na vida real (NETO, 2004, p. 60).

No que diz respeito as categorias de analise da pesquisa, é importante
mencionar que foram destacados assuntos como O trabalho didatico pedagdgico a
luz da educagdo integral, A importancia da educagao integral frente ao
enfrentamento de vulnerabilidades sociais e O ambiente ndo escolar como propulsor
de uma educacdo democratica e de qualidade, uma vez que entendemos esses
assuntos como sendo de grande relevancia na discussao sobre a pedagogia, a

educacao e seus espagos de construgao e possibilidades.

Deste modo este trabalho fora organizado com base em um referencial teorico
que busca dar base e sistematizacdo aos assuntos elencados acima e em

detrimento disto traz em seu primeiro capitulo a tematica sobre os Metodolégicos Da
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Educacao Integral e aprofunda este assunto na discussao sobre a Educacgao Integral
e o enfoque multidimensional, o curriculo pautado na Educagdo Integral e a

Educacao Integral frente a Articulagao Territorial.

Em seu terceiro capitulo este trabalho vem discutir e dar suporte teorico a
tematica da educacao nao formal, assim definindo e explicandos qual seu histérico e
sua proposta educativa e didatico pedagdgica, bem como a discussdo sobre o0s
espacos para educagcao nao formal e a Estacdo Conhecimento, objeto de

conhecimento deste estudo, como propulsora de um fazer educativo.

Em seu quarto capitulo este trabalho traz a metodologia nele utilizada para
concretizacdo da pesquisa, ele vem explanar quais foram na construcdo dos
conhecimentos e informagdes aqui sistematizados, trazendo assim os fundamentos
da pesquisa, os procedimentos e etapas da pesquisa, os participantes do estudo, o
contexto e o local da pesquisa, o percurso da pesquisa e os procedimentos de

trabalho e de analise dos dados.

Por fim este trabalho traz o penultimo e o ultimo capitulo onde é
desenvolvida a analise das informagdes construidas com as pesquisas de campo e
bibliografica e os resultados e discussdes por estas promovidas, seguindo com as
aproximagdes conclusivas e provocagdes que sao plantadas para préximas

pesquisas e analises.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICO DA EDUCAGAO
INTEGRAL

A discussao sobre Educagao Integral € algo emergente em meio ao contexto
educacional, emergente por vir como uma das premissas centrais na atual Base
Nacional Comum Curricular (BNCC 2017), mas nao atual, pois € uma discussao que
surge legalmente desde os anos 90 quando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDBN/1996 traz o conceito sobre educagdo em Tempo Integral
(PACHECO, 2008).

Além do que vem pautado na LDBN ha ainda varios outros documentos
diretivos cuja Educacdo Integral/lEducacdo em Tempo Integral se encontra citado,
dando forte firmagdo de que este ndo é um assunto diretivamente atual, assim o

conceito vem destacado em documentos legais como:

Constituicdo Federal (1988), no Estatuto da Crianga e do
Adolescente (Lei n° 8.069/1990), na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB - Lei n° 9.394/1996) e no Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF - Lei n.° 9.424/96 e pelo Decreto
n.° 2.264/97), destaca-se sendo estes documentos que estabelecem
o direito a educagéo integral a todas as criangas e aos adolescentes
do pais (SPIGOLON, 2019, p. 65).

Para além das diretrizes ha também um dos patronos desta discussao:
“Anisio Teixeira” que vem falar sobre a Educagao em Tempo Integral, ressaltando a
necessidade de as escolas terem o diferencial no tempo em que os educandos
deveriam passar na escola e a necessidade de uma reformulacdo quanto ao

curriculo disposto nesta escola. Como diz 0 mesmo:

“(...) havera escolas nucleares e parques escolares, sendo obrigada
a crianga a frequentar regularmente as duas instalagdes. O sistema
escolar para isso funcionara em dois turnos, para cada crianga (...)
no primeiro turno a crianga recebera, em prédio econbmico e
adequado, o ensino propriamente dito; no segundo recebera, em um
parque-escola aparelhado e desenvolvido, a sua educacao
propriamente social, a educacao fisica, a educagdo musical, a
educacado sanitaria, a assisténcia alimentar e o uso da leitura em
bibliotecas infantis e juvenis” (Teixeira, 1997, p. 243, apud Moll, 2008,

p.11).
Como visto a educacado proposta por Anisio Teixeira vislumbra uma

mudancga tanto estrutural quando curricular de uma escola, pois este pensa uma

educacao que se fundamenta em um ensino escolar ampliado com possibilidades de
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reconstruir esta escola brasileira de uma maneira progressiva, ampliada e

diversificada, pois:

A proposta de escola de Anisio consistia na oferta em tempo integral,
sendo comum e publica ligada ao trabalho e ao tedrico-pratico, ou
seja, o estudante estaria na escola presente em dois turnos: no
primeiro, no prédio normal para a realizacao das atividades teodricas;
€ no segundo, na 'escola parque', cujo espacgo era destinado a jogos,
recreagao, teatro, artes, biblioteca, etc (SPIGOLON, 2019, p. 112).

Observa-se que este fora um importante ponto de partida na discusséo e
fazer da Educacéao Integral no Brasil que por sua vez vem também implementada a
partir de 2007 através de Programas Educacionais fomentados pelo Governo
Federal a escolas com baixo rendimento no IDEB, a despeito disto tem-se:

O Programa Mais Educacdo — PME, instituido através da Portaria
Interministerial n° 17, em 26 de abril de 2007, sendo posteriormente
regulamentado através do Decreto Federal n° 7.083 de 27 de janeiro
de 2010 e com duracido prevista no periodo de 2011 a 2014
inscreve-se dentro desta perspectiva.

Trata-se de uma contribuicdo para a formacéao integral de criancas,
adolescentes e jovens, através da articulagdo de acdes, projetos e
programas das diferentes esferas de governo e de Entidades
Parceiras, mediante subsidio do Governo Federal (SPIGOLON,
2019, p. 178).

Diante disto é percebido que a estratégia do Programa esta em ampliar a
jornada escolar em no minimo sete horas diarias, compreendendo assim, trinta e
cinco horas semanais nas escolas publicas de todo Brasil, fazendo com que os
alunos/educandos participassem do espago educativo em Tempo Integral
(SPIGOLON, 2019). Em sua dindmica de funcionamento:

Os alunos participam de atividades optativas que sdo agrupadas em
macrocampos como: acompanhamento pedagdgico, meio ambiente,
esporte e lazer, direitos humanos, cultura e artes, cultura digital,
prevencdo e promog¢ao da saude, educomunicagdo, educagao
cientifica e educagéo econdmica (SPIGOLON, 2019, p. 178).

Nota-se entdo que em ambos os exemplos existe um intuito de mudancga
educacional, no entanto nota-se também que estes estdo mais atrelados a uma
Educacdo em Tempo Integral do que a uma educagao de fato Integral. Isto implica
dizer que existe entdo uma diferenciacdo tedrico metodolégica em ambos os
conceitos, mas que até mesmo os documentos diretivos ainda langam mao desta
confusao tedrica, bem como os documentos do PME:

Ao se deparar com os documentos oficiais estudados do Programa
Mais Educacgao, percebeu-se a confusdo existente ao tratar do tipo
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de educacao ofertada, sendo ora Integral, ora Em Tempo Integral,
pois ambos os termos eram expressados em diferentes ou em
mesmas instancias. E isto se faz efetivo e vulgarmente tratado no
discurso, ao ftratar e proferir o alcance da Educacdo Integral no
territério brasileiro através do Programa (SPIGOLON, 2019, p. 114).
Como o texto menciona existe uma ideia de que Educacado Integral e

Educacdo em Tempo Integral podem ser a mesma coisa, quando na verdade ha
uma diferengca entre os conceitos, diferengca essa que precisa ser pautada e
discutida. Assim houve ainda tentativas de reformulagdo do Programa em 2017, por
hora intitulado “Programa Novo Mais Educacgao’.

No entanto de acordo com Spigolon (2019) esta reformulagédo do PME vem
carregada das mesmas bases tedrico metodologicas da primeira proposta, com a
diferenca de que agora o reforgco escolar se torna mais central que antes,
reafirmando o fazer de uma educagao somente em tempo integral e ndo educacgéao
integral de fato:

Nesse sentido, a educagcdo em tempo integral nao significa,
necessariamente, desenvolvimento integral. E preciso saber de que
educacao integral estamos falando.

Dai a necessidade de deixar claros os principios e objetivos que
definem o tipo de educagao que desejamos (GADOTTI, 2009, p. 24).

Como mencionado a discussao e pratica em ambos os exemplos é pontuada
sobre a l6gica da Educacdo em Tempo Integral, reforgando a ocorréncia costumeira
de embarago entre os significados dos conceitos, uma vez que é muito comum a
utilizacdo da expressdo de um ser usada para o outro; de forma sucinta o primeiro
seria exatamente a extensdo da jornada do alunado na escola e algumas
modificacdes em se tratando de curriculo e € a maturacdo deste primeiro conceito
que levou a academia cientifica a analisar e estudar a concep¢cdo denominada

“Educacao Integral”’, que nao invalida a primeira, mas diverge em alguns pontos.

Ao afirmar a divergéncia existente entre Educagcdo em Tempo Integral e
Educacgao Integral ndo postula-se que uma anula a outra, mas que a Educacao
Integral passa primordialmente a pensar a educagdo ndo a partir da jornada
ampliada do educando na escola, mas a partir de um pressuposto
tedrico-metodoldgico voltado para formacao plena dos individuos, como menciona

Guara:

Quanto a educacédo em horario integral, ela se configuraria como
uma ampliacdo do tempo escolar diario, porém, ndo penso que
deveria, esse tempo, ser utilizado na forma de horario disciplinar.
Esta ampliagdo comportaria um processo educativo pensado
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segundo outras premissas, realizado por atividades, oficinas,
experiéncias, onde (sic) os alunos pudessem trabalhar, ndo sé com
0s saberes, mas com coisas, cultivar artes aplicadas, cultivar
elementos artisticos, criar projetos e desenvolvé-los, sob orientagao
de profissionais diversificados (GUARA, 2006, p.18).

Deste modo observa-se que para além de pensar tempo e curriculo a
Educacado Integral passa a ver a educagdo na atualidade como um debate que
ganha novos matizes, assim estacando a visao integral de educagao defendida por
Paulo Freire (1997), ou seja, este autor a enxerga como uma visdo popular e
transformadora associada a escola cidada e a cidade educadora. De forma mais

clara:

No que tange as novas geragodes, entende-se por educagao integral
aquela que propicia o desenvolvimento integral de criancas e
adolescentes e que acontece por meio de situagbes de
aprendizagem que oportunizam, simultaneamente, a ampliagdo de
capacidade para a convivéncia e participagcdo na vida publica
(BRASIL, 2009, p. 12).

Assim fica claro que “A educacéo integral, que ndo se confunde apenas com
horario integral, que é a ampliagdo da jornada horaria para a realizacdo de
atividades complementares a jornada basica escolar” (GADOTTI, 2009, p. 09). Mas
€ uma politica de fazer educacional voltada para mudangas mais que estruturais e
curriculares, € uma mudanga principalmente dos objetivos educacionais, € uma

proposta que busca:

[...] atuar como agente transformador, educando o homem para
fazé-lo consciente do meio em que vive, explorando o seu intelectual,
o seu fisico e transformando-o em um ser critico, ou seja,
desenvolver sua plenitude ao proporcionar a liberdade como um
elemento central, pois deve ser trabalhado a individualidade diante
ao coletivo, a moral e o social (SPIGOLON, 2019, p. 110).

Dito isto vé-se que a discussdo no campo da Educacdo Integral vem
mencionada muitas vezes de forma confusa em documentos diretivos, vem
praticada de forma ainda embaragosa nos espacgos educativos e infelizmente
mesmo n&o sendo um assunto atual “pouco se avanga nos termos de
estabelecimento de uma politica de formagdo dos sujeitos integralmente”
(SPIGOLON, 2019, p. 53).

Posto isto importa frisar que a politica educacional brasileira para alcangar

os ideias de educacao de qualidade tem se vinculado fortemente as orientagcées dos
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organismos internacionais para educacao e subscrito ao projeto denominado de
globalizagdo. Assim este cenario marca presenga, sobremaneira por meio da
articulagao de fundacdes, ONG’s e outros setores da “sociedade civil’ na proposigao
politica, acompanhamento e analise de a¢des educacionais. E é justamente essas
iniciativas que ganham forgar diante do desafio de se pensar em uma Educagao

Integral de fato.

A manifestagao deste fato por exemplo se apresenta no site do Centro de
Referéncias em Educagédo Integral: Associacdo Cidade Escola Aprendiz — que
promove, desde 2013, a pesquisa, o0 desenvolvimento metodoldgico, o
aprimoramento e a difusdo gratuita de referéncias, estratégias e instrumentais que
contribuam para o fortalecimento da agenda de Educacgao Integral no Brasil — e esse

Centro de Referéncias indica a concepg¢ao de educacao integral definindo que:

A Educacao Integral, em sua esséncia, provoca o desenvolvimento
pleno e critico do homem, tratando da sua formacgao quanto ao fisico
e a mente como um todo, enquanto a Educagcdo em Tempo Integral
compreende a jornada escolar, isto é, corresponde ao periodo de
permanéncia do estudante dentro da escola (CENTRO DE
REFERENCIA EM EDUCACAO INTEGRAL, s/d apud SPIGOLON,
2019, p. 109).

Assim pontua-se entdo a diferengca de ambos os conceitos e destaca o real

sentido da Educacéo Integral que é o pleno desenvolvimento dos individuos por
meio de praticas educativas que promovam a reflexdo e a criticidade; além de
pensar a formacao deste individuo de maneira holistica e levando em consideracgao

seu contexto e saberes. Como corrobora Titton quando afirma que:

Um projeto pedagdgico para a Educacgido Integral considera as
multiplas dimensdes da formacdao humana e os diferentes contextos
em que acontece, como a familia, a escola, a comunidade préxima e
a cidade, buscando favorecer aprendizagens significativas
relacionadas a convivéncia, a participacdo e a autonomia (TITTON,
2008, p.32).

A educacéo Integral por tanto é o diferencial educativo capaz de dar forma a
um projeto pedagogico democratico e de qualidade, assim valorizando o individuo,
sua individualidade, suas particularidades, o contexto em que esta inserido, sua
cultura e seus saberes, de modo que de fato o fazer educativo possa alcancgar todos

e cada um dos sujeitos.


https://educacaointegral.org.br/conceito/
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2.1. Educacgao Integral e o enfoque multidimensional

Como discutido a Educacgao Integral traz como um de seus principais
conceitos o olhar voltado para o cidadado, assim abrangendo sua individualidade,
cultura, saberes, interesses e contexto de vivéncia; € uma proposta que antes de
tudo busca ver os sujeitos e sua multidimensionalidade, ou seja, reconhece que o
desenvolvimento pleno de um individuo sé € possivel quando se observam suas

diferentes dimensdes formativas. De acordo com Guara (2006, p. 16):

Na perspectiva de compreensdo do homem como ser
multidimensional, a educacao deve responder a uma multiplicidade
de exigéncias do proprio individuo e do contexto em que vive. Assim,
a educacgao integral deve ter objetivos que construam relacdes na
direcdo do aperfeicoamento humano. [..] A educagido, como
constituinte do processo de humanizacao, que se expressa por meio
de mediacdes, assume papel central na organizagcdo da convivéncia
do humano em suas relacbes e interacdes, matéria-prima da
constituicao da vida pessoal e social.

Diante deste olhar multidimensional é entdo que se situa a Educacao
Integral, trazendo o enfoque educativo a centralidade para o educando e seu
processo de construcdo de si e de seu conhecimento através do exercicio de
pensar, refletir e criar sua historia, bem como pensa também uma formacao em que
o educador consiga ter esse olhar sensivel ao educando, buscando sempre

trabalhar numa vertente que vise integralidade, pois:

A integralidade do corpo, da mente, do emocional e do espiritual se faz
por completo no nosso educando € no nosso educador! Considerar
Educagdo como um processo integral é considerar esta integralidade,
tanto do “aprendente” quanto do “ensinante”!! Porque o educador e o
educando sdo seres integrais no processo do aprender-ensinar e
ensinar- aprender. Educar e educar-se sdo um processo Unico e
transpassado, é vida vivida e compartilhada! (SPIGOLON, 2019, p.
107).

Como mencionada a Educacdo Integral tem esta compreensdo do ser
multidimensional e atua dentro de uma visao holistica onde enxerga e trabalha com
todas as dimensbdes formativas, sendo elas a dimensdo fisica, a dimensao
intelectual, a dimensao emocional, a dimensao social e a dimensao cultural, como

pontua Spigolon (2019):

A Educacdo Integral € uma concepgdo que compreende que a
educacao deve garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as
suas dimensodes — intelectual, fisica, emocional, social e cultural e se
constituir como projeto coletivo, compartilhado por criangas, jovens,
familias, educadores, gestores e comunidades locais (CENTRO DE
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REFERENCIA EM EDUCACAO INTEGRAL, s/d apud SPIGOLON,
2019, p. 53).

Posto isso importa ainda firmar que a divisdo aqui destacada entre cada
uma das dimensdes se da por uma questdo didatica, mas é imprescindivel termos
em mente que elas se desenvolvem de maneira integrada e sdo complementares,
pois estas, inter-relacionadas, constituem os sujeitos. Ou seja, ndo ha como pensar
em desenvolvimento intelectual pleno, integral, se ha um descompasso no que diz
respeito ao desenvolvimento afetivo emocional ou a multiplas dimensdes do ser
humano: a fisica, a intelectual, a emocional e afetiva, a social (ética e politica) e a

cultural.

Para explicitar ainda melhor o que é considerado em cada uma das
dimensdes pontua-se aqui as compreensdes, abordagens e abrangéncias de cada
uma delas, afim de que o entendimento e fazer da Educacao Integral seja claro e

conciso. Em se tratando da dimensao intelectual ela:

refere-se a todo o processo de apropriagdo das linguagens, dos
conhecimentos da matematica, da légica, da tecnologia, da analise
critica, da “leitura do mundo” e da capacidade de acessar e produzir
conhecimento.

Esta dimensdo melhor acontece quando em sinergia com as demais,
pois o ser humano se constitui de forma indissociavel a elas. Para
compreens@o de si e do mundo as dimensdes se inter-relacionam
(SAO PAULO, 2020, p.15/16)

Por tanto entende-se assim a necessidade de ter um olhar firmado na
dimensao intelectual dada a sua importancia para o desenvolvimento e produgao de
conhecimento dos sujeitos, e ver-se que esta dimensdo compreende ndo s6 o
trabalho com conteudo programaticos, mas um trabalho com ética, com justi¢ca, com
tolerancia para com o diferente, com criatividade, com significado para leitura e
transformacado social, dentre outras habilidades que aponte para a construgdo de

uma sociedade socioambientalmente sustentavel.

Por conseguinte ha também a dimensao fisica, que para além do corpo
biologico compreende também a multiculturalidade deste corpo, pensando sempre
no cuidado, no ambiente social e cultural que este corpo habita, assim suscitando
uma visdo ndo mercadoldgica dos individuos e seus corpos. Como explica S&o
Paulo (2020):

A dimensao fisica refere-se a um entendimento que supera o padrao
psicobioldgico do corpo. Sendo assim, para além do autocuidado, da
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atencdo a saude e da pratica de atividades fisicas, também
compreende o corpo no contexto multicultural. Nesta proposta o situa,
entdo, dentro da area das linguagens e, portanto, atento a criticidade
que a contemporaneidade exige.

O corpo nao é um mero suporte que deve estar a servigo da razdo. Do
mesmo modo que os saberes ndo podem ser hierarquizados, a
dicotomia corpo-mente também ¢é superada (p. 16).

Destacada a importancia do olhar sobre a dimenséao fisica ha também a
dimensao emocional e/ou afetiva que por muito tempo e até hoje em muitos
espacos educativos nédo € considerada, uma vez que enxergam o individuo somente
possuidor de um cérebro depdsito de informagdes, crenca essa que se opde
totalmente a Educacado Integral que abrange a dimensdo emocional e afetiva e

afirma que esta:

Relaciona-se as questdes do autoconhecimento, da autoconfiancga,
da capacidade de interacdo e do sentimento de pertencimento. O
trabalho pedagodgico com Educacéo Integral busca romper a logica
do individualismo e da competitividade... Assim, permite que as
experiéncias pedagodgicas promovam melhores relagdes pessoais, as
quais podem minimizar os conflitos e promover melhores relagdes
entre aqueles que estdo dentro e fora da Unidade Educacional (SAO
PAULO, 2020, p.18)

Neste sentido entende-se que a dimensado emocional e/ou afetiva se faz de
extrema importéncia no desenvolvimento pleno do “eu” dos educandos, bem como
em sua relacdo com as demais pessoas, trazendo a importancia das atividades
realizadas no ambito coletivo, como os trabalhos em grupo, as rodas de conversa,
os roteiros de estudos, projetos, entre outros, poderdo resultar em melhores

oportunidades de constru¢cao de uma boa relacao interpessoal e intrapessoal.

Com relagdo a dimensdo social esta se apresenta na construcdo das
relacbes dos educandos dentro da sociedade, onde procura-se trabalhar por meio
de aprendizagens significativas, e experiéncias e propiciam espacgos de debates,

discussodes, analises criticas dentro e fora da instituicdo/ambiente educacional.

A dimensao social relaciona-se a atuagcado na sociedade e com as
regras e as leis ja preestabelecidas, em que somos impelidos a
instaurar relagbes sociais, criar saberes, valores e modelos de
comportamento para que assim possamos nos relacionar e viver
nessa sociedade (SAO PAULO, 2020, p. 18).

De modo geral a dimensdo social visa contemplar a necessidade de

formagado de um grupo social para a vivéncia na e para a organizagado democratica,
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pois compreende-se que € importante que as pessoas/educandos estejam
capacitados para agir e interagir e para isto devem sentir que suas vidas estao
integradas a um todo social para o qual elas contribuem com suas agdes e com a
participacdo em multiplas instancias do tecido social, em que seus interesses e suas

vontades manifestas sejam valorizados e levados em consideragéao.

H4 ainda a dimensdo cultural que vem carregada de importancia na
formacgao dos educandos, pois é a porta de entrada para a compreensao das artes,
da estética, da construgdo de identidades, fortalecimento de vinculos e

pertencimento, valorizacao a diversidade e respeito a incluséao.

A dimensao cultural diz respeito a diversidade das expressodes
simbdlicas, incluindo as artes, as letras, os modos de vida, as formas
de viver em comunidade, os sistemas de valores, costumes, crencas,
ritos tradicionais e também as experimentacdes contemporaneas,
que formam as subjetividades e as identidades de um individuo, um
grupo ou uma sociedade (SAO PAULO, 2020, p. 18).

Percebe-se entdo que o trabalho planejado e com intencionalidade, voltado
para a dimensao cultural possibilita o desenvolvimento da percepcdo dos
educandos, da criticidade, da criatividade e protagonismo, e trazem consigo a
poténcia de compreensao e reinvencao das realidades existentes em cada contexto
social, principalmente no que diz respeito a transformacgao de relagcdes de opressao

e desigualdade que sempre assolaram as classes em vulnerabilidade social.

Vé-se ainda, que além de toda esta formacao critica, ha também o estimulo
a fruicdo estética, a contemplacdo, o encantamento, o desenvolvimento emocional,
desenvolvimento e aprimoramento da linguagem, fortalecimento da sensibilidade e
sororidade com o préximo, a imaginagao e a critica, assim firmando que a cultura e
as artes sao de fundamental importancia na construgcao da propria democracia, pois,
quando fomentamos a liberdade e a ndo hierarquizagao, conseguimos viabilizar a
pluralidade de pensamentos e expressdes simbolicas vitais para uma sociedade

democratica.

Em resumo a dimensao cultural responde positivamente a diversidade,
diferentes linguagens, identidades, espacgos, praticas e costumes, sendo ela ndo s6
uma forma de expressdo da vida em sociedade, mas um campo de atuacao
humana, um espaco de reflexdo, criticidade e luta, assim trazendo uma dimenséao

politica.
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Como visto o olhar e enfoque multidimensional da Educacéo Integral se faz
de extrema necessidade dentro de uma formagdo para atuagdo cidada e
democratica, pois enxerga o individuo em seu todo e ndo de forma fragmentada,
aléem de fortalecer o respeito a diversidade e fomentar a inclusdo, uma vez que
reflete a dialoga sobre as questdes relativas as diferengas de classe social, étnicas,
de linguagem, politicas, fisicas, sexuais, as relagdes desiguais de poder, o

conhecimento cotidiano e da realidade destes sujeitos.

Na perspectiva da multidimensionalidade, as propostas pedagdgicas a
serem realizadas em um ambiente educacional devem se organizar organicamente
de maneira a reconhecer e valorizar as singularidades, a diversidade social, cultural,
étnico-racial, de género, religiosa, territorial, socioeconémica e linguistica, para

sempre atender a necessidade de ser diversa e inclusiva com todos e cada um, pois:

A educacéo integral surgiu da inspiracao real dos direitos humanos, ao
que diz respeito a igualdade, na qual todo individuo possui o direito
igual de nascer, crescer e desenvolver todas as suas competéncias,
tanto as intelectuais quanto as fisicas (SPIGOLON, 2019, p. 110).

Deste modos pode-se observar o quanto a Educag&o Integral contribui
positivamente para o rompimento de desigualdades sociais e construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Quando pensamos em desenvolvimento integral
colocamos uma “lente” diante de nossos olhos para enxergar cada crianga e
adolescente por inteiro — desde sua esfera individual até suas relagbes com o

territorio, em maior escala.
2.2. Um curriculo pautado na Educacao Integral

Assunto necessario e pertinente também ao fazer educativo pautado na
vertente integral é a reflexdo sobre curriculo e sua construgdo; o curriculo nada mais
€ do que a organizagdo dos conhecimentos, valores e artes bem como os
procedimentos mobilizados no processo ensino-aprendizagem que todo ser humano
tem direito (MOSER, 2016).

Partindo deste principio entende-se que todo e qualquer espacgo planejado
para ser educativo precisa pensar seu curriculo, ou seja, precisa pensar de que
forma ird organizar, sistematizar e compartilhar os conhecimentos, valores e artes
que um educando precisa para sua plena formagdo como cidadao em um universo

democratico e justo.
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Mas se € necessario que haja esta organizagdo, sistematizagcdo e
compartilhamento, a pergunta que fica é: de que forma deve ocorrer? Quem decide
0 que deve ser abordado e como? Assunto complexo e de muita abordagem tedrica,

mas que sera aqui discutido dentro de um olhar de educacéo integral.

De acordo com Moser (2016) o curriculo deve ser pensado e analisado de
acordo com a realidade dos educandos, observando sempre suas experiéncias e
contexto em que estao inseridos, isso significa dizer que a educacgao, principalmente
aquela que se faz nos periodos basicos de escolaridade, deve atender aos anseios
formativos do individuo considerando o seu contexto sociocultural-ambiental e n&o,
nesses periodos, o processo educativo atender a principios e conhecimentos que

nao fazem sentido a realidade em que vivem.

Falar sobre curriculo dentro da vertente da Educacao Integral € complexo
justamente porque envolve uma forte quebra de paradigmas, envolve reflexdo e
desconstrucao de praticas estabelecidas e firmadas por anos e anos, mas esta
discussao € necessaria, visto que os moldes educacionais precisam pensar

prioritariamente na formagao do educando com qualidade. De acordo Freire:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor o dever de ndo sé
respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os da
classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos
na pratica comunitaria — mas também, como ha mais de trinta anos
venho sugerindo, discutir com os alunos a raz&o de ser de alguns
desses saberes em relacdo com o ensino dos conteudos (FREIRE,
1996, p.15).

Como visto é necessario compreender como os educandos compreendem e
analisam os saberes dispostos no curriculo, é preciso se perguntar se este curriculo
atende as necessidades formativas desses e se ao acessar esses saberes, 0s
educandos veem refletido sua realidade. E importante também que seja perguntado

a qual ideal de formag&o humana este curriculo esta atrelado? (MOSER, 2016).

Pensar a intencionalidade que um curriculo traz é pensar a qual proposta de
mundo se esta vislumbrando, pois sabe-se que o curriculo € composto por uma
multiplicidade de relagdes e historicamente sempre sofreu pressodes e influéncias de
supranacionais para cumprir objetivos especificos ligados as questdes sociais e
econdmicas e é justamente por este motivo que a Educacéao Integral busca ter um

olhar diferenciado para o curriculo entendendo sempre que:
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precisa considerar os saberes, as historias, as trajetérias, as
memodarias, as sensibilidades dos grupos e dos sujeitos com os quais
trabalha, tecendo as universalidades expressas nos campos
classicos de conhecimento (MOLL, 2008, p. 15).

Deste modo repensar o curriculo e sua intencionalidade requer considerar
os saberes dos educandos, seu contexto e principalmente compreender o projeto de
mundo dos envolvidos na construcdo deste curriculo. E necessario que haja uma
construgdo pautada numa dindmica inclusiva e dialdgica, pois de acordo com
Spigolon:

E importante frisar que a educagao integral esta relacionada com os
conhecimentos prévios de todos os envolvidos com a formagao
integral, ou seja, ao se pensar estratégias para o desenvolvimento de
praticas em educacgao integral é plausivel se pense no didlogo que a

mesma pode estabelecer com os estudantes, com as comunidades e
com os circulos de culturas (SPIGOLON, 2019, p. 153).

Ou seja, o chdo das comunidades e seus integrantes, principalmente os
educandos que estaréo diretamente ligados a formagao proposta pelo curriculo deve
fazer participagcao ativa na elaboracdo deste curriculo, dado o fato de que essa
formacgao precisa estar atrelada a realidade do individuo para fazer sentido e ter

significado.

Entendido a necessidade do olhar diferenciado da Educagéao Integral para o
curriculo a pergunta que fica é: Como deve entdo ocorrer esta organizagao sistémica
do curriculo? O que precisa existir? Como deve ser elaborado? E a resposta vem na
reflexdo de que a construcdo do saber deve estar atrelada ao contexto que sera
utilizada, as necessidades formativas do educando e principalmente para ser
ferramenta de transformacdo social e rompimento das variadas desigualdades

existentes.

No mais, a educacgao integral precisa também ter diversificagao no curriculo,
visando atender as diversas competéncias e interesses dos individuos, “assim
sendo, cumpre lembrar que a tarefa educativa na escola, ou em consércio entre a
escola e outras organizagdes sociais na comunidade, precisa buscar a
diversificacdo” (GUARA, 2006, p.22).

Esta necessidade de diversificagdo do curriculo se faz importante
justamente por ser uma potencial estratégia de rompimento de algumas

desigualdades sociais, pois propicia vivéncias e acessos a conhecimentos cientifico
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de maneira a universalizar e democratizar os saberes, propicia o protagonismo dos
educandos e sua inclusédo e conscientizagao dos direitos e deveres que o educando

tem e de modo geral:

A formacéo integral permite que os sujeitos tenham acesso a cultura,
aos conhecimentos, para além das especificidades dos conteudos
escolares e curriculares, essa formacdo integral desencadeia a
universalizagdo conhecimento, durante a aquisicdo dessa formacao
integral os estudantes devem participar de um processo de ensino
significativo e criativo, menos rigido onde os interesses dos
estudantes sejam considerados como parte desse processo de
aquisi¢ao do conhecimento (SPIGOLON, 2019, p. 107).

Como visto a democratizacdo do conhecimento por meio da diversificagao
curricular através da Educacéao Integral é também uma proposta que busca construir
um ensino-aprendizagem significativo, pois entende-se que dando significacdo ao
saber o educando passa a ter um maior interesse e envolvimento sobre o
conhecimento a ele ofertado, de modo que sua criatividade passa entdo a ser cada
vez mais agugada. Como explicitado abaixo, deve-se sempre:

Tomar os acontecimentos da vida cotidiana das criancas e
adolescentes como fonte para despertar sua curiosidade e, assim,

construir os objetos de conhecimento é uma acado tdo instigante
quanto exigente (BRASIL, 2009, p18).

Ou seja é imprescindivel que este educando veja sua realidade sendo
disposta como conhecimento para que ele tenha um olhar mais agugado e curioso,
assim se envolvendo mais na construcdo do aprendizado, pois sabe-se que o
educador ndo tem sozinho a competéncia de realizar o processo
ensino-aprendizagem, mas precisa do olhar curioso do educando para que de fato
haja o ensino e aprendizagem e isso é muito possivel quando se trabalha em um

perspectiva integral, pois:

A educacédo integral permite o desenvolvimento da curiosidade, o
questionar, a observagido, as descobertas, as identificagbes, as
experimentacoes, as distingdes, as relacbes, as classificacbes, as
sistematizacoes, as criagdes, os debates entre outras especificidades
necessarias para o aprendizado global (SPIGOLON, 2019, p. 153).

E é plausivel que o educador entenda o papel de propor a oferta educativa,
€ importante que ele seja uma investigador da prépria pratica, refletindo sempre
sobre seus métodos e buscando sempre melhorar e ajustar suas agdes a realidade

dos educando. De acordo com Spigolon:
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Do ponto de vista dos educadores requer fazer escolhas
metodoldgicas que considerem os interesses e a curiosidade das
criancas e adolescentes, a partir dos quais seja possivel encadear
estratégias, irradiar conhecimentos, expandir experiéncias (BRASIL,
2009, p. 23).

Isso nao significa que a constru¢do de conhecimentos e habilidades de um
educando deva ser limitado ao seu contexto, mas significa que deve-se sempre
partir disso, deve-se sempre partir do que este individuo ja sabe, até para que ao
acessar novos saberes esse ja tenha pontos de ancoragem em seus cérebros e
essas acdes s6 podem ser concretizadas a partir do momento que o educador se
conhece como mediador da constru¢édo de conhecimento e ndo como detentor do
saber, assim como enfoca Gadotti quando explica que:

O papel dos educadores e das educadoras €, justamente, viabilizar
as aprendizagens, criando condigbes favoraveis de ensino. E mostrar
que aprender faz parte da vida e que, por isso mesmo, pode e deve
ser algo prazeroso e desafiador que, no final das contas, vai ter
significados importantes na vida de cada pessoa. E para que assim
seja, exige-se a adogdo de procedimentos e metodologias
inovadoras, diferenciadas, mais criativas, que trabalhem com as
multiplas dimensdes da nossa humanidade, ainda pouco exploradas

num curriculo formalista e, na maioria das vezes, meritocratico
(GADOTTI, 2009, p. 09 e 10).

Vé-se justamente aquilo que fora discutido anteriormente: o educador é
individuo que esta ou deveria estar preparado para ter esse olhar mais critico sobre
o processo de construgdo de habilidades e conhecimentos. E importante envolver os
educandos nesse processo para que nenhum fique a margem, pois acredita-se que
dessa forma o educador consegue entdao cumprir um papel de transformacéao social

por meio de suas praticas.

Na medida em que os agentes educativos percebem a importancia
de sua contribuicdo na sustentacao das redes de aprendizagem, a
valorizagdo de sua participacdo desenvolve cada vez o senso de
co-responsabilidade e interdependéncia. A sensagdo de nao estar
sozinho produz efeitos de fortalecimento e compromisso de todos e
de cada um (BRASIL, 2009, p. 24).

Pensar um projeto democratico de sociedade exige necessariamente a
reflexdo da pratica e a mudanca de velhos habitos e preceitos, como ja dito, dentre
eles o curriculo e seu desenvolvimento, sempre buscando o rompimento com a
fragmentacdo do conhecimento e fortalecimento dos vinculos por meio da escuta

qualificada dos educandos. Como afirma Gadotti:
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A educagado integral quer superar o curriculo fragmentado,
organizado em grades e fundamentado no isolamento das disciplinas
que, por conseguinte, isola as pessoas e cria guetos de
aprendizagem (GADOTTI, 2009, p. 09).

Como visto € justamente essa desfragmentacdo que contribuira sobre
maneira com a mudanga de curso do processo de construgcdo de habilidades e
conhecimentos. Isto tudo visando que se tornem mais inclusivos e democraticos,
num desenvolvimento em que a integralidade no ensino-aprendizagem seja
abordada de fato, dado o fato de que o curriculo em educagéo integral se baseia

principalmente nessa integralidade.

O principio geral da educacdo integral &, evidentemente, como
vimos, o da integralidade. O conceito de integralidade refere-se a
base da educacgédo, que deve ser integral, omnilateral e ndo parcial e
fragmentada (GADOTTI, 2009, p. 52).

Assim vé-se que o rompimento da légica fragmentada, a descentralizagéo
do educador, o ensino inclusivo, diversificado e atrelado ao contexto e saberes
empiricos dos educandos é o que fara com que de fato a Educacgao Integral tenham
suporte e sustentacido para ser desenvolvida, assim atendendo o principio da

integralidade que como mostra Gadotti:

O principio da integralidade que fundamenta a educacéo integral esta
associado ao principio da totalidade, como é sustentado pela teoria
da “complexidade” de Edgar Morin (2000). A educacgdo integral
implica na formacao integral, integrada e integradora da realidade.
Por isso, é também wuma formagdo intertransdisciplinar e
intertranscultural (GADOTTI, 2009, p. 53).

De modo geral € notavel o quanto a educacgao integral e um curriculo
pensado aos moldes desta educagdo tem um grande impacto na busca pelo
democratizacdo do saber cientifico, cultural, artistico, estético, politico e social.
Vé-se aqui que pautar-se em uma Educacgao Integral € assumir compromisso com a
transformacao social por meio da educagdo, o que é sonhado ha tempos por

grandes individuos do campo educacional.
2.3. Educacgao Integral e Articulagao Territorial

Ja fora tratado aqui sobre as diferengcas da Educacdo Integral e da
Educagao em Tempo Integral, ja discutiu-se sobre os reais objetivos desta vertente

educativa, a Educacao Integral, falou-se sobre seu olhar multidimensional, a
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importancia de se pensar o curriculo dentro dessa légica de multidimensionalidade e
construgao da integralidade, da importancia do olhar para o individuo e seu contexto,
mas importa ainda falar sobre a dindmica de funcionamento da sociedade, afinal o
homem ¢é produto do meio e a medida em que se relaciona com esse meio ele

fomenta trocas, influenciando e sendo influenciado.

O que queremos dizer aqui € que nao importa pensar sobre tudo que ja foi
discutido sem pensar em como a sociedade esta organizada, até porque todo esse
construto educativo busca justamente intervir e transformar o meio em que o
educando faz parte, ou seja, € necessario pensar o territério e enxergar nele seu

potencial pedagdgico.

Enxergar o territério de seu ponto de vista pedagdgico significa dizer que a
educacao pode acontecer e acontece em todos os espagos, pois diante de uma
vertente de educacgédo integral compreende-se que a construgdo do conhecimento se
da em um processo dialégico onde por meio da vivéncia se esta sempre aprendendo

e ensinando, como explicitado abaixo:

A aprendizagem nado acontece fora dos territorios, ela acontece nos
lugares em que se viveu, experimentou; nos lugares em que se vive
hoje, se experimenta, atua; e, também, acontece nos lugares que se
deseja criar. O conceito contemporaneo de educagéo integral inclui a
cidade, seus espacos, recursos e acontecimentos como campo
estratégico de aprendizagens e desenvolvimento de criangas,
adolescentes e também dos adultos (BRASIL, 2009, p.23 e 24).

A ideia acima esbogada demonstra esse territdério com poténcia pedagogica,
mostra que o individuo aprende no convivio e que por este motivo é preciso pensar
sobre a interferéncia da cidade enquanto espaco educativo. “Precisamos de uma
pedagogia da cidade para nos ensinar a olhar, a descobrir a cidade, para poder

aprender com ela, dela, aprender a conviver com ela” (GADOTTI, 2009, p. 26).

Esta compreensao, de uma pedagogia da cidade centra-se na ideia de que
as cidades exercem fungbes pedagdgicas que vao além das suas tradicionais
tarefas econdmicas, sociais e politicas. Nessas propostas, a educagdo nao se
restringe a escola, mas alia-se ao desenvolvimento do potencial educativo das mais
diversas instituicbes do territorio, assim constituindo uma comunidade de

aprendizagem.
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Uma comunidade de aprendizagem ¢é uma comunidade
humana organizada que constréi um projeto educativo e
cultural préprio para educar a si propria, suas criangas, seus
jovens e adultos, gracas a um esforgco enddégeno, cooperativo e
solidario, baseado em um diagndstico ndo apenas de suas
caréncias, mas, sobretudo, de suas forgas para superar essas
caréncias (TORRES, 2003, p.83).

Esse olhar educativo busca romper a légica mercadologica e simplesmente
econbmica e capitalista da cidade e busca também realizar uma analise desse
espaco nédo somente enxergando suas fragilidades, mas também suas
potencialidades, pois entende-se que por meio dessas potencialidades é que as
fragilidades podem ser rompidas e assim caminhar cada vez mais para o construto

de uma cidade que educa integralmente, pois:

O conceito de educagao integral inclui a cidade, seus espacos,
recursos e acontecimentos como campo estratégico de
aprendizagens e desenvolvimento de criangas, adolescentes e de
todos os seus habitantes. Assim, a centralidade passa a ser o
territério e as experiéncias nele vividas. Por isso, 0s processos
educativos precisam reconhecer as forgcas presentes nos territorios —
servigos publicos, agentes educativos, trocas culturais — e o modo
como as criangas e o0s adolescentes se relacionam com elas.
(BRASIL, 2009, p.14).

Ou seja, todos aprendem no territorio, pois esse é carregado de dinamicas,
experiéncias, historias, costumes, crencas e diversas relagcdes. Pensar o territorio é
pensar em um ideal de transformacao e estabelecimento de espaco nao econémico
e/ou geografico por si s6, é compreender que o territdrio € morada, é vida e esta vivo
e impactando a construgdo das identidades e saberes de seu povo e por esse

motivo a educacao e o Estado tem que mobilizar e articular a cidade.

Portanto, o poder local se exerce no espaco de relagdo da
sociedade civil com a sociedade politica, num determinado
territorio, categoria esta que se vem impondo no lugar de
comunidade porque incorpora a dimensdao do espaco
geografico, aliada a processos de relagdes sociais; refere-se ao
lugar da memoéria, da histéria, da cultura e do poder, da politica,
portanto (GOHN, 2001, p.45).



33

Reiterando o que ja foi mencionado o territorio passa a ser visto ndo apenas
como uma categoria geografica espacial, estatica como um mapa cartorial, mas
também como uma categoria fundante e articuladora de praticas politicas, como algo

historico, fruto de relagdes sociais.

Num mundo cada vez mais complexo, a gestdo das
necessidades humanas e sociais exige a contribuicdo de
multiplos atores e sujeitos sociais, € uma nova cultura de
articulagdo e a abertura dos projetos individuais para a
composi¢cdo com outros conhecimentos, programas e saberes.
(GUARA, 2006, p.19)

Reafirmando entdo o ponto de entendimento que o territério € vivo e nele se
produz as relacdes soécias que é dado entdo o enfoque no papel do Estado e das
instituicdes na construgdo de uma o6tica educativa desses espacgos, analisando e
refletindo sobre que rumos essa sociedade busca alcancgar dentro desse territério
que é vivo e que se movimento constantemente.

[...] como territorio vivo, permanentemente concebido, reconcebido e
produzido pelos sujeitos que a habitam. E preciso associar, a escola
ao conceito de cidade educadora, pois a cidade, no seu conjunto,
oferecera intencionalmente as novas geragdes experiéncias

continuas e significativas em todas as esferas e temas da vida
(MENDONCA e MORAIS, 2014, p. 123).

Como visto esse € territorio vivo e com sinergia e por isso exige propostas e
espacgos educativamente intencionais e atrelados a cultura e a diversidade, pois
existem muitas energias sociais transformadoras que ainda estdo adormecidas por
falta de um olhar educativo sobre a cidade. Ha ainda muitas coisas “invisiveis” na
cidade que precisam ser notadas para que seja possivel, e visibilizar o que esta
oculto (GADOTTI, 2009).

Neste sentido recorre-se a necessidade de se pensar em politicas publicas
que implementem a ideia de uma cidade educadora, uma vez que a educacéao se faz
em todos os espacos e com todos os individuos, nas escolas, nas ruas, nos museus,
nos parques e pragas, e muitas vezes as criangas e adolescentes menos

favorecidos financeiramente nao tem acesso a esses espacos.

Este mosaico de ofertas pode se constituir em uma rede de
aprendizagem importante e variada, mas, na maioria das
comunidades que mais se beneficiariam desses recursos, eles,
na verdade, ndao estido disponiveis e/ou ndo podem ser
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acessados. As distancias e o prego do transporte para chegar a
eles (que, em geral, se localizam nos centros urbanos ou em
cidades maiores) dificultam objetivamente a presenga das
criancas e jovens das escolas publicas nesses locais (GUARA,
2006, p.23).

Vé-se que mesmo quando as cidades ofertam uma variada rede educativa
as desigualdades sociais vem fortemente impedindo o acesso dos menos
favorecidos e isso implica justamente na integracdo das instituicbes sociais para
pensar nesses espacos em moldes mais inclusivos, democraticos e acessiveis,
propondo parcerias, agdes e mobilizagdes. Isso, para que esses espagos sejam de
fato explorados educativamente por todos, inclusive pelas classes menos
favorecidas, uma vez que é importante que todos compreendam e tenham acesso a
uma formacgao cidada por meio da vivéncia nas ruas, nas instituicbes, nas pracas,

NOsS museus, pois:

Nado ha educagcdo integral sem a integracdo das diversas
“‘educacdes” da cidade, como a “educacéo cidada para o transito” e a
“‘educacao socioambiental” que aproveita ao maximo o potencial das
ruas, das pragas, parques e outros equipamentos da cidade em
beneficio da formagéao integral (GADOTTI, 2009, p. 25)

Dito isso e afirmado essa necessidade do olhar educativo para esses
espacgos e seu real uso e exploragdo, ha também que se ter em mente que todos
precisam estar envolvidos em pensar sobre a questdo da intencionalidade
pedagogica dos ambientes do territério, posto que esse territorio deve espelhar a
identidade de seu povo, firmando assim uma teia de trocas e construgcdes

significativas e continuas.

O conceito de “cidade educadora” pode ser pertinente porque
implica a ‘conversdo’ do territorio urbano em territorio
intencionalmente educador, através de novas pactuacgdes entre
o Estado e as organizagdes da sociedade. Os atores deste
debate serdo alunos, professores, pais, gestores,
comunidades. A cidade, no seu conjunto, oferecera,
intencionalmente, as novas geragdes experiéncias continuas e
significativas em todas as esferas e temas da vida. Na
articulagao feita a partir da escola, estas experiéncias poderao
dar novos sentidos aos conteudos classicos da educacao
escolar e a propria experiéncia escolar (MOLL, 2008, p. 14).

A Educagao Integral articulada a um projeto de cidadania esta, também,

intimamente, ligada a um projeto politico-pedagdgico de escola construido
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democraticamente, com a participagdo da comunidade. Isto envolve romper com o
tradicional isolacionismo da escola, prevendo uma disposi¢ao para o dialogo e para
a construgcao de um projeto politico e pedagogico que contemple principios e agdes
compartilhados rumo a uma Educacgédo Integral (PACHECO, 2008). Por meio da
intencionalidade perceber que ela ndo esta atrelada somente a educagao formal,
pois:
[..] a compreenséo da cidade como uma grande rede ou malha de
espacos pedagogicos formais (escolas, creches, faculdades,
universidades, institutos) e informais (teatros, pragas, museus
bibliotecas, meios de comunicagdo, reparticdes publicas, igrejas,
além do transito, do 6nibus, da rua) que, pela intencionalidade das

acdes desenvolvidas, pode converter a cidade em territorio
educativo, pode fazer da cidade uma pedagogia (MOLL, 2004, p. 42).

E entdo importante que se entenda que existem espagos de educacdo que
nao sao s6 os formais e que estes outros espacgos fortalecem a construcado da
comunidade de aprendizagem que aqui ja foi mencionada como uma comunidade
humana organizada que constréi um projeto educativo e cultural préprio para educar
a si propria, suas criangas, seus jovens e adultos e que através deste processo de
esforgcos enddgenos, cooperativos e solidarios € possivel a constru¢dao de uma

sociedade mais justa e igualitaria.

Nessa construgcdo e transformacao social deve-se sempre lembrar que o
rompimento das desigualdades sociais se baseia principalmente e inicialmente em
um diagnostico nao apenas das caréncias desse territorio, mas, sobretudo, de suas
forgas para superar essas caréncias e por fim fortalecer e caminhar rumo aos

objetivos sociais almejados.

Essa dindmica, necessariamente prevista no projeto pedagogico para
uma Educagido Integral, valoriza a pluralidade de saberes e
reconhece as distintas formas de conhecimento e suas expressoes
no mundo contemporaneo, contribuindo para a “construcdo de um
projeto de sociedade democratica, isto €, uma sociedade que permite
0 acesso, 0 uso fruto, a producao e a difusdo de saberes, espacos,
bens culturais e recursos em geral, numa interacdo em rede com
diferentes espacos sociais da cidade (TITTON, 2008, p.32).

Articular esses processos em projetos politico pedagdgicos dos territorios
permite que os mesmos sejam incorporados de forma intencional e planejada a

trajetoria educativa de cada individuo. Isto porque as politicas publicas setoriais s&o
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sempre pensadas de forma fragmentada, provocando sobreposi¢cao de agdes entre

diversos programas e projetos e provocando baixa eficacia nas agoes.

Municipio que Educa é aquele que reconhece e potencializa a
dimensdo educativa e coletiva das iniciativas de desenvolvimento
local, que incentiva a participacao ativa da comunidade e integra os
esforcos de todos os setores, de forma organica e democratica
(GADOTTI, 2009, p. 09).

Embora 6bvia, a logica de trabalho aqui proposta néo é simples e ndo se
desenvolve de forma natural. As estruturas hierarquizadas da Administracéo
precisam ser provocadas a uma nova forma de planejamento e gestdo, em que cada
Secretaria mantém sua autonomia, mas trabalha de forma articulada com as demais
em Comités Gestores intersetoriais. Estruturas de trabalho mais horizontais
permitem o estabelecimento de novos dialogos e conexdes, aproximando programas

e percebendo o individuo na sua complexidade e nao de forma parcial.

Buscando romper com a fragmentagdo que tem caracterizado a
formulagao e a operacionalizacao de politicas publicas, uma proposta
de Educacgao Integral comecga a ser delineada no Brasil, integrando
diferentes setores, instituicdes e agentes, com o objetivo de garantir
nao so o direito a educagao de criangas, adolescentes e jovens, mas
o direito a uma educacao de qualidade (TITTON, 2008, p.30).

Assim vé-se que € somente por meio de uma visdo de Educagao Integral
que as diversas instituicbes sociais poderao se articular para tecer suas agoes de
forma intencional, bem como avangara na desfragmentagdo de suas politicas e
acdes, fortalecendo o didlogo e a parceria, assim fazendo com que a sociedade
caminhe para a construgdo da cidadania e rompimento das desigualdades e

vulnerabilidades sociais ao compreender esses individuos como sujeitos de direitos:

Portanto, falar de cidadania da populagido infanto-juvenil constitui
importante desafio: tratar criangas e jovens como cidadaos hoje e nao
como promessa futura. Trata-se de construir uma ética cidada que
requer acolher criangas e adolescentes como estdo, reconhecer e
valorizar aquilo que eles podem, o que ja sabem e as escolhas que
querem fazer (BRASIL, 2009, p.13).

De modo geral o que buscou-se aqui dizer é que € preciso avangar, €
preciso tragar objetivos grandes, mesmo sabendo que ha diversas possibilidades de
encontrar impedimentos na realizacao deles, mas ter em mente que todas as
conquistas ja alcangadas partiram de objetivos bem maiores, quando aqui é falado

sobre uma formagao integral, um olhar multidimensional, uma mudancga curricular e
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uma articulagao territorial, reflete-se o desejo de um projeto ambicioso, mas que com

muito esforgo e disseminagao pode ser concretizado.
3 AEDUCACAO NAO FORMAL: HISTORICO E PROPOSTA

Por muito tempo a escola foi vista como espago privilegiado e legitimado
para o fazer educacional, desconsiderando assim a possibilidade de educacéao para
fora dos muros da escola. A sistematizacdo de uma educacgao informal e ndo formal
vem em contraponto desta ideia e € 0 que este capitulo busca discutir, pois
entende-se aqui que a educagao se faz presente de outras formas e em outros

espacos, pois como afirma Brandao:

Nao ha uma forma uUnica nem um Unico modelo de educacgao; a
escola ndo é o unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o
melhor; o ensino escolar ndo é a sua Unica pratica e o professor
profissional ndo é o seu Unico praticante (BRANDAO, 2002, p. 04)

Para deixar claro, nao é pretensao firmar criticas frente a escola — apesar de
citar algumas criticas que sao pontuais neste campo —, mas mostrar a educagao em
um outro viés tedrico-metodologico-espacial. Como mencionado anteriormente
existe pelo menos trés designagdes que se discute dentro do campo educacional
obre como a educacgao se manifesta: a educacéo formal, a educacgao nao formal e a
educacao informal, e o que as diferencia nada mais € do que a forma com que se
organiza, 0s espagos em que ocorre, os procedimentos mobilizados e os objetivos

que busca alcancar.

A educacdo de modo geral pode ser compreendida como o conjunto de
atividades sociais que sao relacionadas a acodes, processos, influéncias e dinamicas
que contribuem para a formacgao, desenvolvimento e construgdo do conhecimento
dos individuos na sociedade, que mobilize um processo ensino-aprendizagem. De

acordo com Kramer toda e qualquer educacao:

Favorece a experiéncia com o conhecimento cientifico e com a
cultura, entendida tanto na sua dimensao de producao nas relagdes
sociais cotidianas quanto como producao historicamente acumulada,
presente na literatura, na musica, na danga, no teatro, no cinema, na
producao artistica, histérica e cultural que se encontra nos museus
(KRAMER, 2006, p. 809).



38

Em especifico a educagdo formal, como dito no primeiro paragrafo, diz
respeito principalmente a escola e ela tem (ou deveria ter) como objetivo e fungao
social formar o cidadao construindo conhecimentos cientificos, historicos e artisticos,
bem como possibilitar o desenvolvimento de habilidades e valores que tornem o

aluno critico, ético e ativamente participativo na sociedade (GOHN, 2004).

No entanto essa escola historicamente vem carregada de criticas
formuladas pela sociedade, por espelhar-se e ser muitas vezes utilizada como
aparelho ideoldgico do Estado e atender prioritariamente aos anseios desse para
manutencdo das estruturas sociais. Brandao por exemplo em seu livro “O que é

educacao” explicita esta dindmica quando menciona que:

Existe a educagao de cada categoria de sujeitos de um povo; ela
existe em cada povo, ou entre povos que se encontram. Existe entre
povos que submetem e dominam outros povos, usando a educacao
Como um recurso a mais de sua dominancia.

[...] Ela pode existir imposta por um sistema centralizado de poder,
que usa o saber e o controle sobre o saber como armas que
reforcam a desigualdade entre os homens, na divisdo dos bens, do
trabalho, dos direitos e dos simbolos. (BRANDAO, 2002, p. 04).

Como visto a educacdo formal carrega ainda uma grande marca de
manutencdo das relagbes de dominancia em uma sociedade e para além desta
problematica elencada esta educacdo carrega ainda problemas de carater
didatico-pedagogico relacionado a suas formas de organizagcdo e sistematizagéo

pedagogica, bem como menciona Kramer quando diz que:

Professores de creches e escolas se conduzem como se 0 mais
importante fosse ensinar gramatica, ndo importando a lingua que
falamos, mas a que supostamente deveriamos ensinar. Pouco se
explora a oralidade, a expressado grafica ou plastica, o teatro e a
literatura; mais se ocupam adultos e criangas com o treinamento
motor, os exercicios repetitivos e a copia (KRAMER, 2011, p. 80).

Ou seja a educacgao formal enfrenta alguns dilemas e apresenta propostas
especificas de formacdo, assim necessitando de um olhar mais analitico e critico,
para além disto importa também mencionar que a educacédo formal atende e é
regulamentada por uma legislagcdo especifica organizada pelos sistemas de ensino
oficiais federal, estadual e municipal e € permeada pela cultura oficial, pela politica,
economia e conflitos socioterritoriais; demanda tempo e espaco determinado e

especifico, segue uma estrutura didatico-pedagdgica propria e fornece certificagao



39

ao final do curso, formalizando a formacéo e a inser¢ao do individuo como cidadao
no seio do estado burgués (GOHN, 2004)

Ja a educacao informal nao esta estruturada com o rigor e sistematizacao tal
qual a educacdo formal, pois ela diz respeito as consequéncias de processos
espontaneos e/ou naturais que acontecem nas relagdes dos individuos uns com os
outros e com 0 meio e por este motivo ela ndo é carregada de intencionalidade,

burocracia e planejamento.

A educacido que € informal envolve por completo todos os processos e
relacbes pelas quais os sujeitos se educam, desde seu nascimento e primeira
infancia até seus ultimos dias de vida, onde suas experiéncias vivenciadas com
familiares, amigos, grupos sociais, e individuos em geral acaba contribuindo de
diferentes maneiras e significativamente para constru¢do de sua identidade e

perpetuacao de sua cultura. Brandao explicita isso quando menciona que:

A educacao existe onde ndo ha a escola e por toda parte podem
haver redes e estruturas sociais de transferéncia de saber de uma
geracdo a outra, onde ainda nao foi sequer criada a sombra de
algum modelo de ensino formal e centralizado. Porque a educacédo
aprende com o homem a continuar o trabalho da vida. A vida que
transporta de uma espécie para a outra, dentro da histéria da
natureza, e de uma geracao a outra de viventes, dentro da historia da
espécie, os principios através dos quais a propria vida aprende e
ensina a sobreviver e a evoluir em cada tipo de ser. (BRANDAO,
2002, p. 06).

Como visto, em resumo, a educacado informal ocorre nas relagcbes, no
decorrer da vivéncia perpassando, de forma transversal, por todas as experiéncias
de vida de cada individuo, € imprescindivel na construgdo da sociedade, pois tem o
papel de formar e incluir o individuo no “espaco” sociocultural; nela ndo ha a
necessidade de cumprimento de uma carga horaria, ndo ha espaco especifico, nem
materiais e profissionais especificos envolvidos no processo, bem como néo se faz
necessario rigor no ensino, metodologias sistematicas, muito menos processos
avaliativos, pois como ja foi dito os conhecimentos s&o oriundos somente das

relagdes socioculturais (Gohn, 2006).

Por fim tem-se a Educacgao nao formal — pauta principal na discussao deste

capitulo — que até os anos de 1980 foi tratada como de pouco importancia no Brasil
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passando por longos processos de compreensao, modificacdo e reestruturagédo de
seus métodos, publicos e espacos (CERQUEIRA e GONZALEZ, 2016)

Incialmente esta educagao era vista somente como um processo delineado
para alcangar a participagdo de individuos de grupos especificos voltados as areas
rurais, ela também foi tratada como comunitaria no sentido de transformar o tempo
desocupado das pessoas em tempo util de socializacdo e aprimoramento de
habilidades, atendia também como ramificagcdo da educagao basica e atuava no
planejamento familiar e em sua grande maioria atendia também as campanhas de
alfabetizacdo de adultos, ou seja, realizava uma alfabetizagdo funcional e essas
atividades tinham como finalidades atingir um publico que era tratados como sendo
“desocupados” e por ser uma alfabetizagdo funcional ela deveria acontecer em um

curto espago de tempo para atender objetivos imediatos (GOHN, 2006).

Mas ao longo do tempo, posteriormente na década de 90 e sobretudo a
partir de grandes transformagdes sociais, culturais, econdmicas e geoldgicas a
educacao nao formal passa a ser valorizada, sobretudo incluindo valores culturais e
aprendizagem de habilidades e competéncias que passam a ser valorizadas e a ser
reconhecidos, bem como passam a compreender o lugar desta educagao e seus

espacos intitulados como n&o formais (GOHN, 2006).

Um conceito importante a ser destacado é o de que a educagao nao formal
nao substitui a educagao formal na sociedade contemporanea e que os sujeitos, 0s
educandos, os aprendizes, os estudantes e/ou todos aqueles que estdo em
processo de aprendizagem necessitam tanto da educacdo formal quanto da

educacgao nao formal. De acordo com Gohn:

Quando presente na fase de escolarizacdo basica de criancas,
jovens/ adolescentes ou adultos, como pode ser observado em
varios movimentos e projetos sociais citados, ela potencializa o
processo de aprendizagem, complementando-o com outras
dimensdes que nao tém espaco nas estruturas curriculares [formais].
Ela ndo substitui a escola [formal], ndo é mero coadjuvante para
simplesmente ocupar os alunos fora do periodo escolar. A educacéao
nao formal tem seu proprio espacgo-formar cidadao, em qualquer
idade, classe socioeconémica, etnia, sexo, nacionalidade, religido
etc., para o mundo da vida (GOHN, 2020, p.13).

Diante disso a educagao nao-formal precisa assim como a educacéao formal

estar atenta a objetivos de ensino e aprendizagem e suas diferengas estdo nos
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métodos somente, pois cada uma tem seus campos de atuacdo e objetivos
delimitados e de igual importancia na sociedade, e ao atrelar aprendizado a
educacdo nao-formal deve-se entender que esta nao atua dentro da
espontaneidade, mas esta atrelada ao fazer pedagdgico intencional. Gohn (2014, p.

40) apresenta a seguinte definigéo:

A educacgao ndo-formal, ndo é nativa, ela é construida por escolhas
ou sob certas condicionalidades, ha intencionalidades no seu
desenvolvimento, o aprendizado n&o é espontaneo, nao € dado por
caracteristicas da natureza, ndo é algo naturalizado. O aprendizado
gerado e compartilhado na educagao nao-formal ndo é espontaneo
porque 0s processos que o produz tém intencionalidades e
propostas.

Em se tratando dos objetivos e intencionalidades da educagao nao formal,
viu-se que por muito tempo ela foi desenvolvida para atender — tal qual a educacgéao
formal — na maioria das vezes a interesses do Estado e das instituicdes neoliberais
por meio de cursos com certificagéo, oficinas, formagdes e programas de ensino e 0
intuito da discussao aqui feita ndo € negar a existéncia dessas diversas formas de
educacao nao formal, tdo pouco dizer que a educacao nao formal atende somente a
um viés ideoldgico (de transformacao social), mas mencionar que ela deveria atuar

na busca por uma sociedade mais justa e igualitaria e ndo o contrario.

Com o passar dos anos e com o processo de legitimagao da Educagéao Nao
Formal estudiosos com Freire, Libaneo e a propria Maria da Gléria Gohn (autora
base da discussado aqui feita) mencionam que na verdade a Educagao Nao Formal
deveria atuar se contrapondo a uma sociedade neoliberal fortemente marcada por
injusticas sociais, marcada pela competitividade entre os homens, bem como
deveria buscar fazer frente as injusticas, assim construindo uma sociedade mais

igualitaria, mais justa e mais democratica.

Gohn (2006) ao explicar a necessidade de realizar a Educag¢do nao formal

na légica de rompimento das desigualdades sociais menciona que:

A construgdo de relagdes sociais baseadas em principios de
igualdade e justiga social, quando presentes num dado grupo social,
fortalece o exercicio da cidadania. A transmissdo de informagao e
formacao politica e sociocultural € uma meta na educacgao nao formal
[de uma parte]. Ela prepara os cidadaos, educa o ser humano para a
civiidade, em oposicdo a barbarie, ao egoismo, individualismo
etc..(GOHN, 2006, p. 04).
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Diante da abordagem feita por Gohn é defendida uma visdo de Educagao
nao Formal que pense uma formacao cidada e dentro desta l6gica a autora sugere
que seria necessario a organizagao da Educacédo ndo Formal em algumas areas de
abrangéncia como: a politica dos direitos dos cidadaos, a formagé&o para o trabalho,
a formacdo para vivéncia em coletividade, formagao politica e cultural e outras

areas.

Com relacao a primeira area de abrangéncia mencionada por Gohn (2006) —
a politica dos direitos do cidadao — essa se trata de pensar a questdo da cidadania
enquanto problematica a ser superada, no sentindo de ter a construcdo desta
cidadania assegurada, sendo que esta deve ser uma das grandes preocupacodes da

educacéao nao formal.

Ha também uma segunda area no campo de aprendizagens da educagao
nao formal e essa se relacionada ao trabalho e a capacidade do individuo por meio
da aprendizagem e por meio também da observacédo do seu desenvolvimento e do
potencial de suas habilidades, que podem ser explorados, conhecidos e
reconhecidos na educacgao nao formal assim auxiliando o individuo a compreender
onde desejaria atuar ou seguir formacgao para execugéo do seu trabalho profissional

durante sua vida.

Quando mencionada esta area de abrangéncia relacionada ao trabalho
deve-se ter em mente que muitas organizagbes pensam uma proposta educativa
nao formal que simplesmente se atrela a interesses neoliberais e mercadoldgicos,
quando na verdade Gohn (2006) ressalta que essa é uma formagdo que deve
pensar campos de atuagdo por meio da descoberta de habilidades nos individuos

atendendo a seus interesses e nao a interesses mercadoldgicos.

A terceira area ou campo de aprendizagem da educagao nao formal tem a
ver com a coletividade, com aprendizado em relagdo as organizagdes, em relagéo
ao que pode ser desenvolvido e aperfeicoados nos comportamentos coletivos, as
situagdes que podem ser desenvolvidas dentro da coletividade e a reflexado critica

sobre os problemas coletivos em geral.

A area abrangéncia relacionada a coletividade € considerada de extrema

importancia na sociedade brasileira contemporanea e na sociedade mundial de
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maneira ampla, pois entende-se que cada vez menos as relagdes humanas sao
notadas e valorizadas de um ponto de vista positivo, pois no geral a grande parte da

sociedade valoriza a competitividade, as injusticas e a anti-democracia.

Deste modo aprender a conviver no coletivo, a valorizar o coletivo, a
trabalhar no coletivo deveria ser um dos principais objetivos abrangidos pela
educacdo nao formal, devendo ela estar a servico dos grupos sociais menos
favorecidos e sistematizada para formar pessoas mais e mais engajadas na busca

por melhores condi¢des de vida na sociedade.

Um outro ponto de abrangéncia dentro das propostas de aprendizagem da
educacado nao formal trata-se da formagéo para globalizagdo, essa esta vinculada
sobretudo a midia eletrénica e € também de extrema importancia, pois na atualidade
a sociedade se torna cada vez mais tecnoldgica e o letramento digital acaba por ser
indispensavel, visto que a educacgao nao formal busca preparar o sujeito para as

responsabilidades do cotidiano e para as demandas da vida pessoal e profissional.

Cabe ainda pontuar que dentro desta abrangéncia muitas instituicoes
lancam m&o de propostas educativas que pensam a globalizagdo simplesmente
alinhadas a manutencao do capitalismo, quando na verdade ela deveria ser pensada

em moldes ecosustentaveis de desenvolvimento social.

Outra questdo importante referente a educacao nao formal é o viés da
formagao da cultura politica dos grupos de individuos de uma comunidade e no
processo desta formacao ela deveria sempre estabelecer lacos sociais estreitos e
com propédsitos de promover o entendimento e a compreensao da autoestima, do

bem comum e do aprender a fazer algo pelo outro.

Além do que foi dito, outra questédo importante trazida por Gohn (2004) sobre
a educacao nao formal € que ela deve, por exemplo, desenvolver a consciéncia do
sujeito, a construgdo da identidade, a formagao para atuar na comunidade, assim
auxiliando na formagao de um individuo para a diversidade da vida, que compreende
que o multiplo, o diferente, o inusitado, o inesperado sao dignos de respeito e

direitos de igual modo, pois:

Os sujeitos autbnomos véem e aceitam as diferencas e as
singularidades das pessoas e das regides do mundo, acatam e
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assumem a diversidade cultural dessas pessoas, olham para
suas crengas e valores como algo constitutivo do ser humano,
aprendem a dialogar com o diferente e as diferengas sem ter
como meta aniquila-los ou vencé-los a qualquer custo, buscam
o didlogo para uma aprendizagem que leve ao entendimento, a
construcado de consensos, e nao para apropriar-se/apoderar-se
do saber do outro (GOHN, 2004, p.48).

Desta forma entende-se que trabalhar a educacdo nao formal pelo viés
ideoldgico proposto por Gohn levaria a sociedade a se tornar cada vez mais critica e
consciente de seus direitos e deveres, bem como seria possivel alinhar os objetivos
educativos dos sujeitos de modo a formar comunidades educativas, designando
atores participantes do processo educacional, dentro e fora das unidades escolares,

criando entao redes educativas de mudancgas sociais.

A utilizacdo do conceito comunidade educativa possibilita uma
ampliacdo do conceito de educagdo, que n&o se restringe apenas
aos processos de ensino-aprendizagem no interior de unidades
escolares formais. Novas concepgdes emergem de situacdes
geradas no cotidiano dos processos interativos e comunicacionais
dos homens e das mulheres, no dia-a-dia, para resolverem seus
problemas de sobrevivéncia, criando um setor novo, o da educagao
nao-formal (GOHN, 2004, p.40).

Diante disto ver-se que a educacado nao formal esta diante do desafio de
sistematizar os objetivos de mudanga social e conhecimento que se é produzido em
meio as relagdes sociais, de modo que a partir do que recomenda Gohn é possivel
que a sociedade vislumbre mudancgas significativas em relagcdo a superagao de

vulnerabilidades e fortalecimento democratico, igualitario e inclusivo.
3.1. Espacos para Educagao Nao Formal

Como ja discutido anteriormente compreende-se por educagédo todo e
qualquer processo que diga respeito a construgao de conhecimentos e habilidades,
fortalecimento e disseminacéo cultural, constru¢ao da identidade coletiva e individual
e diante disso sabe-se que a educacdo em geral tem claro os seus objetivos e

razdes de ser, pois independente da forma de organizagao e sistematizagao:

Ela ajuda a pensar tipos de homens. Mais do que isso, ela ajuda a
cria-los, através de passar de uns para os outros o saber que os
constitui e legitima. Mais ainda, a educacgao participa do processo de
producao de crengas e ideias, de qualificacdes e especialidades que
envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes que, em conjunto,
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constroem tipos de sociedades. E esta é a sua forca (BRANDAO,
2002, p. 5).

Por compreensdes como esta que entendeu-se que tratar de educagao nao
€ 0 mesmo que tratar de escolas, pois esta ultima € somente um dos pilares da
primeira, visto que o conceito de educagao carrega um sentido bem mais ampla dos

processos, objetivos e espacos de construgdo da mesma.

E dentro desta légica e de discussdes socialmente feitas sobre educacéo
que pode-se afirmar que ocorreram mudangas socioeducacionais nas fungdes do
Estado Brasileiro desde a década de 1990, uma vez que o Estado passa a reduzir
cada vez mais seu papel de executor e/ou prestador direto de servigos, mantendo-se
agora no papel de regulador e provedor e/ou promotor destes, principalmente dos
servigos sociais, como a educacdo e a saude. Neste contexto, denota-se uma
responsabilizagdo da sociedade civil brasileira no ambito da garantia de direitos

sociais (Cerqueira e Gonzalez, 2016).

Esse novo cenario reafirma o conceito de educacao expresso pela
denominacao “educacdo ao longo de toda a vida” ou “educacdo
permanente”, como também expde novos atores, tanto na
formulagdo quanto na implantacéo dessas politicas, as quais buscam
uma forma de articulagdo entre Estado e sociedade civil e, sob
diferentes aspectos, tem envolvido ONGs e o setor privado
(Cerqueira e Gonzalez, 2016, p. 382).

Dessa forma a sociedade passa a ser vista em seus diferentes espagos de
construcao de relagdes socio-educacionais e o Estado passa a considerar o
potencial educativo de outras instituicdes, de outras iniciativas e de outros atores
sociais, de modo que a educagao nédo formal ganha mais espag¢o de discusséo e

sistematizacao. Nesta dinamica de visibilidade e enfoque:

A categoria espaco assume “contorno de territério e ganha amplitude
na medida em que acena para o cenario da politica publica
intersetorial, da complexidade social de estratégias integradas da
educacao”. Isso significa que este espaco é de aprendizagem “sem
limites, sem cercas, um espaco envolvente de sociabilidade, de
pertencimento, de expansdo humana, de intencionalidades, de
partilha de vida” (MENDONCA e MORAIS, 2014, p. 123).

Cabe ainda mencionar que dentro desta logica de olhar com mais
sensibilidade a educag¢ao nao formal o Estado pode ainda ter recorrido a ideia de na

verdade se omitir de muitas de suas responsabilidades com relagdo a seguridade de
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direitos dos individuos. Soma-se a isso o grande crescimento do numero de
instituicdes atuando com Educacido Nao Formal nas ultimas décadas alertando-nos
para o cuidado de nao se atribuir responsabilidades para a Educacdo Nao Formal

que que sejam proprias da Educagao Formal.

Ressaltada a importancia de se ter um olhar critico sobre as questbes
esbogadas acima, volta-se a afirmar que a Educacdo Nao Formal deve estar atenta
para nao servir como suporte para, gradativamente, ir ocupando o lugar do Estado
na seguridade de direitos, mas se realizar na l6gica de ampliagdo da compreensao
de educacdo e do espaco que € aberto para que a educacdo nao formal venha
cumprir um papel necessario a construcdo de uma sociedade sustentavel: trabalhar
pedagogicamente uma sociedade mais justa e igualitaria por meio de praticas

educativas transformadoras, uma vez que ela:

Se torna fundamental a formacdo das novas geracdes, seja para
formar guerreiros ou intelectuais, sujeitos comprometidos com a
transformacao das problematicas sociais ou pela manutencao delas
que, independentemente do espago em que a educagao se constitui,
0s objetivos sao pré-estabelecidos, ou seja, ela determina que tipo
de homem se quer formar e para qual tipo de sociedade e, assim
sendo é sempre uma agao politica (BATISTA e ESTACHESKI, 2019,

p. 17).
Como explicitado o fazer educativo esta sempre a servigo de algo/alguém,
seja para transformacédo ou manutengdo de uma sociedade de individuos. O fato é
que a educacgdo € um forte aparelho ideolégico que sempre foi e é utilizado na
formacgao e constituicdo da sociedade e de seus participantes. Dentro desta légica
cabe refletir sobre os objetivos que se quer alcangar e a partir disso pautar acoes

gque mesmo que lentamente levem a esses objetivos.

Ao pautar essa necessidade urge a importancia da Educagcédo Nao Formal
enquanto espacgo propulsor de reflexdo e transformagao, por ser mais livre em sua
organizacao e sistematizacado e por trazer um olhar diferenciado sobre as relagdes

que se estabelecem no processo de construgdo do conhecimento, a saber:

Enquanto na educacdo formal quem educa é o professor, na
educacao nao-formal, o grande educador é o outro, aquele com
quem interagimos ou nos integramos [...]. As escolas sdo os espagos
territoriais da educacdo formal. Por outro lado, na educacao
nao-formal, os espacos educativos localizam-se em territérios que
acompanham as trajetérias de vida dos grupos e individuos, fora das
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escolas, em locais informais, locais onde ha processos interativos
intencionais. (GOHN, 2006, p. 29)

E é nesse outro ponto que a pauta sobre a educacao nao formal deve ter o
cuidado de nao atender a interesses das classes mais favorecidas, mas estar
comprometida com uma sociedade justa que se constitui buscando sempre de forma
democratica e articulada a qualidade da educacdo numa sociedade que
historicamente traz marcas de exclusdo, preconceito e negligencia de direitos. A
mudanca/abandono desses valores e praticas tornou-se debate central quando se

trata da melhoria da sociedade como um todo.

Assim o olhar diferenciado sobre a educacio deve ser a primeira tarefa dos
atores envolvidos nas relagdes e instituicdes educativas. A comegar por pensar
objetivos comuns, pensar agdes coletivas ligadas as intencionalidades de mudanga
e melhoria e ainda compreender e enxergar os territorios como potencializadores de
uma construgao intencional de aprendizagens e saberes de uma comunidade, dado

o fato de que:

A qualidade da educacdo precisa ser sociocultural e
socioambiental: a partir de um jardim ou de um quintal, de uma rua
ou de uma praga, em qualquer lugar, “em todos os cantos”, podemos
considerar o mundo como educador e educando: o0 mundo é nosso
primeiro livro de leitura, aberto e ensinante, mediatizando o processo
de aprendizagem (GADOTTI, 2009, p. 28).

Vé-se a importancia de olhar o mundo, a cidade, o territério enquanto
espaco de construcido das identidades, dos saberes, da cultural. Percebe-se a
importancia do olhar intencional das relagdes dos individuos uns com os outros e

dos individuos com 0s espagos.

Portanto, o poder local se exerce no espacgo de relagao da sociedade
civil com a sociedade politica, num determinado territério, categoria
esta que se vem impondo no lugar de comunidade porque incorpora
a dimensao do espago geografico, aliada a processos de relagdes
sociais; refere-se ao lugar da memoria, da historia, da cultura e do
poder, da politica, portanto (GOHN, 2001, p.45).

Desta forma € notdério que ter a educacado nao formal enquanto espaco de
formagao dos sujeitos comprometidos com uma sociedade justa vem possibilitar um
olhar de transformacéao social atendendo a anseios que nao sejam somente politicos
e/ou econdbmicos. Uma educagao que democratiza o acesso a uma diversidade de

conhecimentos e habilidades pds globalizagdo, pois atualmente, um dos importantes
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desafios do sistema publico de ensino € “fazer chegar as populagdes mais pobres os
beneficios das novas tecnologias e ampliar os espagos de formagéo para além da
escola” (GADOTTI, 2009, p. 19).

Diante desse cenario abre-se assim um leque de espacos de realizacao da
Educagao Nao Formal sendo eles em sindicatos, hospitais, empresas, museus e
ONG’s diversas. Esses espagos requerem organizagao, planejamento e agodes
coordenadas para a o desenvolvimento de um processo ensino-aprendizagem que
possui uma intencionalidade e uma socializacdo de conhecimentos, assim como

contribuigcdes para a formacdo humana.

Os espacos supracitados sdao espacos em que também se trabalha com
valores humanos comuns aos objetivos sociais de transformacao e de compromisso
com o desenvolvimento humano. “Abre-se espaco para um ser dotado de direitos,
com propostas originais e inovadoras realizadas pela sociedade civil como
sindicatos, partidos politicos, igrejas e outras organizagbes” (Batista e Estacheski,
2019, p. 121).

A educacdo ndo formal, hoje, se desenvolve em diferentes espagos
como associagao de bairros, nas organizagdes que coordenam e
estruturam os movimentos sociais, nas igrejas, nos sindicatos, nos
partidos politicos, nas organizagdes nao governamentais, nos
espacos culturais, nos espacgos interativos da escola formal com a
sociedade entre outras (ALMEIDA, 2014, p. 07).
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Gohn (2020) vem reiterando essa afirmacdo do mesmo modo quando
menciona os diversos locais do fazer educativo em espagos nao formais, firmando e
legitimando esses lugares como, também, propulsores de construgdo do
conhecimento. Como ja afirmado, esses espagos, ndo substituem a escola, mas
mostram que ha uma educagdo que € planejada, mas que extrapola seus muros.

Nas palavras de Gohn:

As praticas da educacdo nao formal se desenvolvem usualmente
extramuros escolares, nas organizagdes sociais, nos movimentos,
nos programas de formacdo sobre direitos humanos, cidadania,
praticas indenitarias, lutas contra desigualdades e exclusdes sociais.
Elas estdo no centro das atividades das ONGs nos programas de
inclusdo social, especialmente no campo das artes, educagao e
cultura (GOHN, 2020, p.13).

Desses espagos mencionamos existe por exemplo a atuagéo educacional
nas empresas que € um dos espagos que mais merecem atenc¢ao do ponto de vista
critico da educacado nao formal, visto que pode ter o intuito de construir um olhar
educacional e uma formacdo mais humana as pessoas participantes do corpo
empresarial, ou pode simplesmente servir como adestrador de funcionarios para
atender interesses das empresas, nas palavras de Batista e Estacheski essa

atuacado vem sendo definida como:

Aquela que se ocupa do carater educativo das acgdes ligadas ao
desenvolvimento do trabalhador nas empresas, assim como das
relacbes humanas ligadas ao conhecimento. A pedagogia
empresarial tem como foco a consultoria educacional, educagao
continuada, ensino a distancia, gestdo de pessoas e treinamento
empresarial (BATISTA e ESTACHESKI, 2019, p.109).

Ha também a Educagao Nao Formal em sistemas prisionais que € 0 meio
pelo qual os detentos tem assegurado alguns de seus direitos constitucionais como
o direito a educagdo e a ressocializagdo, e aqui falamos justamente das

organizagdes nao formais e ndo das formais as quais eles tem acesso.

Ao legitimar as relagdes educativas nos sistemas prisionais entende-se que
assegurar essa educacgao € pautar-se na Educagao em direitos humanos, firmando
entdo um alicerce para uma mudanca das estruturas sociais, visto que tais praticas
influenciam no fortalecimentos de comunidades e grupos que historicamente séo
excluidos de seus direitos legais. E uma proposta que se opde fortemente as

desigualdades e preconceitos vinculados as minorias e que visa romper com esta
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l6gica, assim constituindo a seguridade dos direitos humanos. Para Batista e

Estacheski:

Uma educacgao ressocializadora no sistema prisional, contribui para
que os encarcerados possam retornar a sociedade reabilitados, ou
seja, aptos a conviver como um cidadao de direitos e deveres. Para
isso, se faz necessario que o profissional da educacdo compreenda
que “A formagado politica deve estar pautada numa perspectiva
emancipatoria e transformadora dos sujeitos de direitos” (Batista e
Estacheski, 2019, p. 114)

Como vé-se este é um trabalho que se estabelece de forma a ensinar
tematicas especificas a partir de uma sistematizagao e intengdo que se coloca fora
do sistema formal de educagdo. Algumas vezes uma educagdo que visa superar
determinados problemas sociais que acometem os sujeitos que sdo colocados a
margem do desenvolvimento social e que perderam, muitas vezes, por completo, a
identidade e a dignidade, e nisso é dada a razdo de ser da educacdo em espacos

COMO OS espagos prisionais.

Cumpre ressaltar também o campo dos movimentos sociais enquanto uma
area de aprendizagem da educacdo nao-formal em cursos como:, a luta pela
educacéo, luta também pelas questdo de género, etnia, nacionalidade, religides,
pessoas com deficiéncia, problemas socioambientais, qualidade de vida, paz,

direitos humanos, direitos culturais etc (GOHN, 2006).

O aprendizado ocorre quando as informagdes fazem sentido para os
individuos inseridos em um dado contexto social. A aprendizagem no
interior de um movimento social, durante e depois de uma luta, sdo
multiplas, tanto para o grupo como para individuos isolados (GOHN,
2011, p. 352).
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Cabe ainda mencionar o potencial educativo dos movimentos sociais dentro
também da légica da construgdo coletiva dos saberes e didlogos que se pautam
dentro desses movimentos, dado o fato de que mais do que em qualquer outro
espacgo, nos movimentos sociais, as relagcdes sao completamente horizontalizadas e
todos tém voz ativa e merecem escuta qualificada de suas ideias e interesses e
desse modo tém participacdo na constru¢ao de todos os planos e pautas de lutas,
assim fazendo com que esses planos sejam de fato executados, pois como Kramer

ressalta:

“Vale lembrar que, como ndo é o plano em si que garante essa
efetividade e sim as pessoas que o pbéem em pratica, quanto mais
estas estiverem envolvidas no processo de planejamento, mais se
sentirdo responsaveis pela sua implementacdo e envolvidas no
mesmo, e, em consequéncia, mais efetivos serdo os seus
resultados.” (LUCK, 1998, p.40).

Dentro ainda da discussdo sobre os espacos de realizacdo da Educacgao
Nao Formal é imprescindivel mencionar o fortalecimento do terceiro setor a partir
dos anos 90, visto, também, que esse é o assunto pauta deste capitulo, pois traz
forte o carater socioeducativo aqui tratado. Para exemplificar Batista e Estacheski
(2019) esclarecem que o “terceiro setor € composto por entidades/organizagbes sem
fins lucrativos, e oferecem acbes voltadas a cidadania, as quais tentam suprir

servigos que deveriam estar a cargo do Estado”.

Essa ampliacdo do campo da educacido propde ao administrador
publico um desafio para o planejamento de politicas publicas de
educacdo. Novos sujeitos ganham legitimidade para propor politicas
publicas de educacao que se complementam, uma vez que as
diversas linguagens sdo reconhecidas como parte de um mesmo
processo de construgcdo do conhecimento (GOULART, 2008, p.17).
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Como visto o novo desafio agora é alinhar os planejamentos em politicas
publicas para que a sociedade educacional organizada execute com qualidade seus
servigos dentro uma nova roupagem quanto a execugcao de agdes derivadas de
politicas publicas educativas que agora pode ser mais flexiveis a novos atores e
espacos de formacdo. Neste sentido o terceiro setor torna-se um dos principais
parceiros de caminhada por viabilizar um enfoque prioritario e qualitativa justamente
aos individuos que estdo a margem na seguridade de seus direitos quanto ao

acesso a educacao. De acordo com Gonh:

O terceiro setor passou a atuar com populacbes tidas como
vulneraveis, focalizadas, grupos pequenos, atuando por meio de
projetos. Novos conceitos foram criados para dar suporte as novas
agdes, tais como responsabilidade social, compromisso social,
desenvolvimento sustentavel, empoderamento, protagonismo social,
economia social, capital social etc (GOHN, 2011, p. 331).

E a partir disso entende-se que por meio desta atuacao do terceiro setor o
construto social no que diz respeito a educacédo se ampliou e abragou quem estava
a margem da sociedade. Um caminho no sentido do rompimento com um histérico
excludente em uma sociedade que muitas das vezes fomenta mais ainda esse

processo. Afirmando isto Cerqueira e Gonzalez mencionam que:

O cenario atual é de uma sociedade cada vez mais competitiva,
individualista, violenta, com grupos desterritorializados, e que exige
da educacao muitas demandas, as quais se situam mais na area de
atuagcdo das ONGs e do novo Terceiro Setor (CERQUEIRA e
GONZALEZ, 2016, p. 397).

Diante da afirmacdo supramencionada € que o terceiro setor, por meio das
ONGs, principalmente aquelas que assumem compromisso com uma sociedade
justa, ganha a partir dos anos 90 mais espaco e visibilidade positiva, Movimento que
da lugar a democratizacdo dos espacos de construcdo de conhecimento e formacéao
humana dentro de uma sociedade, assim se tornando cada mais vez essenciais no
que diz respeito a construgdo de uma sociedade mais justa e que traz equidade para

todos os sujeitos a ela pertencente. Como afirma Gadotti:

As Ongs séo essenciais para o funcionamento da democracia. Se
elas n&o existissem criariam um grande vacuo na sociedade, haveria
um grande prejuizo para as populagdes mais pobres, pois muitos
servigcos publicos essenciais ndao seriam prestados (GADOTTI, 2009,
p. 19).
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Vé-se a partir do que foi mostrado até aqui, que a Educagao Nao Formal
pode de fato ter uma poténcia de transformacao a partir de praticas educativas, no
entanto ndo deixamos de lado o olhar critico para ela que precisa estar sempre
atenta aos perigos de atender a objetivos que ndo sejam os das classes menos
favorecidas e mais ainda que esteja também ciente de suas necessidades de

avango no que se refere as suas lacunas, pois:

A educacgao é constantemente desafiada a se reformular no espacgo
formal e vale ressaltar que estes mesmos desafios se fazem
presentes nos espacos nao formais engajados nas areas de
educagao. (CERQUEIRA e GONZALEZ, 2016, p. 379).

Dessa forma fica evidente a necessidade do olhar reflexivo, critico e
avaliativo dos atores de construgcao da educacéo nao formal, sendo eles educadores
e educandos, todos de igual modo e com falas e olhares de igual peso e

importancia, na busca pela construcio coletiva de uma educacao social.

E para finalizar o construto tedrico feito até aqui, importa ainda deixar claro

parafraseando Brandao (2002, p.04) que:

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos todos nés envolvemos pedacgos da
vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar.
Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias
misturamos a vida com a educacéo.
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4. OS CAMINHOS TRILHADOS (METODOLOGIA)

Neste capitulo pretendo explanar todo o caminho trilhado para construgao
dessa pesquisa que deu origem a este TCC, desde sua idealizacdo até os
momentos de estudos teoricos, coletas de dados, analises e conclusbes acerca do
mesmo, assim constituindo e explicitando ao leitor os caminhos até aqui trilhados e a

metodologia utilizada.

Para Gerhardt e Silveira, (2009) a metodologia € imprescindivel na
organizagédo do trabalho cientifico, visto que postula o que se quer e onde se quer
chegar, bem como os passos que devem ser dados para o alcance desse objetivo.

Como explica:

Metodologia € o estudo do método, ou seja, € o corpo de regras e
procedimentos estabelecidos para realizar uma pesquisa; cientifica
deriva de ciéncia, a qual compreende o conjunto de conhecimentos
precisos e metodologicamente ordenados em relagdo a determinado
dominio do saber. Metodologia cientifica € o estudo sistematico e
l6gico dos métodos empregados nas ciéncias, seus fundamentos,
sua validade e sua relagéo com as teorias cientificas (GERHARDT
e SILVEIRA, 2009, p. 13).

Nesta perspectiva se faz necessario esclarecer aqui quais os obijetivos
iniciais desta pesquisa, qual o objeto de estudo, suas problematicas, os participantes
da pesquisas e o locus ao qual essa se realiza, de modo que o leitor tenha uma

compreensao completa da pesquisa e estudo realizado.

Além da importancia dessa compreensdo dos caminhos percorridos, o
didlogo sobre a metodologia e sua estruturagédo se faz também necessario uma vez
que sistematiza o conhecimento e torna sua producdo uma producgao cientifica, ndo
a deixando confundir-se com senso comum que € o conhecimento produzido na nao
intencionalidade e fomentado de forma acritica permeados pela subjetividade,

emocoes e crengas particulares, sendo inverso ao conhecimento cientifico que:

E um conhecimento objetivo, metddico, passivel de demonstragéo e
comprovacao. O método cientifico permite a elaboragao conceitual
da realidade que se deseja verdadeira e impessoal, passivel de ser
submetida a testes de falseabilidade (FONSECA, 2002 apud
GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 16).
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Desta forma vé-se a necessidade de construgdo do aparato metodoldgico
para o desenvolvimento das pesquisas, dado o fato de sua sistematizagao produzir
conhecimentos atrelados a racionalidade e saber cientifico, podendo estes serem
utilizados para pensar propostas de intervencdo e melhorias dentro da sociedade e
para reparagdo de diversas praticas sociais, assim caminhando para o avango da
humanidade em suas diversas vertentes de atuacao e relacdo uns com os outros e

com o mundo.
4.1. Fundamentos da pesquisa

Esta pesquisa tem como bases e fundamentos de abordagem a pesquisa
qualitativa por se tratar da analise de um objeto de cunho social e nao natural, ou
seja, € uma pesquisa que busca desvelar e compreender praticas advindas de uma
organizagéao institucional de cunho educativo e como as relagdes entre sujeitos e
espacos ndo podem ser quantificadas e olhadas por uma vertente positivista, se faz

necessario que seja qualitativa uma vez que essa abordagem preocupa-se:

Com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensdo e explicacdo da dindmica das
relagcbes sociais. [...] com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenébmenos
que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis
(GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 34).

Dentro dessa abordagem qualitativa menciona-se ainda, quanto a natureza
da pesquisa, que essa € aplicada, visto que tem por objetivo alcangar a construgao
de conhecimentos para compreender um fendmeno e que atende a interesse locais.
Também com relagdo aos seus objetivos essa se trata de uma pesquisa de carater

exploratério, uma vez que:

Esse tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou
a construir hipéteses. A grande maioria dessas pesquisas envolve:
(a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com problema pesquisado; e (c)
analise de exemplos que estimulem a compreensédo (GERHARDT e
SILVEIRA, 2009, p. 37).

E diante do que fora citado por ser de carater exploratério, para realizagao
do estudo proposto foi langado mao de procedimentos de pesquisa bibliografica para

melhor compreensdo do tema abordado e estudo de caso por se tratar da
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investigacdo das relagdes e dindmicas de funcionamento de uma instituicdo, pois

esse procedimento é o que nos leva a:

Uma perspectiva interpretativa, que procura compreender como € o
mundo do ponto de vista dos participante, ou uma perspectiva
pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva
global, tanto quanto possivel completa e coerente, do ponto de vista
do investigador (FONSECA, 2002, p. 33 apud GERHARDT e
SILVEIRA, 2009, p. 41).

Quanto a reunido das informacdes, como discutido no ambito do estudo de
caso, o olhar e a observagao dos fatos mobilizados pelos envolvidos no objeto de
estudo se faz de grande relevancia para analises e interpretacdes desses fatos e em
favor dessa compreensao fora utilizado para tal uma entrevista semiestruturada com
trés colaboradores da instituicdo. A escolha de semiestruturagcédo se deu na tentativa
de respeitar o roteiro construido para atender os objetivos investigativos, mas
também dar liberdade para que o entrevistado dialogassem abertamente sobre o
tema (GERHARDT e SILVEIRA, 2009).

Ainda com relagcdo a reunido das informagbes foi utilizado também
observacdes na instituicdo locus da pesquisa buscando a partir dessas captar e
perceber os diversos aspectos que se apresentavam no objeto de estudo. As
observagbes eram sempre com olhar agugado para atender aos objetivos
primordiais e sempre que necessario eram estabelecidas conversas e perguntas
informais aos individuos participantes da instituicdo para melhor entendimento do

que estava sendo observado.

Realizado todo o processo de estudos bibliograficos e reunido das
informagdes houve por fim o procedimento de tratamento das informagdes por meio
da analise de conteudo que € o meio pelo qual Ié-se as informacdes obtidas,
relaciona-as a estruturas semanticas e sociologicas e a partir disso as conversa com
interpretacdes e embasamento tedrico (GERHARDT e SILVEIRA, 2009).

Todo esse aporte metodolégico se baseou na tentativa de melhor
compreender a problematica inicial dessa pesquisa que teve como objetivo analisar
o fazer pedagogico de uma Educacgao Integral em ambiente n&do escolar: a Estacao
Conhecimento de Maraba. De maneira especifica a pesquisa buscou entender quais
as bases tedricas e metodologicas desta concepgédo de educagao, qual o publico

que essa instituicdo atende, quais os beneficios que o trabalho realizado nessa
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instituicdo trazia para os atendidos e para a comunidade que esta inserida, bem
como entender como um trabalho pedagdgico € pensado e realizado em um espago
de educacao nao formal, uma vez que a educacao era pensada somente dentro dos

muros de uma escola.

4.2. Procedimentos e etapas da pesquisa

A pesquisa iniciou-se no ano de 2019 a partir do Estagio Obrigatério em
Ambiente n&o Escolar — uma disciplina do curso de Pedagogia — o estagio teve
duracédo de 60 horas, tal qual era regido pelo Projeto Pedagdgico do Curso — PPC
em vigor na UNIFESSPA no ano. Foi desta experiéncia que a pesquisa surgiu e

posteriormente foi se estruturando.

Durante o periodo do estagio foram realizadas observacdes do espacgo e das
relacbes ali existentes (educadores com educadores, educadores com educandos,
com educandos, gestdo com educadores e educandos, e outros) e a partir disto
comegaram surgir algumas inquietagdes quanto as bases tedricas e metodologicas

do trabalho pedagdgico que ali era desenvolvido.

A partir destas inquietacdes foram sendo realizadas pesquisas bibliograficas
para um maior entendimento dos temas que iam surgindo diante das observagdes,
feito isso surge entdo a principal questdo que foi compreender como era pensado e
estruturado o fazer pedagogico de uma Educagao Integral em ambiente ndo escolar,

assim realizando uma educacgao nao formal.

Realizada a pesquisa bibliografica as questdes foram se estruturando e para
melhor compreensao dos fatos, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas e por
fim as analises desses dados sendo esses um dos ultimas procedimentos para

concretizagcao do estudo de caso proposto neste trabalho.

4.3. Participantes do estudo

Para realizacdo das entrevistas foram escolhidas duas educadoras sociais
que desenvolvem atividades educativas diretamente com os educandos e uma
pedagoga que € responsavel por acompanhar o desenvolvimento do trabalho

educativo dentro da instituicao.
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Uma das educadora tem 29 anos, € formada em pedagogia e atua na area
da educacao ja a 7 anos, sendo que destes 7, 2 anos foram na educagao formal nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental na rede privada de ensino e ha 5 anos se
encontrou na Educagdo N&o Formal dentro da instituicdo Estagdo Conhecimento
como educadora social; no decorrer das analises e discussdes sera chamada de

educadora 1.

A outra educadora tem 28 anos e também é formada em pedagogia, ja
atuou na area da alfabetizacao de criangas e idosos dentro da educacao nao formal
e a 4 anos passou a atuar na educagao nao formal dentro da instituicdo Estagao
Conhecimento como educadora social, inicialmente atuava somente com criangas
de 04 a 09 anos e hoje atual com adolescentes de 10 a 17 anos. No decorrer dos
escritos nas analises e discussdes a participante do estudo sera chamada de

educadora 2.

A profissional que assume a fungédo de pedagoga na instituicdo, participante
do estudo também é formado em pedagogia pela Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para, ela tem 31 anos de idade e atua na area da educacao a quase 10
anos; iniciou sua carreira na educacgao formal na rede publica de Maraba como
alfabetizadora nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, mas a 8 anos atua na
area da Educacado Nao Formal na instituicdo Estacdo Conhecimento coordenando a
oferta educativa da instituicdo; no decorrer da escrita das analises e discussoes ela

sera chamada de coordenadora.

4.4. Contexto da pesquisa

A instituicao Estacdao Conhecimento esta localizada no municipio de Maraba,
mas especificamente no Nucleo Sao Félix, que é mais separado dos demais bairros
do municipio, o que fortalece muitas diferencas de cunho assistencial, populacional,

habitacional e até mesmo cultural.

O bairro Sdo Félix conta com 9 escolas publicas municipais, sendo 2 de
educacao infantil e 7 de anos iniciais do ensino fundamental. Ha também 1 escola
de educacao infantil particular e uma escola de anos iniciais do ensino fundamental

também particular. Em se tratando de ensino médio ha somente uma escola e isso
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acaba por dificultar os adolescentes que tém que recorrer a escolas fora do bairro
(ESCOL.AS, 2012-2022).

Como ja mencionado o bairro conta com um grande distanciamento em
relagdo aos demais bairros dos quais esta separado pelo grande rio Tocantins e, ao
mesmo tempo, ligado por uma ponte de Aproximadamente 2.400 metros e isso
acaba por afastar a populacdo de espacgos educativos, institucionais e de protecao
basica que estdo localizados nos demais bairros como museu, teatro, prefeitura,

féruns, hospital municipal, unidade de prono atendimento e outros.

Diante de todas essas limitacbes o bairro acaba sendo carente de muitos
aparatos educativos e sdcio assistenciais o que leva os habitantes a uma situagao
de possivel vulnerabilidade pela dificuldade de acesso a todos os espacos e

instituicdées do municipio como um todo.
4.4.1. Local da pesquisa

Nesta seccao é explicitado o principal motivo pelo qual a instituigdo Estagao
Conhecimento foi a escolha da pesquisa deste trabalho, pois essa se configura
enquanto espaco de educacdo nao formal que visa trabalhar com a realizacdo de
uma educagao integral, assegurando assim que essa vertente educativa seja
possivel, assim como afirma também a propria Gohn ao explicar que dentro da

educacgao nao formal:

O método passa pela sistematizagdo dos modos de agir e de pensar
o mundo que circunda as pessoas. Penetra-se portanto no campo do
simbodlico, das orientacbes e representagdes que conferem sentido e
significado as agdes humanas. Supde a existéncia da motivagao das
pessoas que participam. Ela nao se subordina as estruturas
burocraticas. E dindmica. Visa a formagéo integral dos individuos.
Neste sentido tem um carater humanista (GOHN, 2006, p. 32).

No que tange ao lécus da pesquisa, a Estagdo Conhecimento de Maraba, foi
fundada em 2013 em parceria com o Nucleo de Desenvolvimento Humano e
Econdmico de Maraba — NDHE. Em Maraba-PA a Estagao Conhecimento comeca a
atuar nesse mesmo ano ofertando atendimento médico, odontoldgico,
acompanhamento social, seguranga alimentar e nutricional, atividades culturais,

educacionais e esportivas para a comunidade do Nucleo Sao Félix. A instituicao é
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custeada pela Fundacéo Vale e atendem grande parte das familias em situagéo de

vulnerabilidade social no bairro em que esta sediada.

Desenvolvido em todas as unidades da Estagdo Conhecimento, inclusive na
unidade local, o trabalho social alcanga criangas, adolescentes, jovens, adultos e
idosos através de atividades de lazer, esportivas, culturais, e de Praticas Educativas
apresentadas por meio de oficinas que visam o alcance e o desenvolvimento das
potencialidades, a descoberta de talentos, valorizacdo e cuidados com o0 meio
ambiente, o protagonismo, a construgdo da cidadania, entre outros valores que

possam direcionar melhor o individuo rumo a inclusio social efetiva.

A seguir algumas imagens das principais atividades que s&o desenvolvidas

dentro da oferta assistencial e socioeducativa na instituicio:

Figura 1: Acompanhamento especializado das Figura 2: Atendimento Qdontologico com os
pessoas com deficiéncla atendidos

Figura 5: Educagdo e acompanhamento Figura 7: Atividades
nutncional gsportivas
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5. ANALISE DOS DADOS/RESULTADOS E DISCUSSAO

Atual e complexo da-se a construgdo de uma Educacgao Integral no Brasil,
bem como a estruturagdo e compreensao do Trabalho em Educacdo Nao Formal,
desta forma a Estacdo Conhecimento torna possivel esta discussdo por ser uma
instituicdo do terceiro setor que traz a proposta educativa ndo formal dentro de uma

vertente integral de educagéao

Vé-se até aqui que ambas as concepgdes estudadas e fundamentadas,
muitas vezes sao compativeis em muitos pontos e por isso foi possivel tragar este
estudo e que também por isso a Estacdo Conhecimento langa mao desta proposta

educativa.

De acordo com Spigolon (2019) a educacado nao € um movimento privado,
pontual e desfragmentado, inverso disso, € um movimento amplo, agregador,
imensuravel e que reverbera socialmente e justamente por ter essa complexidade os
estudos e analises em educagao se faz necessario a medida em que fomentam
olhares reflexivos sobre praticas e concepgbes que podem ser reformuladas,
realinhadas e assim alcangar melhor objetivos que gerem mudancgas socialmente

positivas.

Ao realizar o estudo e analises aqui propostas foram abordados na
construgcado das discussdes os temas sobre “O Trabalho Didatico Pedagdgico a Luz
da Educacgéo Integral” que vem tratar sobre como a Estagédo Conhecimento estrutura
sua oferta educativa, quais os objetivos e praticas destas ofertas e seus beneficios

na vida dos educandos e da comunidade como um todo.

Em um segundo momento é discutido aqui “A Importancia da Educacao
Integral Frente ao Enfrentamento de Vulnerabilidades Sociais” que vem analisar
como a instituigdo Estagdo Conhecimento trabalha com a educacéo integral e se ha
de fato um construto positivo no que diz respeito ao enfrentamento de fragilidades
socialmente sofridas pelo publico que a instituicdo atende, bem como sera explicado

um pouco sobre o perfil destes educandos.

Por fim as analises e discussdes sao feitas a partir do tema “O Ambiente

Nao Escolar como Propulsor de uma Educacdo Democratica e de Qualidade” e
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neste momento é buscado compreender se de fato a educacdo Nao Formal esta
sendo realizada de encontro a sua proposta que visa fomentar qualidade e
democracia em suas agdes, bem como sera analisado de que maneira as relagdes
sao estabelecidas neste espaco e quais as demandas que sao trabalhadas também

neste espaco.
5.1. O Trabalho Didatico Pedagodgico a Luz da Educacao Integral

Quando falamos sobre o trabalho didatico pedagdgico pensamos
rapidamente em praticas estruturadas dentro de um contexto escolar, no entanto
este se trata de forma mais abrangente de todo trabalho cujas bases estejam, de
alguma forma, relacionadas a sistematizagdo e organizagdo pedagdgica, ou seja, €
0 que Vviabiliza a construgdo a aplicagdo de metodos, técnicas, avaliagao
intencionalmente planejadas em um contexto educativo, tendo em vista o alcance de

objetivos relativos a producéo de conhecimentos.

Desta forma sera tratado aqui como a instituicido Estagcdo Conhecimento,
que € um espacgo educativo, estrutura seu trabalho didatico pedagogico dentro de
uma vertente a qual afirmam (educadores da instituicdo) ser de educacao integral,
além de mostrar qual sua oferta educativa, os objetivos delas e beneficios que

trazem para o publico atendido e comunidade local.

Em se tratando da oferta educativa da Estacdo Conhecimento a
coordenadora menciona que contam com “Esporte, Oficinas culturais e Oficinas
educativas” e estas estdao ramificadas como explica a educadora 1 afirmando que
nas “atividades esportivas ha futebol e atletismo, nas atividades culturais ha danca,
capoeira e percussao e as atividades educacionais, esse ano esta voltada pra

oficinas de ciéncia e tecnologia”

Vé-se que a oferta educativa de Estagdo Conhecimento atende a um
curriculo bem diferente da educacado formal e também por este motivo ndo é o
espago educativo unico na vida dos educandos, pois eles participam dessas
atividades na instituicdo no periodo de seu contra turno escolar. Para além disso é
também importante pontuar o quanto a oferta educativa da instituicdo € diversificada,

assim corroborando com Guara (2006, p.22) que menciona que “cumpre lembrar
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que a tarefa educativa em consorcio entre a escola e outras organizagdes sociais na

comunidade, precisa buscar a diversificagao”.

Além também desta questao da diversificagdo tanto a coordenadora quanto
as duas educadoras afirmam que todas as atividades da oferta educativa atendem a
objetivos pré-formulados, o que faz concordancia com Gadotti (2009) que afirma ser
preciso que as praticas e atividades pedagdgicas se tornem “intencionalmente”

educativas.

Quando afirmado que ha uma necessidade de que todas as praticas e
atividades pedagdgicas tenham intencionalidade pontua-se que ha sempre um
planejamento consciente e com direcionamentos claros e a partir disso vé-se que ha
um cuidado ao se pensar os objetivos dessa oferta educativa da instituicdo, em

explicagéo as trés entrevistadas afirmam que:

As modalidades esportivas tem como objetivo desenvolver
habilidades motoras, habilidades de socializagdo, trabalho em
equipe, desenvolvimento fisico, solidariedade com os colegas, e por
ser um esporte educativo visa também diminuir a forte tendéncia
competitiva que é instaurada na sociedade.

As oficinas culturais tém como objetivo desenvolver por meio da arte
e da educacéo integral as diversas habilidades como: interpretacao,
criatividade, imaginacao aspectos afetivos e emocionais habilidades
motoras etc.

E as oficinas educativas por meio do SCFV (Servico de Convivéncia
e Fortalecimento de Vinculos) e educagao integral visam contribuir
com o fortalecimento da autoestima, da autonomia e do
protagonismo; apoio mutuo e desenvolvimento de sociabilidades e de
vinculos interpessoais; fortalecimento da identidade individual e
coletiva; Incentivo a participacao social através de atividades ludicas
(COORDENADORA, 2022).

As atividades tem sim um objetivo que é desenvolver as diversas
areas dos educandos, desenvolver o cognitivo, as habilidades fisicas,
trabalhar questdes emocionais, trabalhar as areas culturais e formar
a criticidade, a reflexao, agucar a criatividade deles (EDUCADORA 2,
2022).

Todas as atividades possuem objetivos que se caracterizam em
possibilitar a transformacgao social e desenvolver o sujeito de forma
integral (EDUCADORA 2, 2022).

A partir das afirmag¢des das entrevistadas e da dindmica organizacional e

curricular entende-se que ha de fato praticas intencionais e bem planejadas e mais
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ainda, é possivel afirmar — e vé-se isso claramente nas falas e nos documentos
diretivos da instituicdo — que todas essas praticas e seus objetivos estao dentro dos

moldes da educacgao Integral que:

E uma concepgdo que compreende que a educagdo deve garantir o
desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes —
intelectual, fisica, emocional, social e cultural e se constituir como
projeto coletivo, compartilhado por criangas, jovens, familias,
educadores, gestores e comunidades locais (CENTRO DE
REFERENCIA EM EDUCACAO INTEGRAL, s/d apud SPIGOLON,
2019, p. 53).

Conforme ressaltado no referencial supracitado a educagédo integral traz
toda essa questdo do olhar multidimensional para os individuos e isto inclui pensar
seu contexto de vivéncia, suas experiéncias, seus saberes, sua cultura, assim
considerando o todo, compreendendo que os individuos devem ser trabalhados em

sua completude, corroborando entdo com Spigolon que salienta que:

A integralidade do corpo, da mente, do emocional e do espiritual se
faz por completo no nosso educando e no nosso educador!
Considerar Educacao como um processo integral é considerar esta
integralidade, tanto do “aprendente” quanto do “ensinante”!! Porque o
educador e o educando s&o seres integrais no processo do
aprender-ensinar e ensinar- aprender. Educar e educar-se sao um
processo unico e transpassado, é vida vivida e compartilhada!
(SPIGOLON, 2019, p. 107).

Para além das citagbes desta educacgao integral e de trazer estes conceitos
e praticas que abordam a integralidade quando discutem sobre os objetivos da
oferta educativa, as entrevistadas reforcam essa questdo quando s&o indagadas

sobre o diferencial da institui¢cdo, e a partir disso elas destacam que:

Acredito que seja o fato de pensarmos no desenvolvimento integral
desse individuo, pois a maioria das outras instituicbes pensam
fragmentado, por exemplo, pensa na formacgao intelectual, mas nao
considera as emocgdes desse individuo, pensa no aspecto fisico, mas
dai ndo pensa numa formacao mais social, voltado pra reflexdo. E a
gente pensa em tudo isso, entdo acho que seja um diferencial
(EDUCADORA 2, 2022).

A metodologia de ensino. Pois, buscamos trabalhar em consonancia
com as diretrizes da educacdo integral levando em conta o
desenvolvimento dos individuos nas suas multiplas dimensoes:
fisica, intelectual, social, emocional e cultural (COORDENADORA,
2022).
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A partir de mais esta fala pode-se observar que ha um forte fomento a essa
pratica tedrico metodoldgica voltada para educacdo integral e para além desta
afirmacdo em meio ao didlogo a coordenadora também afirma que ao pensar a
oferta educativa é levado em conta o contexto em que esses individuos estdo

inseridos e suas caracteristicas socio culturais:

Valorizando o que os atendidos carregam de experiéncias e
mostrando que todas elas tém seu potencial educador, desta forma,
consideramos as caracteristicas do territério no planejamento das
praticas educativas. Salientando que cada individuo faz parte de uma
determinada familia, histéria, contexto social, econbmico e cultural,
assim como demandas e necessidades distintas, todos os aspectos
devem ser levados em consideragdo em seu processo de formacao,
visando seu desenvolvimento integral (COORDENADORA, 2022).

Observado o que a coordenadora menciona vé-se o quanto as diretrizes
pedagogicas das praticas de fato dialogam com a educagio integral que visa
justamente esse olhar mais abrangente e inclusivo do ponto de vista das
subjetividades dos individuos e também seus valores, saberes e culturas coletivas,

tal qual prevé Moll quando explica que:

Educacgao Integral precisa considerar os saberes, as histoérias, as
trajetérias, as memodrias, as sensibilidades dos grupos e dos sujeitos
com os quais trabalha, tecendo as universalidades expressas nos
campos classicos de conhecimento (MOLL, 2008, p. 15).

Além desta discussdo que busca deixar claro as diretrizes pedagdgicas e
compreensoes tedrico metodoldgicas da Educacao Integral, vale lembrar que essa
proposta de conhecer o individuo e levar em consideragao seus valores, sua cultura
e seus saberes acaba por legitima-lo enquanto sujeito pertencente do processo de

construgcédo do conhecimento ao qual lhes é ofertado

A gente so participa do que faz parte. As pessoas sO participam
quando se sentem valorizadas e quando sentem que aquilo no qual
elas participam lhes pertence. A sensacido de pertencimento é o
motor da mobilizagao (Gadotti, 2009, p. 54).

E é justamente por esta légica do pertencimento que se faz necessario que
todos que estdo em posicdo de educadores pensem sempre de maneira critica e
reflexiva ao a construgao de saberes e habilidades, pois somente assim conseguirao

alcancar os educandos e por meio da educagao trazer-lhes beneficios. E em se
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tratando justamente de beneficios a educadora 2 reitera ainda que toda essa oferta

educativa da EC traz beneficios na vida dos educandos, na fala dela:

Acredito que busca promover uma formagdo completa, uma
formacdo que abranja todas as areas de desenvolvimento desse
individuo. E tem beneficios porque com essa formacédo e com esse
atendimento que a EC oferece ele tem seus direitos assegurados e
se torna protagonista da sua vida, pois sabe analisar, refletir, tomar
decisdes melhores, lutar pelo seus direitos (EDUCADORA 2, 2022).

Como ja mencionado a educadora s reforga a questdo de pensar a
qualidade educativa do educando quando pontua a questdo da seguridade de
direitos — que esta previsto constitucionalmente —, a questdo da visdo holistica e
multidimensional do ser e fala sobretudo da construgdo de um protagonismo nesse
educando, o que é extremamente necessario diante da sociedade em que vivemos

visto que este valor quando firmado no individuo:

Resgata o sentimento de valorizagao de si préprio (o que a midia e
0s manuais de auto-ajuda denominam, simplificadamente, como a
auto-estima); ou seja da condicbes aos individuos para
desenvolverem sentimentos de auto-valorizagdo, de rejeicdo dos
preconceitos que lhes sdo dirigidos, o desejo de lutarem para ser
reconhecidos como iguais (enquanto seres humanos), dentro de
suas diferencas (raciais, étnicas, religiosas, culturais, etc) (GOHN,
2006, p. 30).

Pelo que fora observado e diante da fala das entrevistadas ficou claro a
preocupacao em construir a oferta educativa da instituicdo dentro de uma vertente
que busca qualidade, inclusdo e principalmente transformacgao social, visto que é
sempre dado enfoque ao protagonismo, a constru¢cdo de uma cidadania e a

criticidade dos educandos, bem como prevé Spigolon ao dizer que:

A educacdo integral deve atuar como agente transformador,
educando o homem para fazé-lo consciente do meio em que vive,
explorando o seu intelectual, o seu fisico e transformando-o em um
ser critico, ou seja, desenvolver sua plenitude ao proporcionar a
liberdade como um elemento central, pois deve ser trabalhado a
individualidade diante ao coletivo, a moral e o social (SPIGOLON,
2019, p. 110).

Em analise com os referenciais aqui mencionados e com as observacdes
realizadas pode-se afirmar que a educacao na Estagcdo Conhecimento acontece de
forma integral e viabiliza a constru¢cdo do conhecimento de forma prazerosa,

acessivel, inclusiva e democratica através de um curriculo diversificado, intencional,
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inovador e pedagogicamente estruturando, assim cumprindo com o que indica

Gadotti quando diz que:

O papel dos educadores e das educadoras €, justamente, viabilizar
as aprendizagens, criando condicdes favoraveis de ensino. E mostrar
que aprender faz parte da vida e que, por isso mesmo, pode e deve
ser algo prazeroso e desafiador que, no final das contas, vai ter
significados importantes na vida de cada pessoa. E para que assim
seja, exige-se a adogdo de procedimentos e metodologias
inovadoras, diferenciadas, mais criativas, que trabalhem com as
multiplas dimensdes da nossa humanidade, ainda pouco exploradas
num curriculo formalista e, na maioria das vezes, meritocratico
(GADOTTI, 2009, p. 09 e 10).

De modo geral o que aqui se quer dizer € que é urgente se aproximar cada
vez mais do real fazer educativo integral, assim compreendendo que a experiéncia
formativa é processo de construgao unilateral entre educadores e educandos, e que
exige sobretudo se despir das crengcas de que somente o educador € detentor do
conhecimento e encarar os individuos como protagonistas de sua propria historia
para a partir disso entender que “ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua producgdo ou a sua construgao” (FREIRE, 1996, p. 12).

5.2. A Importancia da Educacdo Integral Frente ao Enfrentamento de

Vulnerabilidades Sociais

A discussdo sobre educacgédo Integral se fez presente no decorrer desta
pesquisa como sendo uma proposta que busca um olhar mais critico e holistico do
educando e a construcido dos seus saberes e habilidades, uma educacdo com
propostas de mudancas sociais, voltadas para construcado da cidadania, da equidade
e da democracia e agora a discussao parte de entender a contribuicdo desta

educacao no enfrentamento as vulnerabilidades sociais.
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Por vulnerabilidades sociais entende-se todo e qualquer processo em que
um individuo se encontre em uma condi¢gao de fragilidade, sejam eles de cunho
econdmico, social, emocional, intelectual, entre outros, € um conceito que engloba
uma visao multidimensional e € imprescindivel fazer este destaque pelo fato de a
palavra vulnerabilidade social carregar um forte estigma somente relacionada a uma

pessoa em extrema pobreza.

Em seu sentido amplo, a categoria “vulnerabilidade” abarca duas
condi¢cdes: a dos “vulnerados”, que se idendifica a condicdo de
pobreza, quer dizer, que ja padecem de uma caréncia efetiva que
implica a impossibilidade presente de sustento e de
desenvolvimento, bem como uma debilidade futura, a partir dessa
incapacidade; e a dos “vulneraveis”, para os quais a deterioragao de
suas condicbes de vida nao esta ainda materializada, mas aparece
como uma situagao de alta probabilidade em um futuro préximo, a
partir das condi¢cdes de fragilidade que as afete (BATISTA e SILVA,
2013, p. 31).

Como ja mencionado € justamente pelo forte estigma que é importante
discutir que a vulnerabilidade social vai além das Iégicas somente econémicas, pois
vulnerabilidade significa até mesmo estar em risco de sofrer alguma opressao tais
como preconceito, fome, negacdo de quaisquer direitos, problemas biossociais e

muitos outros, como explica Batista e Silva existem:

distintos niveis de vulnerabilidade social, condicionados por fatores
tais como a renda, origem étnico-racial, escolaridade [...].
Observamos que ha ainda outras dimensdes, menos mensuraveis,
que também contribuem para diferenciagdes: se vivem em casas
mais ou menos expostas aos riscos da violéncia ou de danos
provocados pelas enchentes frequentes no bairro, se compartilham
lotes com outras casas, se vivem em ruas principais ou em becos e
vielas, se moram ao nivel da rua ou em casa assobradadas, se
convivem de forma mais direta com o trafico de drogas ou nao
(BATISTA e SILVA, 2013, p. 32).

Diante do que fora abordado é que se pontua n&o pensar vulnerabilidade
social dentro de uma légica somente econbémica, afirmando que os sujeitos seriam
atingidos somente na perspectiva da questdo financeira, na questdo da fome, do
desemprego, da morada em periferias e vivencia em meio a violéncia, pois isso faz
recair no erro de que a vulnerabilidade s6 existe nas classes menos favorecidas,
assim caminhando para uma compreensado de que todo territorio prioritariamente
habitado por classes menos favorecidas seriam totalmente maléficos do ponto de
vista das vulnerabilidades, de modo que estes espagos n&o sejam visto como com

potenciais positivos. Como explicitado:
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Por sua condigdo precaria, periférica e com alto grau de
vulnerabilidade social, os bairros pobres sao tidos como territérios de
alto risco e intensa violéncia urbana. No senso comum, essas areas
sao tidas como os lugares da pobreza, da moradia popular, da falta
de empregos, das demandas por creches, escolas, hospitais, areas
de lazer, equipamentos culturais, dentre outros servigos urbanos.
Sao vistos essencialmente como lugares da falta, de caréncias
(BRASIL, 2009, p. 26).

Por essas razdes aqui dadas que se faz importante discutir esta questao da
vulnerabilidade social com um olhar mais critico, visto que nenhum territério € de
total maleficio, as questbes que se pontuam sobre vulnerabilidade n&do € sobre os
espagos, mas sobre as relagcbes de negacdo ou seguridades de direitos que
acontecem para com os sujeitos, e € claro que em territérios onde sua populagao €
menos favorecida havera mais vulnerabilidades, visto que mais direitos estdo sendo
violados, mas nao significa dizer que em territérios com sujeitos mais favorecidos
financeiramente ela ndo existe, e também nao significa dizer que ambos os espacgos

nao tenham suas potencialidades.

Portanto, esses territorios de risco, de alta vulnerabilidade e de
profundas exclusbes sociais nao sao somente fragilidades, caréncias
e pontos fracos. Sdo também forcas de existéncia e resisténcia,
capazes de desenvolver processos altamente inteligentes (BRASIL,
2009, p. 26).

Postulado e entendido o que é de fato a vulnerabilidade social € hora de
mencionar que este é o publico alvo da instituigdo Estagdo Conhecimento e isto vem

explicitado na fala das trés entrevistadas que dizem que atendem:

Familias com venerabilidade social, sdo familias que moram no
entorno da instituicido localizado no nucleo Sao Félix
(COORDENADORA, 2022).

E um publico bem diverso, mas a maioria € de escola publica, reside
nos arredores daqui da Estacdo nesses bairros que foram ocupados
recentemente e nesse das casas populares e sao também um
publico que tem alguma vulnerabilidade social, seja financeira, seja
por ter uma familia desestruturada, enfim (EDUCADORA 2, 2022).

Séo familias que necessitam de proteg¢ao social e que em sua grande
maioria reside no nucleo Sao Felix, mais especificamente no
residencial Tocantins e Magalhdes (EDUCADORA 1, 2022).

Diante do que as educadoras colocam comecga-se um questionamento sobre

a pratica da instituicdo frente ao publico que atendem e a partir das observacdes
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vé-se que estes caminham em um processo propositivo, visto que trabalham dentro

de uma vertente de educagao Integral.

A afirmacao sobre as praticas da Estacdo Conhecimento serem propositivas
se faz ao entender que tragar uma proposta de educacéo integral esta intimamente
ligado a construcédo de um ética cidada nos individuos e por isto entende-se que

esta é positiva no enfrentamento as vulnerabilidades sociais.

Portanto, falar de cidadania da populacido infanto-juvenil constitui
importante desafio: tratar criangcas e jovens como cidadaos hoje e
nao como promessa futura. Trata-se de construir uma ética cidada
que requer acolher criangas e adolescentes como estdo, reconhecer
e valorizar aquilo que eles podem, o que ja sabem e as escolhas que
querem fazer (BRASIL, 2009, p.13).

Ao discutir por exemplo sobre o que a instituicdo Estacdo Conhecimento
busca promover na vida dos educandos no sentido do enfrentamento as
desigualdades e oferta de qualidade educativa, todas as educadoras entrevistadas

mencionam que:

[..] oferece garantia de direitos voltados a alimentagdo com
acompanhamento nutricional, saude com acompanhamento médico e
odontolégico e educacional através do esporte, cultura e atividades
socioeducativas (COORDENADORA, 2022).

[...] ele tem seus direitos assegurados e se torna protagonista da sua
vida, pois sabe analisar, refletir, tomar decisdes melhores, lutar pelo
seus direitos. Sem falar que vivencia um espago onde ele aprende
muitas coisas e ao mesmo tempo se diverte e é cuidado, pois aqui
pensamos desde as atividades até atendimento médico e
acompanhamento nutricional, as principais refeicdes do dia eles
fazem aqui (EDUCADORA 2, 2022).

Em primeiro lugar, a instituigdo busca assegurar os direitos da
criangca e adolescente que lhes sdo negados pela rede publica por
varios motivos. As pessoas atendidas na E.C. de Maraba, dispdem
de varios beneficios, a exemplo do atendimento médico,
odontolégico, nutricional e psicossocial (EDUCADORA 1, 2022).

Analisando as falas e também relacionando as observacdes que foram feitas
€ possivel afirmar que de fato ha uma preocupagdo em pensar na integralidade dos
educandos que sao atendidos na instituicdo, pois se pensa em todo seu
desenvolvimento, do cognitivo ao fisico assim assegurando o que prevé as leis

sobre os direitos das criancas e adolescentes, a saber:
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A integralidade da protecdo prevista no ECA supde que seja
assegurado um conjunto de direitos: o direito a vida, a saude, a
alimentacao, a educacao, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria (BRASIL, 2009).

Vé-se que falar sobre integralidade esta intimamente ligado a construgao de
uma educagao que seja integral, que veja o individuo em sua totalidade e que busca

salvaguardar seus direitos constitucionalmente intitulados.

A concepcéo da crianga e do adolescente como sujeitos de direitos,
com a mesma dignidade e os mesmos direitos das geragdes adultas,
€ bastante recente. Demarca uma mudanca profunda no que se
refere as relagdes e compromissos intergeracionais, aos
compromissos da sociedade com seu presente e com seu futuro
(BRASIL, 2009, p.12).

E justamente por ser recente a questdo dos direitos da crianga e do
adolescentes, como supracitado, é que se faz necessario cria meios e mecanismos
de alcance desses direitos, atuando de forma a remediar os danos que estes
individuos sofrem e fomentando politicas que enfrentem as inumeras
vulnerabilidades por eles sofridas, assim constituindo uma pedagogia de cunho

social, como defendem Batista e Estacheski quando mencionam que:

A pedagogia social, portanto, de carater intencional, com o objetivo
da representatividade junto aos interesses das minorias, deve
amparar-se na nao violéncia, mas questionar os fatores que a geram,
nao desconsiderando os espagos de educacgido formal, mas com
posicionamento critico sobre as instituicdes que representam a
ideologia do Estado burgués (BATISTA e ESTACHESKI, 2019, p. 67).

Em suma pode-se observar que a importancia da atuacdo educacional de
cunho integral é muito relevante quando o intuito é assegurar direitos, criar uma
l6gica cidada e enfrentar vulnerabilidades, e quando esta afirmacéao é feita, o intuito
nao é de dizer que o processo € tao simplista e/ou que langcar mao da educacao
integral dizendo que a faz resolvera as problematicas, mas o que se quer dizer aqui
€ que ¢é possivel alcangar mudangas e avangos e que este alcance pode ser tragado
pelo caminho do fazer educativo integral, visto que traz uma proposta de educagao

tal qual recomenda Freire e outros grandes estudiosos da area da educacéo.
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5.3. O Ambiente nao Escolar como Propulsor de uma Educagao

Democratica e de Qualidade

Ja fora discutido aqui os moldes da educag¢ao nao formal enquanto espago
de construgado intencional de saberes e habilidades diversas, como propulsora de
avangos sociais, como articuladora de processos educativos inovadores, criativos e
como construtora de conhecimentos libertadores no sentindo de formar sujeitos
criticos, emancipados, criativos e que lutam por seus direitos, tal qual mencionado

por Cerqueira e Gonzalez ao dizer que:

Acreditamos que a concepg¢ao de Educacdao Nao Formal pode ser
considerada um processo de agao educativa intencional, dialégica,
emancipadora, criativa, porém realizada em espagos e tempos nao
convencionais, sem grandes estruturagdes sistematicas, através de
instituicbes n&do escolares (CERQUEIRA E GONZALEZ, 2016, p.
389).

Para além dos moldes em que se realiza vimos também o quanto sua
estruturacdo € essencial na seguridade de direito dos individuos, como ja afirmado
anteriormente. Supbéem-se que esta educacgao servira para formar no mundo e para
o mundo, abrindo janelas do conhecimento, desvelando as problematicas sociais e
rompendo légicas socialmente estruturadas para manutengao das injusticas socias,

assim compreendendo que:

Esses espagos sdo mecanismos de garantia de direitos humanos,
uma vez que na Constituicdo Federal de 1988, a educacao é direito
inalienavel de todo cidadao. Os espagos nao escolares priorizam, em
sua grande maioria, a educac¢ao em direitos humanos, entendendo-a
como uma educagao permanente, que nao se restringe apenas aos
conhecimentos racionais e a aprendizagem cognitiva desenvolvidos
na escola (BATISTA E ESTACHESKI, 2019, p. 64).

Diante da afirmacdo de Batista e Estacheski € notério a o imperativo da
educacgao nao formal nos espacos ndo escolares tanto aqueles que se voltam para
construcdo de uma sociedade diferente da que se tem hoje como aqueles que nao
se voltam para essa construgao e, por este motivo, que a intengao aqui é analisar a

instituicao Estacdo Conhecimento enquanto espago fomentador desta construgao.

Dentro desta discussdo pontua-se a busca por uma qualidade que seja
especialmente democratica e que fortifiquem praticas institucionais que alcancem

esses objetivos, buscando a partir de entdo mudangas estruturais em meio as
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comunidades, entendo que para isso 0 sujeito precisa estar envolto ao processo de
construcdo destes caminhos e para esta ocorréncia Batista e Estacheski

aconselham:

Um olhar atento para o contexto em que esta inserido, percebendo a
cultura que permeia o ambiente educativos em que atua. Também é
preciso respeitar e reconhecer as praticas culturais, assim como
possibilitar a autonomia e posturas criticas dos individuos (BATISTA
E ESTACHESKI, 2019, p. 100).

Em detrimento da afirmagao supracitada vé-se a necessidade da reflexao
para conhecer o contexto e o publico de atuagao de uma instituicao, pois somente
assim €& possivel alcancar praticas e construgdes de conhecimentos para
fortalecimento da democracia em todos os espacgos; assim, dentro desta loégica
democratica as entrevistadas foram indagadas se consideram que a Estagao
Conhecimento langa mao de praticas democraticas e como elas sao percebidas na

rotina da organizacgéo e entdo elas pontuam que:

Os planejamento e as acgdes desenvolvidas na instituicdo sao
pensadas e discutidas com a equipe. Como por exemplo: atividades
da oficina de Ciéncia e Tecnologia que foram pensadas com a equipe
de educadores para a execuc¢do dos planejamentos e o Projeto
Politico Pedagogico que também e realizado de forma integrada e
participativa de todos o0s colaboradores da instituicao
(COORDENACAO, 2022).

Em muitos momentos a nossa opinidao enquanto educador é ouvida;
na maioria das vezes também somos informados das decisdes que
sdo tomadas e também participamos de algumas dessas decisées;
mas no geral pra mim o que foi mais democratico durante meu
percurso aqui foi a construcdo do PPP que estamos fazendo, pois
envolveu todos da instituicdo, educadores, porteiros, cozinheiros,
coordenacédo, todo mundo junto e misturado pensado as propostas e
metodologias do PPP (EDUCADORA 2, 2022).

Sim, considero. E o exemplo que posso citar estd sendo a
construgdo do nosso Projeto Politico Pedagdgico que esta sendo
bem democratico, pois estd envolvendo todo mundo (EDUCADORA
1, 2022).

Diante das falas pode-se afirmar que a instituigdo langa mao de praticas
democraticas, mas é importante ir além do que esta disposto e ler também as
entrelinhas e refletir sobre o que fora observado e deste modo arriscamos afirmar
que na verdade o processo de praticas democraticas vem sendo construido dentro

da instituicdo, uma vez que todas as educadoras pontuam praticamente os mesmo
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exemplos e estes sdo todos recentes, visto que foram eventos observados até

durante o proprio periodo de pesquisa.

A ainda que pontuar o fato de a educadora 2 deixa escapar, levemente, que
‘...na maioria das vezes, também, somos informados das decisdes que sao

i

tomadas...” o que nos leva a deduzir que ha praticas que nédo sao de todos
democraticas e dito isso é necessario um maior aprofundamento investigativo no

que concerne a democracia neste espaco.

Também em relacdo as falas das entrevistadas observa-se muito a mengao
sobre o PPP — Projeto Politico Pedagdgico, e é importante explicar que de fato esse
instrumento € um grande divisor de aguas quando € proposto analisar se uma
instituicdo tem ou nao praticas democraticas em suas relagdes com todos os
sujeitos, pois:

A funcdo politico-pedagégica do PPP se expressa no
comprometimento dos envolvidos durante todo o processo educativo.
Seu desdobramento pedagédgico € demonstrado ainda durante o
momento em que define sua intencionalidade, bem como suas agdes
educativas. Sua intencionalidade deve estar articulada ao
compromisso sociopolitico da instituigdo, principalmente no que se

refere a formacao de um determinado tipo de homem (COSTA at all,
2018, p.104).

Ao analisar a explicagdo acima € notorio que o PPP ¢é o principal documento
de estruturacdo de uma instituicdo educativa e se este é constituido por todos os
atores que fazem parte deste espaco — educadores, educandos e comunidade —

entdo de fato esta sendo tragado uma relacdo democratica.

Pode-se afirmar esse envolvimento dos educadores e educandos na
construcao do PPP tanto com base na fala das educadoras, quanto com base em
alguns momentos de observacdo onde foi possivel observar o trabalho de
organizagao, sistematizacdo e escrita do documento por comissdes tematicas
envolvendo educadores (professores, gestores, porteiros, cozinheiras, etc.)
educandos (criangas e adolescentes atendidos), assim indicando que os individuos
estdo envolvidos nas tomadas de decisdes mais significativas, sendo elas elencadas
dentro do PPP, o que leva as diretrizes e referenciais estarem atreladas aos saberes

e culturas locais, bem como recomenda Batista e Estacheski ao dizer que:
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Desse modo, ela exige um olhar integral da constituicao humana e
respeita as questdes individuais, devem resultar em agdes e projetos
que considerem as diferencas e, ao mesmo tempo, resultem em
mudancas de paradigmas, na transformagdo das concepgdes
elitistas que acompanham a leitura do fracasso social, sempre
permeado pelo senso critico (BATISTA e ESTACHESKI, 2019, p. 67).

Sabe-se que nao é facil instaurar uma educagdo que tenha um olhar
integral, que busca instituir uma nova forma de pensar propostas e avangos, uma
educacao que pense a completude e multidimensionalidade do ser, no entanto ela
se faz necessaria, ela se faz no intuito de melhorar o desenvolvimento e
potencialidade humana, e deste modo € importante que a instituicdo pense
coletivamente seus objetivos e em se tratando desses a coordenadora (2022) cita
que a instituicdo os pensou juntamente com seus educandos e comunidade e esses

objetivos:

Visam contribuir com o fortalecimento da autoestima, da autonomia e
do protagonismo; apoio mutuo e desenvolvimento de sociabilidades e
de vinculos interpessoais; fortalecimento da identidade individual e
coletiva; Incentivo a participacao social através de atividades ludicas.

E desta forma fica ressaltado essa busca por uma qualidade educativa que
visa vise mudancgas primordialmente individuais e que a longo prazo podem gerar
mudangas estruturais na sociedade, visto que os valores como a autonomia por
exemplo podem ser propositivos nesta caminhada dado o fato de que os sujeitos por
meio dela se tornam capazes de ler e interpretar o mundo, bem como desenvolvem
habilidades e linguagens que os permite expressar seus anseios e necessidades e

assim lutar pelas contistas almejadas (GOHN, 2001).

A coordenadora trata ainda sobre o fortalecimento dos vinculos comunitarios
que é outro valor que se faz de grande relevancia quando se pensa em uma
educacédo de qualidade e democratica, ja que os sujeitos s&do seres individuais, mas
suas relacdes se dao em coletividade e somente essa coletividade sendo trabalha é
que objetivos podem de fato ser alcangados por meio das for¢gas mobilizadoras da

luta colaborativa, a saber:

Uma das metas deste formato de educacido € educar o individuo
para a cidadania. A intengcdo da educacao nao formal é trabalhar e
formar a cultura politica de um grupo que estimule a formacao de
lacos de coletividade. Portanto, procura promover a autoestima,
interesses comuns e solidariedade (ALMEIDA, 2014, p. 08).
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Considerando as proposta que a Estagdao Conhecimento visa construir
—“fortalecimento da autoestima, da autonomia e do protagonismo; apoio mutuo e
desenvolvimento de sociabilidades e de vinculos interpessoais; fortalecimento da
identidade individual e coletiva; Incentivo a participagdo social” — junto aos
educandos vé-se claro a intencionalidade de alcance da cidadania que nas palavras
de Gadotti (2009, p. 32) “torna-se ativa quando o cidaddo conquista e exerce seus
direitos, abrindo novos espacgos de participagao politica e social, decidindo em

comum os destinos do bairro, da cidade, do estado e do pais”.

SO é possivel que essa construgdo da cidadania seja efetivada se o
processo educativo for encarado com intencionalidade pedagdgica e por esse
motivo fica claro também o fato de a educagao nao escolar/educagao nao formal ter

seu campo de atuacdo vinculados sempre a objetivos claros, como afirma Gohn:

A educacao nao-formal, ndo é nativa, ela é construida por escolhas
ou sob certas condicionalidades, ha intencionalidades no seu
desenvolvimento, o aprendizado n&o € espontaneo, ndo € dado por
caracteristicas da natureza, nao é algo naturalizado. O aprendizado
gerado e compartilhado na educacdo nao-formal ndo é espontaneo
porque 0s processos que o produz tém intencionalidades e propostas
(GOHN, 2014, p.40).

E por meio dessa construgdo intencional é possivel formar um individuo
critico e ciente de seus direitos e deveres numa processo dialdgica onde os sujeitos
compreendem o0 meio em que vive, e reconhecem as situagcbes que lhes sao
impostas no decorrer da vida e luta para suprir sempre tais situagoes. Posto isso,
com o individuo tendo o conhecimento das estruturas e funcionamento da sociedade
em que esta inserido e das leis vigentes, logo “podera existir e iniciar o processo de
uma nova ordem, baseada numa concepg¢ao humana atrelada aos principios de
igualdade, liberdade e justica” (SPIGOLON, 2019, p. 111).

Para além desta discussdo sobre as intencionalidades na educacao nao
formal também é importancia compreender como se da sua relagdo com a educacéao
formal, visto que sdo campos diferentes e com organizacéo e objetivos préprios. A
despeito disto uma das afirmagdes que as entrevistadas fazem é que as atividades
da Estagdo Conhecimento ocorrem no contra turno da escola dos educandos e

sobre isto Gohn (2020, p.13) afirma que:
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Os programas e projetos da educacdo nao formal devem cruzar,
atuar e potencializar a educagdo formal, ndo como mera
complementagdo, mas como diretriz estruturante. Para isso, precisa
que haja uma compreensao por parte dos gestores das politicas
publicas, sobre a necessidade da articulagdo do formal com o nao
formal.

De acordo com Gohn (2020) é imprescindivel a articulagdo entre a educagao
nao formal com a educacdo formal e vermos isso estabelecido na Estagao
Conhecimento quando a coordenadora (2022) menciona que existe uma “parceria
com as escolas, onde fazemos visitas e reunides mensais pensando sempre

propostas conjuntas e pensando a solu¢des de problematicas que enfrentamos”

Para além desta parceria com as escolas as trés entrevistadas também
afirmam que a instituicdo estabelece relagbes com grande parte da rede
sdcio-assistencial do territdrio por meio de parcerias, reunides, encaminhamentos de

demandas e dialogos para solugdes de problemas comuns, nas palavras delas:

A Estagao trabalha alinhada com a rede do territério por meio do
encaminhamento de demandas, por meio de parcerias com outros
projetos locais, por meio da parcerias com pessoas da comunidade
que agregam no atendimento socioeducativo, e principalmente por
meio da parceria com as escolas, onde fazemos visitas e reunides
mensais pensando sempre propostas conjuntas e pensando a
solucbes de problematicas que enfrentamos (COORDENADORA,
2022).

Esta relacdo se da uma vez que temos sempre um acompanhamento
dos nossos educandos nas escolas em que estudam, pois nossa
coordenacédo faz visitas mensais para saber a frequéncia e o
desenvolvimento destes educandos na escola. Ha também a relagao
guando nossa equipe psicossocial faz encaminhamentos para rede a
partir das problematicas que nossas familias atendidas enfrentam e
também buscamos sempre parcerias com os 6rgaos de ensino, de
saude e de seguranca para realizar agbes na EC e para EC
(EDUCADORA 2, 2022).

Aqui se trabalha o desenvolvimento da familia e existe sempre um
contato com os postos de saude para fazer encaminhamentos, com
os CRAS - Centro de Referéncia em Assisténcia Social — com as
escolas também para verificar como estdo os nossos atendidos, e
também as relagdes com outros projetos (EDUCADORA 1, 2022).

Quando as trés educadoras mencionam essa a parceria com a rede
socio-assistencial do territorio entende-se ai a necessidade da articulagao territorial,

assim como afirma Guara quando menciona que:
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Os novos relacionamentos necessarios a integracéo de programas e
acbes devem estar impregnados pela idéia de colaboracdo e
cooperacdo, € nao pela de conflito e concorréncia. Para superar
divergéncias de opinido, interesses politicos setoriais, preconceitos e
onipoténcias, os espiritos devem estar abertos as inovacgdes,
flexiveis na aceitacdo do outro e firmes na definicdo de metas
voltadas para o interesse comum, cujo eixo central é o sujeito —
crianga e adolescente — em desenvolvimento (GUARA, 2006, p.19).

Diante do exposto fica clara a relevancia da articulagao territorial frente a
construgcao de uma educacao de qualidade e democratica, ha a necessidade de que
os diversos setores sociais corroborem para os rompimentos das diversas barreiras
que se situam no desenvolvimento social, econémico, cultural, intelectual e politico
dos sujeitos e seus territérios. E imprescindivel que o valor da colaboracdo seja
sempre ressaltado, pois as instituicbes sociais ndo devem disputar espacgos, mas
terem ciéncia de que cada uma tem sua fungao social prépria e que esta fungao
deve ser colaborativa no sentido de construir redes de incentivo ao desenvolvimento

critico e reflexivo de todos.



80

6. APROXIMAGOES CONCLUSIVAS E PROVOCATIVAS

Como sabido esta pesquisa pretendeu abordar a construgdo de uma
Educagao Integral atrelada e desenvolvida em um ambiente ndo escolar de
Educagdao Nao Formal, buscou-se aqui em especifico entender quais as bases
tedricas e metodoldgicas desta concepgédo de educagdo, qual o publico que esta
instituicdo atende, quais os beneficios que o trabalho realizado na instituigdo
Estacdao Conhecimento vem trazendo para seus atendidos e para a comunidade que
esta inserida, bem como entender como um trabalho pedagdgico é pensado e

realizado em um espaco de educag¢ao nao formal.

Durante as leituras fora identificado que a Educacdo Nao formal em espaco
nao escolar — quando atende as proposi¢des feitas por Gohn — pode se entrelacar a
Educacao Integral, principalmente no que diz respeitos aos seus objetivos principais
que é ter um olhar multidimensional dos sujeitos, a busca por uma transformacao
social, a busca pela construcdo da cidadania e principalmente o alcance da

qualidade e democracia no contexto educacional.

Diante da proposta de pesquisam, em correlagdo principalmente com as
leituras, houveram muitas analises que puderam contribuir para compreensao de
que em sociedades onde as desigualdades sociais fazem-se presente mais que o
direito constituido a educagao publica e de qualidade, a Educacdo Nao Escolar
quando utilizada para reivindicagao de melhorias sociais e construgao da cidadania,
pode colocar-se de forma otimizadora para parcelas significantes da sociedade, no
que se destaca a importancia da Estagdao Conhecimento dentro do territério em que
habita.

Dentro ainda desta discussao sobre a importancia e relevancia da Educacao
nao Formal € sempre bom mencionar que ndo deve-se entender a construgcdo da
educacao nao formal em cima de educacao formal, como se uma fosse superior a
outra, ou como se uma pudesse suprir a falta da outra, pois isto pode ser uma
armadilha onde através de uma possivel desvalorizagdo escolar, em detrimento da
valorizagdo da Educacdo Nao Formal o Estado deixe cada vez mais sua

responsabilidade com o setor educacional nas méaos de outras instituigdes.
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A despeito do fazer educativo integral na Estacdo Conhecimento notou-se
também que a educacdo atua enquanto pratica social, pois propde reflexdes e visa
dinamizar os processos aos quais a humanidade esta inserida, possibilitando a cada
cidadao a participagdo emancipadora na vida social. Logo, alcancgar — fora da escola
— a crianga, o adolescente, o jovem e o adulto (idoso), trabalhando-os por parte ou

num todo familiar, constitui tarefa grandiosa, tal como a propria agdo pedagogica.

Ademais, a pesquisa desenvolvido no Ambiente Nao Escolar pesquisado
possibilitou a observacdo de experiéncias importantes realizadas por meio das
propostas de atividades cientificas, culturais, esportivas e acompanhamentos
médico, odontolégico e nutricional, bem como a luta pelo reconhecimento e
valorizagdo da cultura diversa, o empoderamento social e a ascensao individual e

coletiva dos educandos.

No que diz respeito as brechas e inquietagdes que a pesquisa deixa importa
destacar a questdo da construgdo das relagdes de gestdo democratica dentro da
instituicao, visto que foi observado que este ainda € um caminho que vem sendo
construido e nesta légica surge a reflexdo de que a educagao é sempre um

processo que necessita de avaliagéo reflexiva para que haja avangos.

Para finalizar ndo se podem também deixar de mencionar que ainda com
relagdo as inquietagdes importa também dizer que para seguimento da discuss&o ou
para realizacao de pesquisas futuras é interessante também que outros atores da
instituicdo sejam ouvidos, tais como educandos, familiares, e outros colaboradores,
para que assim os fendmenos aqui abordados sejam discutidos por mais individuos

e sob diferentes visdes e perspectivas.
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APENDICES

Roteiro de entrevista

1. Qual sua fung¢ao na instituicao?

R- Pedagoga

2. Qual o perfil do publico que vocés atendem na instituicdo? Como sao e
de onde vem esses atendidos?

R- Familias com venerabilidade social, sdo familias que moram no entorno da

instituicao localizado no nucleo Sao Félix.

3. Que atividades sao desenvolvidas com as criancas e adolescentes
atendidas nesta instituicdo? Elas tem objetivos? Quais?

R- Esporte, Oficinas culturais e Oficinas educativas. As modalidades esportivas tem
como objetivo desenvolver habilidades motoras, habilidades de socializagéo,
trabalho em equipe, desenvolvimento fisico, solidariedade com os colegas, e por ser
um esporte educativo visa também diminuir a forte tendencia competitiva que é
instaurada na sociedade.

AS Oficinas culturais tém como objetivo desenvolver por meio da arte e da educagao
integral assistir as diversas habilidades como: interpretacdo, criatividade, imaginacéo
aspectos afetivos e emocionais habilidades motoras etc. Embasados pelo
pensamento e abordagem da Ana Mae Barbosa para o desenvolver das atividades.
E as oficinas educativas por meio do SCFV e educacéo integral visam contribuir com
o fortalecimento da autoestima, da autonomia e do protagonismo; apoio mutuo e
desenvolvimento de sociabilidades e de vinculos interpessoais; fortalecimento da
identidade individual e coletiva; Incentivo a participacao social através de atividades
ludicas.

4. O que a instituicdo busca promover na vida dos atendidos? Ha
beneficios? Quais sao eles?

Busca promover uma protecido social basica através do Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos, bem como oferece garantia de direitos voltados a
alimentagdo com acompanhamento nutricial, saude com acompanhamento médico e

odontoldgico e educacional através do esporte, cultura e atividades socioeducativas.

5. Quais os profissionais que lidam com os educandos da instituicao?
Quais as areas de formacgao deles?
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Os colaboradores atuantes diretamente com os educandos possuem formagao em:
Educacao Fisica, pedagogia, psicologia, terapeuta ocupacional, instrutor de

informatica, musico e nutricionista.

6. O que vocé acredita que ha de diferencial no trabalho de educativo da
instituicao com relagao a outras instituicoes de ensino?

R- A metodologia de ensino. Pois, buscamos trabalhar em consonancia com as
diretrizes da educagao integral levando em conta o desenvolvimento dos individuos
nas suas multiplas dimensdes: fisica, intelectual, social, emocional e cultural.
Valorizando o que os atendidos carregam de experiéncias e mostrando que todas
elas tém seu potencial educador, desta forma, consideramos as caracteristicas do
territério no planejamento das praticas educativas. Salientando que cada individuo
faz parte de uma determinada familia, histéria, contexto social, econémico e cultural,
assim como demandas e necessidades distintas, todos os aspectos devem ser
levados em consideragdo em seu processo de formagdo, visando seu

desenvolvimento integral.

7. Vocé considera que a instituicao tenha uma gestao democratica? Por
que? Cite alguns exemplos.

R- Sim, pois os planejamento e as agbdes desenvolvidas na instituicdo sdo pensadas
e discutidas com a equipe. Como por exemplo: atividades Maker que foram
pensadas com a equipe de educadores para a execugao dos planejamentos e o
Projeto Politico Pedagdgico que também e realizado de forma integrada e

participativa de todos os colaboradores da instituigao.

8. HA uma relacao entre a Estagcdo Conhecimento e a rede
sécio-assistencial do territério? Como se da essa relagao?

Com certeza! A Estacédo trabalha alinhada com a rede do territorio por meio do
encaminhamento de demandas, por meio de parcerias com outros projetos locais,
por meio da parcerias com pessoas da comunidade que agregam no atendimento
socioeducativo, e principalmente por meio da parceria com as escolas, onde
fazemos visitas e reunides mensais pensando sempre propostas conjuntas e

pensando a solugdes de problematicas que enfrentamos.
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Roteiro de entrevista

1. Qual sua fung¢ao na instituicao?

Eu sou educadora social e trabalho com criancas de 04 a 17 anos, mas atualmente

estou com os maiores de 10 a 17 anos.
E eu sou formada em pedagogia.

2. Qual o perfil do publico que vocés atendem na instituicdo? Como sao e
de onde vem esses atendidos?

E um publico bem diverso, mas a maioria é de escola publica, reside nos arredores
daqui da Estagdao nesses bairros que foram ocupados recentemente e nesse das
casas populares e sao também um publico que tem alguma vulnerabilidade social,

seja financeira, seja por ter uma familia desestruturada, enfim.

3. Que atividades sdo desenvolvidas com as criangas e adolescentes
atendidas nesta instituicao? Elas tem objetivos? Quais?

Tem atividades esportivas sendo elas futebol e atletismo, tem atividades culturais de
danga, capoeira e percussdo e tem atividades educacionais, esse ano ela esta
voltada pra oficinas de ciéncia e tecnologia. E elas tem sim um objetivo que é
desenvolver as diversas areas dos educandos, desenvolver o cognitivo, as
habilidades fisicas, trabalhar questdes emocionais, trabalhar as areas culturais e

formar a criticidade, a reflexdo, agugar a criatividade deles.

4. O que a instituicdo busca promover na vida dos atendidos? Ha
beneficios? Quais sao eles?

Acredito que busca promover uma formacédo completa, uma formagao que abranja
todas as areas de desenvolvimento desse individuo. E tem beneficios porque com
essa formacdo e com esse atendimento que a EC oferece ele tem seus direitos
assegurados e se torna protagonista da sua vida, pois sabe analisar, refletir, tomar
decisdes melhores, lutar pelo seus direitos. Sem falar que vivencia um espacgo onde
ele aprende muitas coisas e ao mesmo tempo se diverte e é cuidado, pois aqui
pensamos desde as atividades até atendimento médico e acompanhamento

nutricional, as principais refeicdes do dia eles fazem aqui.



88

5. Quais os profissionais que lidam com os educandos da instituicao?
Quais as areas de formacgao deles?

Na verdade sao todos, mas os que eles tem contato a maior parte do tempo s&o os
educadores que realizam as atividades com eles, que sao os educadores sociais € a

maioria sdo formados em pedagogia e em educacéo fisica.

6. O que vocé acredita que ha de diferencial no trabalho educativo da
instituicdo com relagao a outras instituicoes de ensino?

Acredito que seja o fato de pensarmos no desenvolvimento integral desse individuo,
pois a maioria das outras instituicbes pensam fragmentado, por exemplo, pensa na
formacéao intelectual, mas ndo considera as emocgdes desse individuo, pensa no
aspecto fisico, mas dai ndo pensa numa formacédo mais social, voltado pra reflexao.

E a gente pensa em tudo isso, entdo acho que seja um diferencial.

7. Vocé considera que a instituicao tenha uma gestao democratica? Por
que? Cite alguns exemplos.

Tudo tem possibilidade de melhoria, € sempre um processo de constru¢céo, mas eu

considero que seja sim.

Em muitos momentos a nossa opinido enquanto educador é ouvida; na maioria das
vezes também somos informados das decisbes que sdao tomadas e também
participamos de algumas dessas decisdes; mas no geral pra mim o que foi mais
democratico durante meu percurso aqui foi a construgcdo do PPP que estamos
fazendo, pois envolveu todos da instituicdo, educadores, porteiros, cozinheiros,
coordenacgao, todo mundo junto e misturado pensado as propostas e metodologias
do PPP.

8. H4 uma relagdo entre a Estagdo Conhecimento e a rede
soécio-assistencial do territério? Como se da essa relagao?

Sim, esta relacdo se da uma vez que temos sempre um acompanhamento dos
nossos educandos nas escolas em que estudam, pois nossa coordenacao faz visitas
mensais para saber a frequéncia e o desenvolvimento destes educandos na escola.
Ha também a relagdo quando nossa equipe psicossocial faz encaminhamentos para
rede a partir das problematicas que nossas familias atendidas enfrentam e também
buscamos sempre parcerias com os orgaos de ensino, de saude e de seguranga

para realizar acdes na EC e para EC.
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Roteiro de entrevista

1. Qual sua fungao na instituicdo?
Estou como educadora social na estacdo conhecimento.

2. Qual o perfil do publico que vocés atendem na instituicao? Como sao e
de onde vem esses atendidos?

Sao familias que necessitam de protecao social € que em sua grande maioria reside
no nucleo S&o Felix, mais especificamente no residencial Tocantins e Magalhaes.

3. Que atividades sao desenvolvidas com as criangas e adolescentes
atendidas nesta instituicdo? Elas tem objetivos? Quais?

Sao desenvolvidas diversas atividades, tais como: praticas esportivas, culturais,
educativas e nutricionais. Sim, todas as atividades possuem objetivos que se
caracterizam em possibilitar a transformagao social e desenvolver o sujeito de forma
integral.

4. O que a instituicao busca promover na vida dos atendidos? Ha
beneficios? Quais sao eles?

Em primeiro lugar, a instituicdo busca assegurar os direitos da crianga e adolescente
que lhes sdo negados pela rede publica por varios motivos. As pessoas atendidas
na E.C. de Maraba, dispdem de varios beneficios, a exemplo do atendimento
médico, odontoldgico, nutricional e psicossocial.

5. Quais os profissionais que lidam com os educandos da instituicao?
Quais as areas de formacgao deles?

Acredito que todos os profissionais da E.C lidam com os educandos, seja de forma
direta ou indireta. De forma direta para que as atividades educativas, esportivas e
culturais acontegcam contamos com o apoio de professores licenciados em
pedagogia e educacao fisica.

6. O que vocé acredita que ha de diferencial no trabalho educativo da
instituicdo com relagao a outras instituicoes de ensino?

Acredito que sim, pois trabalhamos pensando nos cinco pilares da educacéao
integral, que inclusive norteiam o nosso projeto politico pedagdgico.

7. Vocé considera que a instituicdo tenha uma gestao democratica? Por
que? Cite alguns exemplos.

Sim, considero. E 0 exemplo que posso citar esta sendo a construcido do nosso
Projeto Politico Pedagogico que esta sendo bem democratico, pois esta envolvendo
todo mundo.



8. H4 uma relacdo entre a Estacao Conhecimento e
socio-assistencial do territério? Como se da essa relagao?

Ela existe sim, pois como aqui trabalha o desenvolvimento da familia existe sempre
um contato com os postos de saude para fazer encaminhamentos, com os CRAS,
com as escolas também para verificar como estdo os nossos atendidos, e também

as relagbes com outros projetos.

SERVICO PUDLICO FEDERAI
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL K SUDESTE 16 PARA
INSTUCUTO DE CHENCIAS IIUMANAS
\ FACULDE DE CIENCIAS DA EDUCACAO

NUCLEO DE EDUCACAO AMBIENTAL - NEAm

Marabi, 03 de maso de 2022

Assunto: Apolo a Trabalho de Conclusdo de Curso da Unifesspa

Venho, mui respeitosamente, na condic3o de professor-orientador da Faculdade de
Ciéncias da Educacdo, da Unifesspa solicitar o apoio de Vossa senhoria para a
formacdo de estudantes de graduacdo desta faculdade, no sentido de permitir que 2
estudante, concluinte do curso de Pedagogia, GABRIELLY FERNANDES DIAS, matricula
201640207010, CPF 037.781.322-29, possa realizar observacBes no espago da Estacio
Conhecimento, realizar entrevistas com trés educadoras, sendo elas Thayane Nunes
(Pedagoga), Daniela Sales {Educadora Social) e Gildeany Freire (Educadora Sodial) e
utilizar algumas fotos do espago e de atividades pedagégicas, assim sistematizando
essas informagbes/dados no desenvolvimento de sua pesquisa, voltada para 2

elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso, no espaco de vossa instituic3o
educacional.

Contando com a vossa prestigiosa colaboragio, me coloco a disposicio para qualguer
esclarecimento adicional e pronto a retribuir no que for de minha competénda, 20
mesmo tempo, aproveito para lhe apresentar os meus mais sinceros votos de estima e
consideracdo.

Atenciosamente

/ ?)
PAOE. 105E PEDRO DE EDO MARTINS
PROFESSOR DA FACULDADE DE CIENCIAS DA EDCACAD DA UNIFESSPA

Contato:

wharzan 99147- }68.?
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