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RESUMO

No presente trabalho tive como objetivo identificar os processos de compensagdo, superagao
de obstaculos entre outros, nas interagcdes existentes entre alunos cegos durante as atividades
do Centro Educacional Especializado (CEE). Para alcance dos objetivos propostos fiz uma
pesquisa de abordagem qualitativa, utilizei como modalidade de pesquisa, o estudo de caso
que visa analisar um caso isolando, mas possibilita a comparacdo com casos analogos a este, €
como instrumentos de pesquisa utilizei uma entrevista ndo-diretiva com o professor
responsavel pela turma, e observagdes, que foram descritas no contra turno das mesmas. Os
sujeitos desta pesquisa foram quatro alunos, o professor responsavel pela turma e a
pesquisadora, ¢ o l6cus foi o CEE do municipio de Maraba-PA. Utilizei para base teorica
desta pesquisa as publicagdes de Mendes (2010), Pintor (2017), Nuernberg (2008), Vigotski
(2011) e Vigotski (2003). Os resultados da pesquisa mostraram que as interagdes ocorridas no
espaco sao de suma importancia tanto para o desenvolvimento escolar, quanto para o
desenvolvimento social desses alunos, estando eles cercados de incentivos ¢ mediagdes
capazes de auxilia-los no avango do seu desenvolvimento mental.

Palavras-chave: Educagdo de cegos — compensagdo — zona de desenvolvimento proximal —
centro educacional especializado.
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INTRODUCAO

O presente trabalho visa identificar processos de compensacao nas interagdes existente
entre alunos cegos durante as atividades do Centro Educacional Especializado para Deficiente
Visual do municipio de Marabd no sudeste do Pard, no ano de 2017, especificamente
identificando os tipos de interacdes existentes entre alunos cegos, e analisando a participagao
da professora nos momentos de interagao.

ApoOs uma experiéncia com alunos cegos em uma oficina de artes cénicas com o
professor Roberto Sanches Rabello! na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para-
UNIFESSPA, pude ter o primeiro contato com esse publico; posteriormente assisti a
apresentacdo do trabalho “Alfabetizacdo e letramento de criangas cegas”, da professora Katia
Regina da Silva? onde a mesma mostrou um pouco do seu trabalho com alunos cegos. Surgiu
em mim entdo uma enorme curiosidade de trabalhar com esses alunos e conhecer um pouco
das vivencias deles no nosso municipio.

A principio a pesquisa foi pensada para ser realizada em uma sala de aula do ensino
comum, mas por estarmos no final do ano letivo, fui informada que esses alunos ndo estavam
frequentando a escola por varios motivos, € entdo o meu locus de pesquisa foi alterado para o
CEE, que ¢ um centro especializado para pessoas com deficiéncia visual, seja ela baixa visdao
ou cega.

Quando foi fundado, o CEE atendia somente a alunos matriculados na rede regular de
ensino, mas depois de um tempo abriu para a comunidade em geral. Os alunos tem dois
encontros semanais com os professores e, sempre que possivel, um terceiro para as aulas de
orientacdo e mobilidade que acontecem fora do CEE, em locais escolhidos pelos proprios
alunos como, por exemplo, a universidade federal, o shopping da cidade, as pragas, etc.

A minha pesquisa de campo aconteceu do final do més de outubro a meados de
novembro de dois mil e dezoito, totalizando oito encontros, sendo que os mesmos ocorreram
duas vezes por semana, nos horéarios de 08:00 a 11:45 horas da manha, com uma turma
composta por quatro alunos com diagnostico de cegueira total; dois tiveram perda gradativa
da visdo e dois tiveram cegueira congénita. Apesar dos quatro alunos aparecerem na minha

pesquisa, o foco maior foi em dois deles, por estarem estes em um mesmo nivel de

' VII Jornada de Educagio Especial e Inclusdo de 28 a 30 de novembro de 2016. Oficina Artes Cénicas e
Educacao Inclusiva, na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para-UNIFESSPA.

2 Trabalho apresentado no seminario NEES 10 anos, realizado pelo Nucleo de Educagdo Especial-
NEES/UNIFESSPA.
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aprendizado, segundo o professor, ¢ pela necessidade que ele tinha em trabalhar de maneira
diferenciada os dois grupos, inclusive em locais diferentes.

Para um primeiro contato com a literatura acerca do tema escolhido, fiz uma busca de
artigos pela base de dados Scielo utilizando como descritores as palavras: educagdo especial;
interagdo social; educacdo inclusiva; deficiéncia visual. A busca se deu de maneira proveitosa,
pois os autores encontrados: Ruiz e Batista (2014), Vilaronga e Caiado (2013), Franga-Freitas
e Gil (2012), Laplane e Batista (2008), relatavam experiéncias bem diferentes e de inimeras
maneiras para se trabalhar o mesmo aspecto, que era a educagao de criancas cegas.

O primeiro trabalho (RUIZ; BATISTA, 2014) tinha como objetivo utilizar a
brincadeira faz de contas para analisar as formas de interagdo entre as criangas ¢ a atuagao do
adulto, e a partir desse momento de brincadeira entre as criangas, perceber as dificuldades
enfrentadas e tentar solucionar para que essa brincadeira ocorresse com mais frequéncia entre
as criangas cegas ¢ videntes. O estudo foi feito com dois grupos de criangas, totalizando sete
participantes, em uma das salas de um Centro de Apoio Educacional para criangas com
dificuldade de aprendizagem de um municipio de porte médio do estado de Sao Paulo. Foram
realizadas oito sessdes em um periodo de 3 meses, todas filmadas e transcritas. Através da
analise microgenética, foram feitos recortes por tema da brincadeira e selecionados episodios.
Apos essa selegdo as autoras concluiram que as brincadeiras e interagdes entre as criangas
promoveram de maneira bastante satisfatoria a autonomia e autoconfianca delas, bem como
contribuiram para a formagao global dessas criangas.

Ja no segundo trabalho (VILARONGA; CAIADO, 2013) foi realizada uma pesquisa
de historia de vida, onde as autoras puderam ouvir de quatro alunos com deficiéncia visual
que concluiram o ensino médio e participaram de um curso de preparagdo para o vestibular,
um pouco das suas trajetorias de vida escolar até chegar nessa etapa, e perceber um pouco das
suas expectativas. As autoras tiveram como objetivo descrever e analisar essas historias e
concluiram que, ouvindo esses relatos, puderam pensar no ensino que estavam tendo naquele
ano € com que estavam compactuando, ja que na fala dos alunos constavam historias alegres
por conta das amizades e de alguns professores prestativos, mas também constavam historias
tristes de alunos que se sentiam invisiveis dentro da sala de aula e que ndo tinham recursos
para que os conteudos fossem apreendidos.

O terceiro trabalho (FRANCA-FREITAS; GIL, 2012) também foi realizado com
quatro criangas, duas cegas e duas videntes, todas do sexo masculino. Fez uso do Inventério
Portage Operacionalizado, um sistema de treinamento de pais e educadores que derivou do

Guia Portage de Educacao Pré-Escolar, por meio de entrevista com os pais e professores das
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criangas, caracterizando a pesquisa como descritiva, que tem o levantamento como
delineamento. Tinha como objetivo apresentar o desenvolvimento geral e de areas especificas
bem como cogni¢do, linguagem, desenvolvimento motor, autocuidados e socializacdo de uma
das criancas cegas que recebeu estimulagdo constante e especializada, da outra que recebeu
apenas estimulacdo assistemadtica. As autoras chegaram a conclusdo que a crianca com
deficiéncia que tem uma estimulagdo constante e especializada ndo apresenta uma diferenca
tdo grande em relacdo as criancas videntes quanto a crianga que sO recebe estimulagdao
assistematica.

O quarto trabalho (LAPLANE; BATISTA, 2008) teve como objetivo discutir “o
desenvolvimento e a aprendizagem de criancas com deficiéncia visual, seus modos de
apreensao do mundo e o uso de recursos para auxiliar na participagdo escolar.” (LAPLANE e
BATISTA, p. 209). Ap6s uma pesquisa de integracdo da compreensao dos processos gerais de
desenvolvimento e os aspectos particulares que a deficiéncia visual implica na pratica
pedagoégica inclusiva, possibilitando a participagdo escolar plena pelo agenciamento e de
recursos necessarios, as autoras relatam a importancia do uso de recursos para com esse aluno
para promover o interesse e a participacdo plena nas atividades escolares. As autoras
concluiram que muitos obstaculos enfrentados por alunos com deficiéncia visual se ddo por
causa do atraso nos servigos de deteccao e intervengdo precoce.

O primeiro contato com esses trabalhos me faz acreditar no potencial dessa pesquisa e
acreditar cada vez mais na importancia de mais pesquisas nessa area, haja visto que a
interagdo entre alunos cegos e videntes sdo de suma importancia para que essa aprendizagem
aconteca cada vez mais de maneira proveitosa € prazerosa para ambas as partes. Os quatro
trabalhos analisados se preocupam com o desenvolvimento do aluno deficiente visual no
ambito de inseri-lo no contexto escolar, de maneira que o mesmo nado se sinta invisivel e/ou
insignificante, preocupando-se com a sala de aula em que o mesmo esta inserido e com o0s
materiais de apoio necessarios para que haja um interesse por parte do deficiente visual de
participar de todas as formas de intera¢ao possivel. Analisar os relatos de alunos que viveram
isso e hoje almejam ingressar na universidade nos possibilita avaliar o papel do docente e do
pesquisador sobre o que esta sendo alterado nesse ensino, € o que ainda precisa melhorar,
afinal o ensino precisa ser sempre reavaliado para que cada vez mais estejamos aptos a
receber todas as demandas existentes.

O presente trabalho foi dividido em quatro sessdes, a sessdo a seguir apresentard a
metodologia utilizada para a realizacdo da pesquisa, locus de pesquisa e periodo pesquisado.

A sessdo posterior trara a pesquisa de base que foi utilizada para fundamentacao tedrica desse
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trabalho, sedo ela um breve historico da educagdo especial e o pensamento Vigotskiano. Apos
essa fundamentagdo temos o capitulo das analises, que sdo discutidos em trés conceitos

relativos ao tema estudado. E por fim o capitulo de conclusao desse trabalho.
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1. PERCUSSOS DA PESQUISA:

A presente pesquisa foi desenvolvida no Centro Educacional Especializado Para
Deficiente da cidade de Marab4, com uma turma formada por quatro alunos cegos. Teve
como método de pesquisa o estudo de caso, definido da seguinte forma por Laville e Dione
(2008, p. 155):

A denominagdo refere-se evidentemente ao estudo de um caso, talvez o de uma
pessoa, mas também o de um grupo, de uma comunidade, de um meio, ou entdo fara
referéncia a um acontecimento especial, uma mudanga politica, um conflito... Tal

investigacdo permitird inicialmente fornecer explicacdes no que tange diretamente
ao caso considerado e elementos que lhe marcam o contexto.

A pesquisa teve como objetivo identificar processos de compensagdo nas interagdes
existentes entre alunos cegos durante as atividades do CEE. Laville e Dione (1999, p. 156)
enfocam que “um pesquisador seleciona um caso, na medida em que este lhe parega tipico,
representativo de outros casos andlogos”. A escolha desse local de pesquisa se deu pelo fato
de o Centro de Atendimento Pedagogico ser responsavel pelo atendimento de criangas cegas e
com baixa visdo no contra turno da sala de aula comum nesse municipio, sendo ele o lugar de
referencia para a educacao desses alunos no municipio de Maraba e regido.

Ap0s a escolha do objetivo de pesquisa foi feita uma busca para embasamento teérico,
através dos livros e artigos de Vigotski e de autores que escreveram sobre suas concepgoes,
tais como Nuernberg (2008), Vigotski (2011) e Vigotski (20013) para a construgdo do seu
referencial tedrico, haja visto que os conceitos constituidos no objetivo deste trabalho sao
conceitos criados por este autor, que também desenvolveu trabalhos relacionados a educacao
de cegos. Consequentemente desde a criagdo desse objetivo ja se pensava em buscar as teorias
de Vigotski como referencia, por ser este um autor importante quando se estuda compensagao
e interagao social.

Posteriormente a construgdo do referencial, fui a campo para coletar os dados
necessarios para a analise. Foram feitas durante o estudo, entre o periodo de 23 de outubro a
16 de novembro, oito sessoes de observacdo participante. Na concepg¢ao de Severino (2007), a
observagdo ¢ uma etapa insubstituivel em seja qual for a modalidade ou o tipo de pesquisa, ¢
o procedimento que permite o acesso aos acontecimentos estudados. Tais sessdes de
observacgao foram feitas durante toda a permanéncia desses alunos no CEE, desde as 08:00h
da manha, horario de chegada dos alunos, até as 11:30h, que ¢ o horario que eles comecam a
se organizar para ir para casa. Ocorreram em todos os espacos do centro, desde o acesso ao

portdo na hora de entrada, o percurso de ida para a sala de aula ou saida da mesma para o
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onibus, as atividades na cantina no horario do intervalo, ¢ os momentos de aula. Essas
observagdes foram anotadas no contra turno do horario de atendimento, em um diario de
campo que consta como apéndice deste trabalho. Foi feita também uma entrevista ndo-diretiva
com o professor responsavel por esses alunos. Esse tipo de entrevista, na visao de Severino
(2007) acontece da seguinte maneira:
O entrevistador mantém-se em escuta atenta, registrando todas as informagdes e s6
intervindo discretamente para, eventualmente, estimular o depoente. De preferéncia,

deve praticar um didlogo descontraido, deixando o informante a vontade para
expressar sem constrangimento suas representagoes. (p. 125).

Logo apos a escolha, entrei em contato com a professora M> para que pudesse saber
como poderia iniciar a minha pesquisa. A professora pediu para que eu fosse a seu encontro
em uma ter¢a-feira no periodo da tarde no seu outro local de trabalho, para que eu pudesse
contar para ela um pouco do que era a minha pesquisa e ela pudesse me ajudar em alguma
coisa sobre o centro. Apds a nossa conversa, foi marcado comigo um momento para fazer
uma visita ao local, mas como ela estava retornando das férias ndo tinha certeza se os alunos
estariam frequentando normalmente o espaco, por que alguns professores estavam de licenga
e outros de atestado médico. A professora entrou em contato com um amigo de trabalho e se
certificou de quais dias e horarios as criangas, que ela entendeu que se encaixavam melhor na
minha pesquisa, estavam frequentando o espaco. A escolha dessas criangas se deu pela
regularidade da frequéncia ao CEE, idade, e pelo diagndstico de cegueira total. Apds ficarmos
sabendo o horario dos meninos, ela me forneceu o contato do professor que os estaria
acompanhando (professor E); entrei em contato e ele logo se prontificou a me receber e me
apresentar o espaco € a coordenadora do centro para que eu pudesse dar inicio a minha
pesquisa.

Marcamos o dia da primeira visita ao centro. Quando cheguei no local, o professor foi
me apresentar o espago, que contava de trés salas de aula, sendo uma dividida ao meio
(metade para computacdo e metade com mesa para estudos), uma sala para coordenagdo, uma
brinquedoteca, e a cantina, ele possui baixa visdo, ¢ anda pelos espacos sem nenhuma
dificuldade, s6 percebi a baixa visdo quando o mesmo me informou. O CEE funciona no
mesmo espaco que uma escola de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O professor me
apresentou também a coordenadora, que me deu as boas vindas e disse que eu poderia ficar a

vontade. Retornamos para a sala de aula e para nossa conversa; falei um pouco da minha

3 Para a prote¢do da identidade dos participantes da pesquisa, foi utilizada somente uma letra como co6digo para

definicao de cada pessoa.
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pesquisa e ele concordou que os alunos a serem estudados deveriam ser R e I, os quais a
professora havia indicado, e que eu poderia comecar no dia seguinte, V e C ficariam nas
atividades que ja estavam desenvolvendo em uma sala separada por conta de precisarem de
uma atengao maior.

Nos primeiros dias de observacdo estavam presentes o professor E, e uma estagiaria
trabalhando com os alunos, mas logo ela teve um problema de saide e ndo pode mais
acompanha-los, entdo eu fiquei responsavel por dois alunos que eram aqueles que os
professores tinham me indicado para fazer a pesquisa.

Acompanhei os alunos em todos os processos e os momentos de permanéncia deles no
espaco. O professor E me apresentava a atividade que deveria ser realizada com eles e eu
desenvolvia juntamente com os alunos. A sala de aula em que ficdAvamos tinha o alfabeto
braile escrito em cartazes (cada letra e seu c6digo em um cartaz) e o professor me instruiu a
acompanhar por ali todas as letras (eu ndo tinha dominio da escrita braile), ¢ me deu
seguranga de que eu aprenderia rapidinho com eles. Naquele momento, ndo sé os alunos
estavam se aprimorando no braile, eu também estava aprendendo bastante com eles, ¢ assim
foram os nossos dias juntos, todos regados a sorrisos e aprendizagens.

A escolha dessa metodologia (estudo de caso) se deu pela possibilidade de focar em
um caso particular e conclui-lo, de maneira que o mesmo possa ser comparado com casos
analogos, tornando a pesquisa uma das muitas experiéncias vivenciadas por esse grupo de
pessoas € nao somente Util para o mesmo, mas para a sociedade em geral. Esta sociedade
precisa aprender a conviver com esses alunos e perceber que a educagdo deles nao difere da
educagdo de qualquer outra crianca, que sao importantes a for¢a de vontade e a preparagdo de
material adaptado para eles acompanharem as aulas do ensino comum.

Os meninos com os quais trabalhei tem entre 8 e 14 anos de idade, todos eles cursam o
ensino fundamental I, dois ja estdo alfabetizados em braile e dois ainda estdo se alfabetizando,
mas nenhum deles no periodo em que eu acompanhei as atividades do CEE estavam
frequentando a escola, por falta de estagidrio, R até tentou participar das aulas do ensino
regular, mas o professor refor¢ou o discurso de que sozinho em sala de aula ndo poderia
ajuda-lo e ndo conseguiria acompanha-lo.

Para a analise do diario de campo, foram escolhidas categorias baseadas nas leituras
feitas na literatura vigotskiana. Tais categorias foram: superacdo de obstaculos, zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) e compensacdo. As agdes descritas no diario de campo
foram organizadas num quadro analitico com base em tais categorias, servindo de base para a

secdo onde apresento o texto de andlise.
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2. DO INICIO DA EDUCACAO ESPECIAL A CONCEPCOES VIGOSTKIANAS
SOBRE A EDUCACAO DE CEGOS.

Utilizei nesta pesquisa os textos de Mendes (2010) e Pintor (2017) com o objetivo de
trazer ao leitor um breve histérico da educacdo especial e textos de Nuernberg (2008),

Vigotski (2011) e Vigotski (2003) para a fundamentagao teorica.

Partindo de um breve histdorico da educagdo especial no Brasil e no mundo podemos
citar alguns referentes a inclusdo desses alunos a escola, mesmo que em escolas
especializadas e preparadas para a recep¢ao somente de alunos com deficiéncia, como o
Instituto dos Meninos Cegos implantado no periodo final do século XIX, mais precisamente
no ano de 1857, na Europa sob a dire¢ao do mestre francés Edouard Huet. Vinte anos depois
foi criado na Bahia o Hospital Juliano Moreira, iniciando o atendimento de pessoas com
deficiéncia intelectual através da assisténcia medica, com respeito a educacdo foi criada em
1887 a “Escola México” no Rio de Janeiro para o atendimento de pessoas com deficiéncia

fisica e intelectual.
Durante a Primeira Republica, Mendes 2010 afirma que:

Os médicos foram os primeiros a estudar os casos de criangas com prejuizos mais
graves e criaram instituigdes para criancas junto a sanatorios psiquiatricos. [...] Este
interesse dos médicos pelas pessoas com deficiéncia teriam maior repercussio apos
a criagdo dos servigos de higiene mental e saude publica, que em alguns estados deu
origem ao servi¢o de Inspecdo medico-escolar e a preocupagao com a identificacdo e
educagdo dos estados anormais de inteligéncia. (MENDES, 2010, p. 95)

J& entre as décadas de vinte e trinta onde o indice de analfabetismo torneava os 80%
da populacao, Mendes 2010 relata que a vertente psicopedagdgica da educacdo de pessoas
com deficiéncia no Brasil sofreu influencias nos sistemas educacionais de educagio por conta
das principais ideias e planos do movimento escola-novista, que se preocupava em reduzir as
desigualdades sociais e em incitar a autonomia individual da crianca.

o idedrio da escola nova permitiu ainda a penetragdo, e o uso dos testes de
inteligéncia para identificar deficientes intelectuais passou a ser difundido nesse
periodo. Em 1913 o professor Clemente Quaglio da Escola Normal de Sado Paulo

introduziu a escala Binet-Simon e publicou a primeira amostra estatistica.
(MENDES, 2010, p. 96)

Mais ou menos 41 anos depois desse inicio de trabalhos e debates sobre a educacdo de
pessoas com deficiéncia, € criada a primeira escola especial da Associagdo de Pais e Amigos

dos Excepcionais (APAE), mais precisamente no ano de 1954, sob influéncia de um casal
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norte-americanos Beatrice ¢ George Bemis. A partir de 1958 o Ministério da Educacao
comeca a ajudar técnica e financeiramente as secretarias das instituicdes especializadas e

langa as campanhas nacionais para pessoas com deficiéncia, segundo Mendes (2010).

O Conselho Federal de Educagao (CFE) foi criado por conta da promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases 4.024, que aconteceu no dia 20 de dezembro 1961, e trouxe a expressao
“educacdo de excepcionais” contida nos artigos 88 ¢ 89, bem como a oficializagdo das agdes
do poder publico que até entdo se davam de maneira isoladas e regionais na area de educagdo

especial no contexto da politica educacional nacional.

Essa Lei de Diretrizes ¢ Bases 4.024 foi reformulada, dando origem em 11 de agosto
de 1971 a Lei 5.692/71 que estabeleceu como clientela da educagdo especial os alunos que
apresentassem deficiéncia fisica ou mental os que se encontrassem em atraso quanto a idade-
série e os superdotados.

A educacdo especial foi estabelecida como uma das prioridades do I Plano de
Educagao e Cultura (1972-1974) e foi nesse contexto que surgiu em junho de 1973,
o Decreto 72.425, de 3 de julho de 1973, que criou o Centro Nacional de Educacio
Especial (Cenesp), junto ao Ministério de Educagdo; que iria se constituir no

primeiro o6rgdo educacional do governo federal, responsavel pela definicdo da
politica de educagdo especial. (MENDES, 2010, p. 100).

Em 1988 foi promulgada a Constitui¢do Federal Brasileira, que segundo Mendes

(2010, p. 101-102):

Tragou as linhas mestras visando a democratizagdo da educacdo brasileira, e trouxe
dispositivos para tentar erradicar o analfabetismo, universalizar o atendimento
escolar, melhorar a qualidade de ensino, implementar a formagao para o trabalho e a
formacdo humanistica, cientifica e tecnologica do pais. Ela assegurou que a
educagdo de pessoas com deficiéncia deveria ocorrer, preferencialmente na rede
regular de ensino e garantiu ainda o direito ao atendimento educacional
especializado.

Ja em 20 de dezembro de 1996 entra em vigor a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96
que segundo Mendes (2010) trouxe referencias as necessidades educacionais especiais “tanto
para atualizar os dispositivos que a Constituigdo de 1988 dirigia aos individuos com
deficiéncias, quanto priorizar a expansao de matriculas na rede publica regular.” (p. 105) E a
partir dai comega-se uma discussdo em torno da inclusdo parcial desses alunos na rede publica
de ensino e a inclusdo total, trazendo com isso um amplo debate pela necessidade de
implementa¢do de politicas mais radicais € pouco consensuais, ja que em seu art. 58, a

educacao especial deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino.
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Pode-se dizer que os resultados nos ultimos 30 anos de politica de “integracdo
escolar” foi provocar uma expansio das classes especiais, favorecendo o processo de
exclusdo na escola comum publica. Os recursos predominantes hoje sdo salas de
recursos em escolas publicas, que substituiram as antigas classes especiais, escolas
especiais provadas e filantropicas ¢ um grande contingente de alunos inseridos e
classes comuns sem receber nenhum tipo de suporte a escolarizagdo. (MENDES,
2010, p. 106)

Depois de conhecermos historicamente o decorrer da chegada do aluno com
deficiéncia as classes regulares de ensino, e ver que finalmente a educagdo assume de forma
concreta os seus direitos e espagos como descritos na Constituicdo, podemos pensar, na
permanéncia desse aluno na sala de aula comum de modo que esse convivio e essa
aprendizagem se deem de maneira proveitosa e prazerosa, ¢ que seja util para a formagdo da
identidade do aluno em meio a sociedade e ndo somente no seio da familia. De acordo com
Pintor (2017, p. 44) “¢ a partir das relacdes com o0s outros que se constréi a nocao de
identidade. Isolado do grupo, da convivéncia social e do didlogo com os outros, a pessoa nao
desenvolve sua nocdo de ‘eu’, de identidade.”. Segundo ela:

No ambito da educagdo, as vitimas de processos historicos de exclusdo vem
demonstrando diferentes formas de resisténcia e mobilizando atores sociais como

educadores, cientistas e politicos a se manifestarem em busca de alternativas contra
a exclusdo. (PINTOR, 2017, p. 46)

Assim como toda e qualquer mudanga, o processo de transicdo entre uma escola
excludente e uma escola inclusiva e democratica também precisa de disponibilidade, forga de
vontade e de um tempo para adaptacdo de todos e aceitagdo do novo, sem se prender a
conceitos prévios, € sim partir dos conceitos que serdo formados a partir dessas experiéncias.
Nos tendemos a nos afastar do diferente por pura indiferenga ou medo do desconhecido, ou
tendemos a nos aproximar por curiosidade e achar que aquela novidade ¢ uma anormalidade e
precisa de cuidados intensos, esquecendo que a pessoa com deficiéncia também € uma pessoa

e tem suas proprias maneiras de se adaptar e se desenvolver no meio.

Vigotski (2011) acredita que toda pessoa consegue apropriar-se da cultura e nos da
exemplos claros de quando as pessoas acreditavam somente na educacao de alunos videntes e
ouvintes, mostrando-nos que apds o surgimento do braile e da Linguagem de Sinais os
pesquisadores comecaram a acreditar em uma educacgdo por outros caminhos. Diz o autor:

A crianga comeca a recorrer a caminhos indiretos quando, pelo caminho direto, a
resposta ¢ dificultada, ou seja, quando as necessidades de adaptagdo que se colocam

diante da crianga excedem suas possibilidades, quando, por meio da resposta natural,
ela ndo consegue dar conta da tarefa em questdo. (p. 865)
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Ele explica sobre o desenvolvimento da aprendizagem a partir dos obstaculos; mostra
que, apés o momento em que a crianga se depara com eles, sente a necessidade de conseguir
supera-los, utilizando caminhos alternativos, ¢ afirma que essa ¢ a melhor maneira de fazer
com que a crianga com deficiéncia desenvolva suas formas superiores, levando-a a perceber
novos caminhos que cheguem a determinadas solugdes, mediando a aprendizagem com
recursos que eles possam utilizar e construir sua autonomia.

O desenvolvimento das formas superiores de comportamento acontece sob pressao
da necessidade; se a crianga ndo tiver necessidade de pensar, ela nunca ird pensar. Se
as dificuldades organizadas por nos obrigam a crianga a corrigir seu comportamento,

a pensar antes de agir, a tomar consciéncia em palavras, como diz Claparéde, entdo
acontece a situacdo mencionada (VIGOTSKI, 2011, p. 866).

Nuernberg (2008), em seu artigo sobre a contribui¢ao de Vigotski para a educacio de
pessoas com deficiéncia visual também nos relata essa mesma questao, quando diz:
As vias alternativas de desenvolvimento na presenga da deficiéncia seguem a
direcdo da compensagdo social das limitagdes organicas e funcionais impostas por
essa condigdo. Cumpre ressaltar, contudo, que ndo se trata de afirmar que uma
fungdo psicoldgica compense outra prejudicada ou que a limitacdo numa parte do
organismo resulte na hipertrofia de outra. A compensagdo social a que se refere
Vigotski consiste, sobretudo, numa rea¢do do sujeito diante da deficiéncia, no
sentido de superar as limitagdes com base em instrumentos artificiais, como a
mediacdo simboélica. Por isso, sua concepgdo instiga a educagdo a criar
oportunidades para que a compensagdo social efetivamente se realize de modo

planejado e objetivo, promovendo o processo de apropriagdo cultural por parte do
educando com deficiéncia. (p. 309)

Vigotski (2011, p. 867) também nos mostra que a dificuldade ¢ imposta por nds
mesmos, quando afirma que “Toda a nossa cultura ¢ calculada para a pessoa dotada de certos
orgaos — mao, olho, ouvido — e de certas fungdes cerebrais.” O autor também afirma que
pensar a educagdo para as pessoas com algum comprometimento desses 0rgaos se torna para
nos dificultoso, e tendemos a rotular essa educagdo como falha, ou até mesmo acreditar
previamente na ideia de que esse individuo jamais conseguira se desenvolver, adaptar-se ao
meio, ter autonomia para tomar suas proprias decisoes e escolhas, sejam elas de quais roupas
vestir ou de seguir os estudos até o ensino superior.

O autor nos faz pensar sobre o papel da deficiéncia na vida do aluno: por um lado seria
o obstaculo, a dificuldade de adaptagdo e producdo de falhas, mas por outro lado, como
Vigotski ja afirmou anteriormente que a crianga nao aprende a resolver problemas se nao os
encontrar pelo caminho, e que essas dificuldades e obstadculos se tornam mecanismos para a
criacdo de novas maneiras de resolucao dessas dificuldades. A deficiéncia vem a ser o

estimulador de novos caminhos, novas maneiras de lidar com o cotidiano.
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O olhar tradicional partia da ideia de que o defeito significa menos, falha,
deficiéncia, limita e estreita o desenvolvimento da crianga, o qual era caracterizado,
antes de mais nada, pelo angulo da perda dessa ou daquela fungdo. Toda a psicologia
da crianga anormal foi construida, em geral, pelo método da subtracdo das funcdes
perdidas em relagdo a psicologia da crianga normal. (VIGOTSKI, 2011, p. 869)

O autor ainda complementa dizendo que

Por um lado, ela é uma deficiéncia ¢ atua diretamente como tal, produzindo falhas,
obstaculos, dificuldades na adaptag@o da crianga. Por outro lado, exatamente porque
o defeito produz obstaculos e dificuldades no desenvolvimento e rompe o equilibrio
normal, ele serve de estimulo ao desenvolvimento de caminhos alternativos de
adaptagdo, indiretos, os quais substituem ou superpdem fungdes que buscam
compensar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a uma nova
ordem. (VIGOTSKI, 2011, p. 869)

O autor finaliza sua reflexdo nessa obra, ressaltando a importancia de o professor
mediar a aprendizagem e apresentar as criancas novas possibilidades para que possam
construir seu desenvolvimento por outros caminhos que ndo os tipicos, reforcando que o
desenvolvimento de suas fungdes superiores sera um avango imensuravel para eles,
possibilitando sua autonomia, bem como quando surgiu o braile para os cegos e a datilologia
para os mudos.

Para a crianca intelectualmente atrasada, deve ser criado, em relagdo ao
desenvolvimento de suas fung¢des superiores de atengdo e pensamento, algo que
lembre o sistema Braille para a crianga cega ou a dactilologia para a muda, isto &,

um sistema de caminhos indiretos de desenvolvimento cultural, quando os caminhos
diretos estdo impedidos devido ao defeito. (VIGOTSKI, 2011, p. 869)

Vigotski mais uma vez nos leva a pensar que a deficiéncia possa estar na sociedade,
em ndo conseguirmos nos adaptar a maneira de desenvolvimento dessas criangas, nos levando
a pensar que se essas criangas tiverem acesso as informacdes, da mesma maneira que as

criancas sem deficiéncia, a evolugdo sera constante e sem retardamento.

Em sua obra “A formagdo social da mente” Vigotski (2003) nos fala sobre a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) da crianga. Ele define a ZDP como todas aquelas
operagdes que a crianga precisa de auxilio para desenvolver, seja esse auxilio fornecido por
um adulto ou por um companheiro que ja desenvolve sozinho a mesma operacdo; ele afirma
que ndo basta saber o que a crianga ja consegue realizar sozinha, pois 0 que precisa ser
agucado e mediado com essa crianca ¢ o que ainda ndo amadureceu no seu interior.

A zona de desenvolvimento proximal prové psicologos e educadores de um
instrumento através do qual se pode entender o curso interno do desenvolvimento.
Usando esse método podemos dar conta ndo somente dos ciclos e processos de
maturagdo que ja foram completados, como também daqueles processos que estdo

em estado de formagdo, ou seja, que estdo apenas comecando a amadurecer e a se
desenvolver. (VIGOTSKI, 2003. p. 113)
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Pensando nessa zona especifica podemos afirmar que qualquer mediagdo para uma
crianga cega, bem como para uma crianga que tem o recurso da visdo, ¢ de suma importancia
para o processo de desenvolvimento e aquisi¢ao do nivel de desenvolvimento real (NDR), que
¢ aquela em que a crianga consegue resolver a operacao sem precisar da intervencao de
ninguém. no caminho entre uma zona e outra ¢ que Vigotski acredita que a mentalidade da
crianga se desenvolva, por meio dessas interagdes e das trocas de experiéncias.

Apos conhecermos um breve contesto da historia da educagdo especial no Brasil e no
mundo, e as defini¢des dos conceitos vigotiskianos escolhidos para embasamento desse
trabalho, apresento a vocés a sessdo de analises, onde esses conceitos foram encontrados nas

observagoes feitas em campo.

3. OS CONCEITOS VIGOTSKIANOS NAS INTERACOES ENTRE DOS ALUNOS
DO CEE.

A partir das observagdes feitas no CEE e transcritas no Diario de Campo, com a finalidade
de comparar essas observagdes com a teoria, foram retomadas para a analise deste trabalho
trés categorias existentes na teoria vigotskiana. Foram elas: zona de desenvolvimento

proximal, compensagdo e superagdo de obstaculos.

3.1. ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL

Vigotski nos apresenta a Zona de Desenvolvimento Proximal, que é um conceito
utilizado por ele para definir a transicdo entre as atividades que a crianca precisa da
mediacdo de uma pessoa mais experiente e as que esse auxilio ndo se faz mais
necessario. O autor chama de ZDP toda e qualquer operagdo que a crianca consiga
desenvolver com o auxilio de alguém mais experiente, e a coloca para o professor como
algo muito importante, pelo fato de ser pela mediacdo dessas fungcdes que ainda nao
amadureceram que a crian¢a consiga avancar no seu desenvolvimento mental.

Na situagdo a seguir, foi proposta para os meninos uma atividade de escrita, através de
um ditado feito pela professora/pesquisadora que sou eu. No momento em que ¢ informado
para os alunos que sera feito o ditado e que iriamos comegar escrevendo o nome deles, I logo
se nega por ndo saber escrever sozinho o seu nome, ja R ndo sabe, mas me pergunta quais os
pontos da letra que compde seu nome. Como eu nao sou fluente em braile preciso verificar em

um material que o professor disponibilizou para mim, para que eu ajudasse os meninos, €
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nesse caso eles mesmos as vezes estdo pedindo ajuda e as vezes ajudando alguém menos
experiente. Tem letras que um conhece os pontos € o outro ndo, e assim eles vao se auxiliando
e eu soO entro na mediagdo quando eles ndo tém certeza da resposta, para que eu possa conferir

no material e afirmar, assim como mostra o paragrafo a baixo.

R: Duda como é mesmo a letra M.

1: Mas eu nao sei escrever meu nome tia.

Eu: nos te ajudamos, né R?

R: é I, a gente te ajuda.

I: R, a letra M é ponto 1, ponto 3 e ponto 4, né tia ?

Eu: deixa a tia ver aqui, porque a tia ndo tem certeza.

R: Eita Duda, (visos) ele ta certo?

Eu: esta sim,(palmas) muito bem 1, viu como a gente vai se ajudando, e
eu vou aprendendo com vocés.

1: entdo como é a letra I tia?

R: Nao fala Duda, ndo fala, eu vou fazer pra ele.

Eu: Nao R, ao invés de vocé fazer pra ele, diga pra ele os pontos.
R: entdo td, é ponto 2 e ponto 4, né Duda?(DC. L, 187-199)

Dessa maneira, os alunos se revezaram entre o que domina melhor tal assunto e o que
j4 domina melhor outro assunto, pois em certa atividade um € mais experiente ja em outra o
amigo assume o papel de ajuda-lo por dominar melhor o assunto. Na maioria das vezes, a
minha mediagdo foi somente por conta da visdo, pois eles me disseram os passos a seguir € eu
executei, como na proxima situa¢do que aconteceu em uma aula de informatica, em que R nao
conseguiu colocar o jogo desejado por ndo encontrar a letra certa do atalho no computador, e
acabou me pedindo auxilio Unica e exclusivamente por conta da minha visdo, afinal ele sabia
todas as letras que deveriam ser apertadas para chegar ate o jogo, € ndo conseguiu por estar
com dificuldade na localizagdo de uma delas. R ja estd quase avancando para o nivel de
desenvolvimento real quanto a utilizagdo do teclado do notebook do professor E, ele ja criou
todos os atalhos possiveis para chegar a maioria das letras, mas ainda precisa da mediagao de
uma pessoa mais experiente para alcangar algumas que ele ainda ndo internalizou a
localizagao.

Vigotski ndo limita a mediacdo a um adulto ou professor, ele a descreve como a ajuda
de alguém mais experiente, seja esse alguém aluno, amigo, pai ou professor, e ¢ o que
acontece bastante nas atividades do CEE, os meninos se ajudam a todo momento ¢ fazem
questdo de dar essa ajuda. Quando um deles ndo sabe escrever uma letra, por exemplo, € o
outro sabe, o mais experiente logo pergunta ao professor se pode dizer para o amigo, e fica

bastante satisfeito quando pode ajudar, que € o que acontece na situacao a seguir.
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quando os meninos ndo lembravam como se escrevia uma letra, eles me
perguntavam e eu respondia ou eles mesmos ensinavam um ao outro, na

verdade na maioria das vezes eles mesmos respondiam ao outro,(DC. L,
458-460)

I vai ler a palavra e R escreve-la, quando I tinha dificuldade em uma
letra e R sabia, perguntava se podia dizer, (DC. L, 588-592).

A maior dificuldade dos alunos era de fato o alfabeto braile, pois quando as letras eram
soletradas, eles juntavam as silabas e diziam as palavras com uma imensa facilidade. A leitura
pra eles seria uma atividade sem desafios, se eles ndo tivessem que reconhecer através do tato,

as letras escritas em braile, como descritas nesse trecho que se refere ao R.

ele tinha uma pequena dificuldade no reconhecimento de algumas
letras, mas quando descobria a letra a formacdo das silabas e palavras
se davam em um segundo.(DC. L, 562-564)

O professor E faz questdo de que esses alunos estejam sempre na mesma turma, para

que esse entrosamento sO venha a fortalecer o nivel de desenvolvimento mental deles.

[-..] entdo assim, eles interagem muito, embora ndo atuem juntos no
ensino comum, mas o R e o I aqui interagem bastante, e é uma coisa que
eu ndo abro mdo, eu sempre falei aqui quando se tenta organizar o
roteiro do Onibus escolar que leva eles e que traz, é nao deixar eles em
dias diferentes aqui no CEE,/...](Entrevista, l. 67-71)

A ZDP ¢ trabalhada o tempo todo com esses alunos, através da interacdao deles com os
colegas mais experientes (sendo que um entende melhor de determinado assunto, e o outro

entende melhor de um assunto diferente) e com os professores responsaveis por eles no CEE.

3.2. COMPENSACAO

Vigotski descreveu a compensag¢do como algo que ndo seja organico, ou automatico,
que com a auséncia de uma fung¢do outra imediatamente se aguce e cubra a auséncia, mas
viu como uma maneira de superar a falta de uma com o aprimoramento da outra.

Nuernberg nos explica esse processo:
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As vias alternativas de desenvolvimento na presenga da deficiéncia seguem a
direcdo da compensagdo social das limitagdes organicas e funcionais impostas por
essa condigdo. Cumpre ressaltar, contudo, que ndo se trata de afirmar que uma
fungdo psicoldgica compense outra prejudicada ou que a limitagdo numa parte do
organismo resulte na hipertrofia de outra. A compensagdo social a que se refere
Vigotski consiste, sobretudo, numa reacdo do sujeito diante da deficiéncia, no
sentido de superar as limitagdes com base em instrumentos artificiais, como a
mediacdo simbolica. Por isso, sua concep¢do instiga a educacdo a criar
oportunidades para que a compensagdo social efetivamente se realize de modo
planejado e objetivo, promovendo o processo de apropriacdo cultural por parte do
educando com deficiéncia. (NUERNBERG, 2008. p. 309)

Por exemplo, na situagdo abaixo descrita, em que o aluno ndo teve seguranga de andar
nos espacos do CEE sozinho e os amigos de turma comegam a bater palmas para que ele
chegue até eles através do som. Isso ndo significa que o seu ouvido seja mais apurado por
compensagdo da falta de visdo, mas que ele trabalha esse caminho alternativo ja que o
primeiro, que ¢ o visual, encontra-se impedido, e o torna eficaz para a sua locomocao ¢ para
percepcao de algumas coisas, como a chuva, ou que ndo estd sozinho em um espago. Vigotski
afirma que a mediagdo no momento da compensagao ¢ primordial, para que esse individuo

crie suas proprias maneiras de superar seus obstaculos.

I ndao gosta de andar sozinho sem o auxilio de alguém, os meninos
continuam chamando, gritando da porta da brinquedoteca e batendo
palma para que I chegue até eles.|...](DC, I. 77-79)

As interagdes sociais pelas quais o individuo passa durante toda a sua vida fazem com
que o seu tato e a sua audi¢do sejam utilizados para compensar o recurso visual, € possivel
supor que desde o nascimento dessa crianga, as pessoas apresentam objetos para elas através
do toque o do som, logo o reconhecimento desses objetos passa a ser feito através do tato e da
audicao.

Vigotski nega a no¢do de compensagdo bioldgica do tato e da audigdo em fungdo da
cegueira e coloca o processo de compensagdo social centrado na capacidade da

linguagem de superar as limitagdes produzidas pela impossibilidade de acesso direto
a experiéncia visual. (NUERNBERG, 2008. p, 311)

A partir do momento em que a crianga se depara com os obstaculos ela cria mecanismos
compensatorios para se adaptar ao meio social, e esses mecanismos que as levam a criar essas
compensagoes, que como Vigotski disse, sdo mais sociais do que organicas. A intera¢ao
dessas criancas na sociedade em geral ¢ em partes responsavel pelo aprimoramento dessas

compensagoes.
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3.3. SUPERACAO DE OBSTACULOS

Vigotski fala sobre os obstaculos que a crianca deve enfrentar, e diz que uma crianga sé
iria pensar sobre uma coisa quando ela lhe fosse dificultada, que a partir do problema a

crianca comega a buscar uma solugao ¢ com ela se desenvolve.

O desenvolvimento das formas superiores de comportamento acontece sob pressao
da necessidade; se a crianga ndo tiver necessidade de pensar, ela nunca ird pensar. Se
as dificuldades organizadas por nos obrigam a crianga a corrigir seu comportamento,
a pensar antes de agir, a tomar consciéncia em palavras, como diz Claparéde, entdo
acontece a situacdo mencionada (VIGOTSKI, 2011, p. 866).

Sabemos que a reacdo de um responsavel ao ver a crianga se deparar com um obstaculo ¢é
resolvé-lo no lugar da crianga, e poucas s2o as vezes que essa crianca ¢ levada a resolver esse
obstaculo sozinha. Quando os alunos iam participar de atividades com as maquinas de
datilografia braile, elas ja estavam prontas para a digitagdo e postas em cima da mesa, ja na

situagdo abaixo, o aluno resolveu preparar a maquina para utilizar:

R vai logo se levantando e pegando as maquinas para colocar em cima
da mesa nos lugares onde ele e I estdo sentados, e pegando os papéis, ele
me diz logo que ndo precisa eu colocar que ele ja aprendeu e quer
colocar sozinho, (DC, l. 451-454)

Com essa atitude, R cria independéncia ao manusear a maquina de datilografia,
podendo prepard-la sozinho. ele ndo precisara do apoio de uma pessoa mais experiente
quando precisar escrever algo.

Nessa segunda situacdo, o aluno resolve seguir o caminho da sala sem o apoio da

professora-pesquisadora:

[-..] parei pra beber agua com V e I seguiu sozinho, foi a primeira vez
que eu vi ele ir sozinho para a sala, mas R estava na porta falando alto e
ele estava indo pela localizacdo da voz dele. (DC. L, 480-482)

Ao se ver na situagdo de ndo poder brincar com 0s amigos, por ter que esperar a
professora-pesquisadora para ir até a sala, o aluno prefere soltar-se dos bragos da mesma e
fazer o percurso sozinho. Se ele ndo tivesse encontrado esse impedimento (eu ter parado para
beber agua), segundo Vigotski ndo teria superado o obstaculo de tentar ir sozinho até os

amigos.
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Posso afirmar entdo que quanto mais obstaculos tiverem no caminho de uma crianga mais
ela sera levada a pensar em solugdes. Com isso a deficiéncia pode ser vista como o principal
fornecedor de obstaculos para que a crianca possa a partir deles supera-los e criar novos
caminhos com mecanismos alternativos para passar por todas as limitagdes encontradas no

seu caminho.
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4. CONCLUSOES

Sendo meus objetivos identificar processos de compensacdo e identificar os tipos de
interacdes existentes entre os alunos do Centro Educacional Especializado para deficientes
visuais posso concluir que apds a analise do material coletado com base na teoria vigotskiana
foram identificadas interacdes que resultaram em compensagdo, ZDP e superacdo de
obstaculos, ambas acontecem com bastante frequéncia em todos os momentos de permanéncia
no espago.

Essas interagcdes em que estava presente a compensagao aconteceram com mais frequéncia
em momentos cotidianos, como por exemplo: a ida ao banheiro, o percurso de mudanca da
sala de aula para a sala de informatica ou para a cantina, a maneira de comer, etc. Pois alguns
dos alunos ja tinham autonomia para andar nos espacos do CEE e outros ndo. Entdo eles
auxiliavam o outro construindo novas maneiras de superar a falta da visdo, bem como as
interagdes em que se manifestou a superacdo de obstaculos, que além de acontecer nesses
momentos cotidianos aconteciam também em atividades, como por exemplo: a preparagao da
maquina de datilografia braile para o uso, a soma feita com o soroban ao invés dos dedos, etc.

J& as interacdes onde a crianga se apresentava na ZDP aconteceram em todos os
momentos, desde a escrita do seu proprio nome nos materiais que eles produziram, a
percepcao dos teclados do computador, a mudanga de uma atividade para a outra no
computador, no manuseio da maquina de datilografia, no manuseio do soroban, etc.

Vilaronga e Caiado, (2013) em sua pesquisa puderam analisar as falas de alunos que
passaram por varias etapas educacionais. Perceberam com isso que os professores prestativos
e atenciosos estdo sempre presentes nos relatos dos alunos, mas que os professores que os
faziam se sentir invisiveis durante sua aula também nio eram esquecidos. Posso com isso
afirmar que o CEE ¢ muito querido por essas criangas, eles ndo festejam quando os
professores anunciam que ndo havera aula por ser feriado, ou até festejam, mas quando
retornam as aulas, o sorriso esta estampado no rosto, € os abracos dizendo que estavam com
saudades comecam desde o portdo de entrada até a sala de aula.

Conseguinte a isso posso concluir que as interagdes existentes no espaco do CEE sdo de
suma importancia tanto para o desenvolvimento escolar, quanto para o desenvolvimento
social desses alunos, estando eles cercados de incentivos e mediagdes capazes de auxilia-los

no avango do seu desenvolvimento mental.
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APENDICES

> Dia 23 de outubro de 2017:

Primeira visita ao Centro Educacional Especializado Para Deficiente Visual -CEE fui
ao encontro do professor E para me apresentar, conhecer o espago, € saber como seria a minha
rotina de observacdo. Chegando 1a fui recepcionada pela agente de portaria que me
encaminhou para a sala do professor E que estava sem alunos por conta da aula de natagdo
dos mesmos, e ja foi me informando que eles aviam saido para a natagdo que acontece uma
vez por semana, em uma escola proxima dali.

O professor primeiramente quis me ouvir, saber do que se tratava a minha pesquisa e
qual o publico que eu estava procurando, pois ja tinha sido informado que eu iria fazer
observagdes para o meu TCC pela professora M. Informei a ele que gostaria de analisar a
interagdo dos meninos em geral, e se possivel em dois ambientes, tanto no CEE quanto na
escola comum, e comentei sobre a educagao infantil, que se possivel se encaixaria melhor no
que eu estava planejando e que gostaria de observar os meninos que ja nasceram cegos. Ele
me falou sem demoras em dois garotos, garoto R e garoto I, que ja conhecem o braile e tem 7
anos de idade, comentou que por estar voltando de uma licenga recentemente ndo tinha
certeza se os dois estariam frequentando a sala comum, pois pelo fato de nao ter estagiario a
escola acaba dispensando esses alunos, me informou que os meninos estariam no CEE
durante o periodo da manhd das tercas e quintas-feiras, das 8 as 11 horas por conta da
condugio®, e que eu poderia acompanha-los o tempo que fosse preciso, perguntou quando eu
defenderia o TCC com uma expressao de “que pena” pelo tempo ser curto e disse que eu teria
que aproveitar o pouco tempo que tinha com eles pra conseguir o maximo possivel de
informacdes. O professor E foi extremamente solicito e prestativo para comigo € se
disponibilizou para qualquer atividade voltada para o meu trabalho, logo em seguida a
coordenadora do CEE senhora J adentrou a sala onde estdvamos conversando e se prontificou
também a ajudar no que fosse preciso, me desejando boas vindas, e com expressdo de alegria
pela minha presenga, sai do CEE com um sorriso enorme, muito confiante com a minha
primeira visita ao local.

> Dia 24 de outubro de 2017

4 Os meninos vem e vao do CAP no dnibus escolar disponibilizado pelo centro que precisa comegar a deixa-los
as 11 horas da manha para conseguir buscar os meninos da tarde que precisam estar as 14 horas no CAP, haja
visto que os meninos moram em bairros distantes uns dos outros e grande quantidade de alunos.
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Segundo dia, primeiro contato com os alunos, cheguei no CEE e os meninos ainda ndo
haviam chegado por conta de que o 6nibus acaba se atrasando pela quantidade de alunos em
bairros distantes um do outro. Fui direcionada pelo professor E para a sala em que ele
trabalharia com os meninos e l& puxei uma cadeira no canto ¢ me sentei, 0S meninos
chegaram em seguida alegres, conversando alto e sorrindo bastante, entraram na sala naquela
euforia e ndo perceberam a minha presenga, resolvi continuar sentada para observar as
conversas e brincadeira que eles fariam entre si antes da chegada do professor na sala, ja que
0 mesmo estava separando o material que eles utilizariam.

Nesse dia havia quatro criangas na sala, trés meninos € uma menina, os garotos R, I e C e
a garota V. O R comecou a contar sobre um presente que havia ganhado, e todos eles estavam
bastante curiosos para ver o tal presente, foi quando o R disse que era uma caixa de som
pequena, que cabia no seu bolso, de imediato C perguntou se ele havia trazido a caixa pra
aula, e quando ele disse que sim todos na mesa se animaram, sorriram ¢ faziam sons com as
maos na mesa, o garoto I disse que tinha um pen drive com bastante musica, ¢ o garoto R logo
disse que tinha um também com 4GB de memoria, € o garoto I respondeu o meu tem 10GB, e
R e C comecaram a sorrir dele batendo na mesa e repetindo, mentiroso, mentiroso, mentiroso,
C completou dizendo, nem existe pendrive de 10GB, ¢ I confirmou existe sim, existe sim, R
entrou na conversa dizendo, ndo existe ndo voce estd ¢ mentindo e vai ficar com a boca preta,
e | respondeu, ndo vou nao, minha boca ¢ normal, ¢ C complementa dizendo: € com a perna
curta, [ com aquela expressdo sem graca s6 responde ndo vou ndo, R rapidamente muda de
assunto e pergunta que musica C gosta de ouvir, e a garota V entra na conversa dizendo que
gosta das musicas das Chiquititas, C sem pensar duas vezes diz: epa, fique calada que aqui ¢
conversa de homens, e ela se cala e fica com uma expressao triste, R diz que gosta de rap e [
ja& pergunta se ele conhece um rap e canta um trecho, ele diz que ndo conhece e continuam a
cantar musicas para ver se o outro conhece, enquanto C e I cantam, R levanta de vagar da
mesa e abri e fecha a porta, depois volta correndo pra mesa, € os meninos ficam todos com
expressao de expectativa de o professor ou alguma outra pessoa ter entrado na sala, depois
daquele siléncio que eles ndo ouvem ninguém dar bom dia, C pergunta: quem chegou, e
ninguém fala nada, R comeca a sorrir mas também ndo diz que foi ele quem abriu e fechou a
porta. Em seguida o professor E entra na sala e da bom dia aos alunos, junto com a professora
Y e seu filho. O professor E e a professora Y também tem baixa visdo. Ao entrarem na sala ja
foram dividindo as criangas em duas salas por conta dos niveis em que eles se encontram, R e
I ja4 conseguem escrever algumas palavras em braile, j4 V e C ainda estdo conhecendo os

pontos das letras e pegando ritmo nos estudo, dai em diante fiquei acompanhando as
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atividades de R e I que ficaram na sala com a professora Y escrevendo palavras dissilabas e
trissilabas na maquina braile, os meninos ficam em uma espécie de disputa pela ateng¢do da
professora e por ver quem consegue datilografar primeiro as palavras, mas ainda nao
conhecem todos as letras e pedem auxilio da professora perguntando quais pontos
representam referida letra, quando um deles conhece os pontos ja fala rapidamente antes da
professora responder para que o outro perceba que ele sabe mais, logo chega a TO® chamando
eles para o lanche, R vai logo levantando, saindo da sala e se direcionando a cantina sozinho,
ja I espera pelo auxilio de alguém porque ndo gosta de andar sozinho, V ja esta na porta da
outra sala esperando por alguém que fosse pega-la, € eu dou o braco pra ela, vamos juntas
com I perto de nos mas sem segurar na minha mao ou brago, eles ndo conversam entre si, vao
calados por todos o percurso, chegando na cantina R e C ja estdo juntos e comendo, levo I pra
pegar sua comida e V senta e pede que eu traga pra ela, C e R comem rapido e ja chamam I
para a brinquedoteca, mas vao saindo e se direcionando pra 1a e I ndo gosta de andar sem o
auxilio de alguém, os meninos continuam chamando, gritando da porta da brinquedoteca e
batendo palma para que I chegue até eles, ele resolve levantar e ir devagar segurando nas
paredes e seguindo a palma dos meninos, a brinquedoteca ¢ bem proxima da mesa da cantina
em que eles estavam comendo, quando I entra na brinquedoteca R fecha a porta, e eles
comecam a brincar e gritar, poucos minutos depois ouco I falando que ndo esta conseguindo
abrir a porta, logo me levanto da mesa e vou até a porta da sala, I ja esta angustiado e pedindo
para os meninos abrirem a porta, R e C comecam a dizer que estdo presos e I fica muito
agoniado, eu tento auxilia-los mas logo R abri a porta sorrindo dos amigos que ficaram
preocupados, ele havia fechado propositalmente para que os outros se preocupassem, I estava
com uma expressao de desespero, j4& C levou na brincadeira, os meninos se direcionaram
todos trés para a sala de aula, mas I resolveu voltar do meio do caminho e sentar comigo e
com V, que ainda estava lanchando, na mesa da cantina, I diz: vamos tia? E eu respondo que
V ainda esta comendo e que precisamos espera-la, I coloca o queixo na mesa € nos espera,
quando V termina levantamos e nos direcionamos até o bebedouro, V pede para beber agua,
quando estamos nos aproximando I exclama chegamos V, e ela ainda ndo identificou o
bebedouro, coloco a mao dela sobre a torneira e ela entdo percebe que j& estamos no
bebedouro. Chegando na sala R e C estavam sentados conversando, coloquei os meninos e
fiquei esperando o professor para falar sobre a proxima atividade, ele levou R e I para a

informatica, e V e C ficaram com a professora Y na outra sala.

5 Tia do 6nibus
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Chegando 14, R e I foram fazer o teste do teclado, que ¢ um aplicativo do computador em
que a crianca aperta as teclas e o computador diz que tecla ele apertou, e eles logo cansam
daquele aplicativo e pedem para o professor colocar um jogo, mas como ja esta quase na hora
de ir embora o professor pede pra que eles continuem no teste e diz que no proximo dia que
eles vierem ja vao comegar a aula pela informatica.

A TO logo aparece na sala para busca-los, ela bate na porta chama as criangas e elas vao
saindo das salas e pegando no brago dela ou do colega que ja tiver de brago dado com e¢la, ¢

vao todos juntos para o Onibus.

> Dia 26 de outubro de 2017

Terceiro dia de observacdo, segunda experiéncia com os meninos, o professor E
dividiu os grupos e pude perceber que R e C sempre sentem essa separagdo, pois sdo os dois
mais ativos € querem estar juntos, mas isso impossibilita o trabalhando do professor por conta
da diferenca de nivel dos dois alunos, R e I foram para a sala de informatica, um no notebook
e o outro no computador. Fizeram o teste de teclado novamente, mas como ja sabem o lugar
de algumas letras logo se cansam daquela atividade e querem passar para uma outra. Os
meninos sdo amantes da matemadtica, fazem conta como ninguém, pediram pra que nos
mudéssemos para o jogo de matematica, que ¢ chamado de campeonato, € tem varias fazes
como: campeonato entre amigos, campeonato no bairro, campeonato da cidade, e assim vai
aumentando o nivel de dificuldade, o computador ler a operagdo e eles tém que digitar o
resultado, os meninos passam de fase com uma facilidade enorme, a dificuldade deles € so
nao conhecer o teclado tao bem, e confundir as vezes alguns niimeros, comeco a perceber que
ha uma disputa entre quem vence o campeonato primeiro, eles conseguem se concentrar nas
respostas e ainda assim ouvir a operagdo do outro e saber se estdo indo mais rapido ou mais
devagar que ele, I vence o campeonato e R ainda esta jogando, os dois ficam atentos para a
proxima equagdo a ser dada pelo computador, quando o computador termina de falar I da a
resposta pra R e ele duvida e conta nos dedos, novamente o computador da mais uma
equacdo, I novamente responde e R afirma que estd errado, faz as contas e percebe que I
estava certo mais uma vez, 1a se vem a 3 e ultima equagdo do campeonato, I da a resposta
mais uma vez, ¢ para minha surpresa R ndo pensa duas vezes e coloca a resposta que I
forneceu a ele, e entdo a maquina diz: Parabéns! vocé€ venceu o campeonato do bairro, € 0s
dois festejam juntos, hora do intervalo, I se mostra mais cauteloso quanto ao percurso, ja R sai
sem bengala caminhando em dire¢do a cantina, peco permissao para I para abrir a sua bolsa e

pegar a sua bengala, para que ele pudesse andar sozinho também, sem ter que segurar no meu
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brago, ele logo responde: ah ndo tia. Mas quando coloco a bengala na mao dele, ele consegue
andar pela escola com mais confianca e sem o meu apoio, chegamos na cantina, R ja estd com
seu prato na mesa ¢ comendo ao lado de C, V como todas as vezes calada e quieta do lado
deles, I quando pega seu prato volta e senta do outro lado da mesa, de frente para os meninos.

Quando R e C terminam de comer chamam I para ir para a brinquedoteca, e I responde:
- vou nada vocés vao bagungar tudo e depois colocar culpa em mim, eu vou ficar aqui.

C e R saem em direcao a brinquedoteca, mas ndo se demoram por 14, logo vao para a
sala ficar conversando e falando sobre o dia a dia deles, enquanto isso ficamos na mesa do
lanche eu, V e I, V me pergunta como ¢ a faculdade, eu tento explicar pra ela e ela logo me
pergunta como sao as provas, fiquei meio embaragada mas tentei dizer que as provas eram
uma atividade normal em que os professores avaliavam o que nos tinhamos aprendido daquilo
que eles nos ensinaram, e ela diz que queria fazer uma prova, mas que tinha medo, perguntei
o porque mas ela ndo soube responder, terminou de comer e fomos para a sala, no caminho
ela pediu pra beber dgua, paramos no bebedouro, ela bebeu e fomos em direcdo a sala, I ndo
trocou uma palavra com ela e nem comigo durante todo esse tempo, quando chegamos na sala
os dois voltaram para as atividades em que estavam e logo a TO vem busca-los para ir para
casa, quando os quatro saem das salas vao logo pegando um no brago do outro, menos da V

que pega no brago da tia os meninos nao interagem muito com ela.

> Dia 31 de outubro de 2017

Mais um dia de observacao, hoje os meninos chegaram mais alegres e sorridentes do que
nunca, chegaram dando aquele bom dia bem alto e dizendo que a TO estava contando
historias engracadas. Os meninos puxaram as cadeiras e sentaram. V disse de la:

Senhorita onde vocé esta?

Eu: Eu estou aqui V, e fui me aproximando dela.

V: a senhorita viu o meu brinco?

Eu: Nossa que lindo V, ele tem o formato de uma boca.

V: é, uma boca.

Eu: E a sua pulseira também esta linda, ou melhor, vocé esta toda linda hoje.
V: foi a minha mde que me arrumou a senhorita gostou?

Eu: gostei muito, ta lindissima.

V: obrigada.

A professora I ainda nao havia chegado entdo o professor R resolveu dividir os meninos e
me deixar com R e I, j& que eu estava os acompanhando, ¢ levar V e C para a sala de

informatica. O professor arrumou as maquinas de datilografia e pediu para que eu fizesse um
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ditado com os meninos, com palavras dissilabas e trissilabas, e me orientou a olhar nos
desenhos escritos na sala para auxiliar os meninos quando eles ndo soubessem os pontos de
alguma letra, confesso que fiquei um pouco insegura por nao conhecer todo o alfabeto braile,
mas ele disse que os meninos iam me ajudar, e que eu iria aprender junto com eles, e entdo foi
para a outra sala, e desejou boa aula para os meninos que no inicio ficaram com um expressao
de desanimo, me parece que eles queriam ficar com o professor ao invés de ficar comigo,
entdo logo dei inicio ao ditado.

Eu: Vamos la meninos? O que vocés querem escrever?

R: Eu quero escrever meu nome Duda.

I: eu quero escrever bola.

Eu: entdo vamos comegar pelo nome de vocés para que depois eu possa saber de quem
era a folha, ta bom?.

I: ah ndo tia, mas eu ndo quero escrever meu nome.

R: vou comegar o meu.

Eu: Porque I? Seu nome é tdo lindo, é tdo bom colocar o nosso nome nas coisas que
fazemos, para que todos que tenham acesso possam saber quem é o autor dessas escrituras.
(risos)

R: Duda como é mesmo a letra M.

I: Mas eu ndo sei escrever meu nome tia.

Eu: nos te ajudamos, né R?

R: ¢é 1 a gente te ajuda.

I: R, aletra M é ponto 1, ponto 3 e ponto 4, né tia ?

Eu: deixa a tia ver aqui, porque a tia ndo tem certeza.

R: Eita Duda, (risos) ele ta certo?

Eu: esta sim,(palmas) muito bem I, viu como a gente vai se ajudando, e eu vou
aprendendo com vocés.

I: entdo como é a letra I tia?

R: Nao fala Duda, ndo fala, eu vou fazer pra ele.

Eu: Nao R, ao invés de vocé fazer pra ele, diga pra ele os pontos.

R: entdo td, é ponto 2 e ponto 4, né Duda?

Eu: Muito bem R, isso mesmo, ponto 2 e 4.

I: (risos) ah, agora eu aprendi, ndo vou mais esquecer essa ndo tia, pode deixar.

Os meninos terminaram de escrever o nome deles € comecaram a escrever bola, ambos
ja conheciam todas as letras da palavra bola. Continuamos o ditado, e percebi que os meninos
estavam achando um pouco cansativo e desinteressante pela expressdao deles, resolvi fazer
umas charadas, como por exemplo: qual o bicho dos olhos enormes e o bico bem pequeno que
quando estamos dormindo ainda esta acordado, eles comecaram a perguntar qual tia, qual
Duda, e eu disse que eles teriam que adivinhar, eles comecaram a sorrir, logo I disse que era
uma coruja e na hora de escrever a letra U e a letra J pediram a minha ajuda, percebi que os
meninos se animaram bastante com a brincadeira e continuei fazendo charadas para eles

escreverem o resultado. Com a brincadeira nem lembramos do horario do lanche, e logo a TO
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bate na porta nos chamando, quando saimos da sala todos j& tinham ido para a mesa da
cantina, estivamos realmente tao entretidos que nem percebemos a hora, quando chegamos na
cantina V foi logo me chamando pra sentar ao lado dela, e perguntando como era o meu
cabelo, eu fui logo soltando eles e mostrando pra ela, falando e colocando as mao dela sobre

eles, os meninos perguntaram se ele era grande ou pequeno, R foi logo dizendo de 1a:

E pequeno né Duda, eu sempre te abraco e ndo sinto ele e a chave do seu carro.

Eu: é sim R, e na maioria das vezes esta amarrado.

C: o cabelo da minha mde é bem grande, tdo grande que as vezes vou pegar na mdo dela e
pego é no cabelo.

R: Meu Deus C,-com uma expressao de surpresa- o cabelo da minha mae nao é tdo grandao.
V: 0 meu é grande, mas ndo é como o da sua mae C, a minha mde pentea o meu cabelo todo
dia.

Eu: que legal V vocé gosta que ela faca penteados?

V: gosto senhorita, acho muito bonito, eu estou muito bonita, meu cabelo é bonito. — com um
sorriso enorme estampado no rosto-

Professor E: vamos pra sala criangas vocés estdo demorando demais no lanche.

C: Vamos professor.

R: Vamos professor eu ja terminei.

I: Eu também, a gente fica é esperando a V que demora demais.

V: eu ainda estou comendo professor.

Professor E: pois apressa ai V. Duda fica com ela que eu vou retornar para a sala com os
meninos.

Eu: Tudo bem professor, V agora vou deixar vocé comer porque se nos conversarmos vocé
demora tudo bem?

V: tudo bem, senhorita.

Continuei sentada esperando a V comer, ela realmente ndo tem a agilidade que os
meninos tem com a colher, e a comida era sopa, ela tinha bastante dificuldade pra levar a
colher cheia de comida a boca. Sempre quando ela acabava de comer pedia pra eu levar o
prato dela a cantina e quando eu retornava ja colocava a mao no meu bracgo, e pedia para que
eu a levasse para o bebedouro, ela ndao anda sozinha nos corredores como os meninos, I se
sente inseguro de andar sozinho sem as muletas, mas se for preciso ele consegue chegar ate o
bebedouro ou até a sala. Quando retornamos para a sala R e C estavam em um computador e I
no outro, estavam jogando, o professor pediu pra que eu s6 observasse os meninos que ele iria
tentar trabalhar a coordenagdo motora e matematica com a V. eles foram para a outra sala e eu
fiquei com os meninos. C em momento algum consegue acompanhar o raciocinio dos
meninos, ele ainda precisa do apoio do material dourado para fazer as operacdes,e o Re o 1ja
fazem de cabeca com muita facilidade, as vezes quando um demora a responder o outro ja
responde de 14 entdo, ndo dava tempo do C participar das operagdes, ele ficava s6 ouvindo e

sorrindo com os meninos quando a soma dava certo, R resolveu trocar o jogo, mudou para um
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que ¢ uma caixa, o computador pede pra eles apertarem uma letra para que a caixa possa ser
aberta, quando a caixa abre ele continua pedindo letras para que ela se mantenha aberta, se
errar a letra a caixa comega a se fechar e dizer: aperte a letra X para que a caixa ndo se feche e
da um tempo, que € pequeno, se ndo souber onde esta a letra ou errar ao apertar, a caixa fecha
e 0 jogo tem que ser iniciado novamente, R afasta para o lado e deixa C no computador para
jogar o jogo da caixa, quando o computador pede uma letra R vai tentando explicar para o
amigo onde ela esta, como sdo poucas as letras que C conhece no teclado, R pega na mao dele
e vai mostrando algumas teclas mais faceis como o enter, o esc, pra mostrar mais ou menos o
caminho que ele percorre pra chegar a uma letra, eu tento ficar o mais distante possivel para
ndo interferir nesse processo, quando I percebe que R esta ensinando C ele levanta do outro
computador e vai para perto dos meninos, e assim ficam auxiliando C na descoberta das
letras. Entdo chegou a TO para busca-los, e eles ndo queriam sair do computador, R me
perguntou logo quando era a proxima aula, e eu disse pra ele que so iriamos nos ver
novamente na proxima terg¢a-feira porque na quinta seria feriado, e ele e C fizeram uma cara
de tristeza, mas R foi logo levantando, me dando um abrago e dizendo tchau Duda até terga-
feira. E os outros meninos disseram de 14, Tchau tia. Quando cheguei na porta que a V esta
saindo da outro sala, ela disse:

Senhorita é vocé?

Eu: Sim V.

V: até a proxima aula, ja estou com saudades- e foi logo cocando os olhos querendo chorar-.
Eu: Mas ndo chore ndo que daqui a pouco vocé esta aqui de novo e matamos essa saudade.

E foram logo pegando no braco da TO e indo embora, eu dei a mdo para a V e fui com ela até
o Onibus. Chegando 14 me despedi de todos e voltei.

> Dia 7 de novembro de 2017

Os meninos chegaram alegres e euforicos, pareciam que estavam 4 um meés sem pisar no
CEE. Chegaram dando bom dia para todos que encontraram no caminho até a sala, quando
entraram na sala foram logo sentando e perguntando ao professor o que eles iriam fazer hoje,
Professor E foi dando bom dia e perguntando como tinha sido o feriado deles, eles
responderam que foi legal, mas que nado teve nada de diferente dos outros dias, e contaram o
que aconteceu no feriado. O professor E como de costume dividiu os meninos e disse que
ficaria com V e C no computador pra exercitar a leitura das letras escritas no teclado e me
pediu para que trabalhasse com o material dourado com os meninos também na disciplina de

matematica.
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O professor me entregou o material dourado, € me mostrou como gostaria que eu trabalhasse
com os meninos, pediu para que eu montasse contas de adicdo e subtracdo para que os
meninos desenvolvessem, e disse que qualquer duvida era pra eu chama-lo na sala ao lado.

Quando o professor mudou de sala com V e C, R foi logo dizendo:

Duda me da aqui deixa que eu separe as dezenas das unidades.

1: eu quero ajudar também.

Eu: entdo vamos fazer assim, cada um de vocés vai pegar 5 dezenas e 10 unidades, e quero
que vocés coloquem as dezenas na mdo direita e as unidades na mdo esquerda.

R: pode deixar Duda.

I: ja estou fazendo isso.

Eu: devagar pra ndo derrubarem o material no chdao.

Quando os meninos separaram os materiais eu fui falando operagdes pra que eles
montassem e descobrissem os resultados, mas os meninos sdo muito rapidos porque ja fazem
as operagdes de cabega, entdo passei a usar as centenas também, e eles sempre se ajudando,
perguntaram se podiam fazer juntos ao invés de cada um com a sua, e fui passando as
operagoes ¢ eles colocando proximos das maos. No meio das operagdes I percebeu a chuva, e
R pediu pra que eu chegasse perto dele, quando encostei ele tocou na chave que estava
pendurada na minha cintura e disse: eita tia Duda agora vocé vai na chuva de moto. E eu
disse: verdade R. mas daqui a pouco ela passa. E continuamos a brincar. Em um certo
momento passei a operacdo e R colocou nas mdos do I, ele ja estava cansado, ou sem querer
continuar mesmo, s6 disse para o R resolver, e ficou brincando com as unidades, R ndo
demorou e deu logo o resultado, quando ele percebeu que I ndo estava participando ele deu
um grito.

R: Vamos I, vocé nem olhou as suas pegas.
I: eu ja olhei sim.

R: entdo era quanto?

I: ja esqueci, vocé misturou tudo.

R: entdo quanto tem aqui?

Montou uma operagao para I e ficou aguardando a resposta.

I: tem 27.

R: muito bem, gostei de ver. Agora pra vocé tia Duda, quanto te aqui?
Eu: 32.

R: tia Duda o I é mais rapido que vocé.

I: agora deixa eu montar uma pra ela, quanto tem aqui tia Duda?

Eu: 45.

I: deixa eu conferir.

Pegou da mina mao e contou todas as pecas.
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A coordenadora do CEE, J, entrou na sala dando bom dia aos meninos, I abriu um sorriso
e respondeu o bom dia, R se debrugou sobre a mesa e deu um bom dia mais acanhado.

J: Bom dia senhor R, precisamos conversar, ouvi falar que o senhor ndo esta indo a escola
ainda.

R: Mas aquele professor ndo passa nada pra mim, quer que eu fique la sem fazer nada e
ainda queria me proibir de ir ao banheiro.

J: é verdade isso? Porque se for, nos teremos que ir conversar com a direg¢do da escola. Mas
vocé esta indo direitinho ou ndo?

R: Ndo (risos), fui so ontem... Minha mde ndo podia me levar os outros dias, estavamos
sozinhos em casa e ndo dava pra levar meus irmdos com a gente.

J: Depois vai ld na sala pra gente conversar.

R: Ta bom tia J, e vocé como esta? Ta bonita hoje com esse vestido.

ela estava proximo da cadeira em que ele estava sentada, e ele abracou ela e ja percebeu que

ela estava de vestido.

J: evocé I como esta? Esta indo para a escola?
I: Nao tia, a diretora disse que ndo é para eu ir mais porque ndo tem estagidrio.

A coordenadora virou para mim e disse que agora as escolas se apropriam desse discurso
para dispensar os meninos, € que esse ano realmente o prefeito ndo ia mais pagar estagiario,
entdo os meninos praticamente perderam o ano inteiro.

J: entdo ta bom, vdo la na sala depois que esses dias estou preparando uns documentos e
quase ndo estou vendo vocés. Tchau
R e l: Tchau tia J. depois nos vamos la.

Vamos para o intervalo meninos, ja esta na hora, disse a tia da merenda que foi quem veio
chamar os meninos hoje, dessa vez quando chegamos na porta os outros meninos ja tinham
ido para o patio, fomos s6 nos trés, R percebeu logo que a chuva estava forte e perguntou
como eu faria para ir embora, eu disse que ficaria 14 esperando a chuva passar, e ele: Tadinha
da Duda, viu, isso que dd vocé tem o carro € s6 quer vim de moto. Eu comecei a sorrir.

Quando chegamos perto da cantina R falou bem alto:

Dona Maria cadé a senhora? Estou com saudades!

Dona Maria: Estou aqui na cantina rapaz, vem que o lanche de hoje esta uma delicia.

R: e 0 que a senhora fez?

Dona Maria: macarronada.

R: ah entdo ja vou pegar o meu prato. E como foi o seu feriado?

Dona Maria: foi bom demais, fiquei so em casa descansando. E o seu? Fez o que de bom?
R: nada de diferente, so brinquei na minha casa com os meus irmaos.

Dona Maria: Ah, mas brincar com os irmdo é bom demais ndo é?

R: é pode ser. Hum, se a macarronada tiver boa como esta cheirosa...

Dona Maria: Ja esta sentindo o cheiro ne. (risos)
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Enquanto R conversava ia em direcdo ao local onde se pega os pratos, pegou seu prato
sentou-se perto dos meninos e disse que tinha que comer rapido porque a J tinha pedido pra

que ele fosse na sala dela conversar, e ele ndo podia demorar se nao acabava a hora do lanche.

De repente V vira em minha diregdo e pergunta se eu estou ouvindo a chuva, eu
respondo que sim, e ela me pergunta se eu estou com frio ja afirmando que ela esta, eu dou o
meu brago para ela e digo que ndo estou por conta do casaco que estou vestida, e ela diz que a
mae dela se esqueceu de colocar o casaco dela, mas que o tio E ja informou que vai desligar a
central um pouco quando retornarem para a sala, ela diz que hoje se vestiu sozinha sem a

ajuda da mae dela, que a roupa estava separada em cima da cama e ela pegou ¢ se vestiu.

Quando a comida ¢ refeicdo ao invés de lanche V demora bastante a comer, porque
ainda leva a colher a boca com bastante cautela. Os meninos logo terminam e seguem para a
sala de aula. Quando V termina de comer sigo com ela para o bebedouro e ela faz a mesma
rota de volta para a sala de aula, sempre segurando firme no meu brago e seguindo as minhas
orientacdes, eu digo a ela que no nosso proximo encontro ela vai para o bebedouro sozinha,
que eu vou ficar do lado dela e ela vai tentar ir sozinha, ela concorda mas diz logo que eu ndo

posso ficar muito distante dela porque ela pode se bater em alguma coisa.

Quando chego na sala de aula percebo que R ainda ndo voltou da sala da
coordenadora, e vejo | brincando sozinho com os blocos, informo que agora eles poderiam
trocar de sala para ir para informatica, e ele se anima todo, e vai logo pegando a mochila e
trocando de sala. Quando estamos no corredor vejo R saindo da sala de J, e aviso que estamos
indo para a computacdo, ele joga logo os bracos pra cima e comemora, R anda por toda a
escola sem bengala e sem auxilio de ninguém, vai tocando nas paredes e contando as portas,
sabe quais sdo todas as portas que esta tocando, e vem andando rdpido para a sala de
informadtica, ja entra na sala dizendo: Bom dia pessoal, chegamos! E o professor E responde:
vieram para a aula de leitura?

R e I: Ndo! A tia Duda disse que poderiamos vim para a informdtica, porque nos saimos
muito bem na matematica.

E: ah, entdo quer dizer que vocés querem jogar é?

R: Sim professor querido, coloca o nosso joguinho, ndo, na verdade eu quero tentar colocar
sozinho. Tia Duda poe o I no computador que eu vou ficar no notebook.

E: Hoje ndo da R, estou trabalhando com a V algumas letras, fiqguem vocés dois no
computador.

R: Ah ndo professor, leva V para aprender na cela.

E: negativo, brinca ai no computador com o I, depois vocé vem para o notebook.

R: entdo afasta ai I pra eu colocar o jogo.
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I afasta para o lado e R toma conta do teclado, eles escolhem o jogo de matematica, e os dois
dizem a resposta da conta, isso acontece durante uns 7 minutos, e logo R pergunta se I quer
jogar o joguinho de adivinhagdo e I topa, R mexe no teclado e ndo consegue mudar de jogo,
tenta mais uma vez e ndo consegue novamente. Ele me chama e pede para que eu coloque
para eles o jogo, eu pergunto quais as letras que ddo acesso ao jogo e ele vai me dizendo
passo a passo, mas tem uma letra que ele estava errando por isso ndo conseguiu colocar
sozinho, eu pergunto para o professor E e ele me informa, quando eu coloco os dois comecam
a dancar na cadeira, e I diz:

Eita tia mais eu gosto de dangar oh.

Eu: ¢ mesmo I? eu gosto bastante também.

I: quando a minha mae liga o som eu fico la na cozinha dangando, eu pedi pra ela comprar
uma caixinha de som pra mim, igual a do R. Ela disse que quando tiver um dinheiro vai
comprar.

R: Quem comprou minha caixinha de som foi o meu avd, ela ¢ muito legal, quando a sua mae
comprar vocé traz para o CEE para o tio colocar musicas em um pen drive pra vocé. Vocé tem
pen drive 1?

I:eu tenho la na minha casa, um pen drive novinho que o amigo da minha mae me deu, mas
ndo tem onde tocar, ele ja tem musicas sabia R?

R: e ele ja te deu com musicas?

I: foi, ele ja tinha ele e me deu com muitas musicas. Ele disse que tem umas 200 musicas ou ¢
2 mil. (risos)

R: legal, traz amanhd que eu vou pedir pra mae pra eu trazer a caixinha pra gente ve as
musicas que tem nele.

I: entdo ta, eu vou trazer. Mas tu vai deixar eu mexer na tua caixinha R?

R: Eu deixo, mas s6 se tu lavar as mado, ndo pode pegar nela com as mao sujas nao.
I: ta bom, eu vou lavar.

Os meninos voltam para o jogo e se divertem pra caramba, muita coisa eles ndo sabem
decifrar, e outras eles ndo sabem escrever o nome ¢ pedem o meu auxilio, quando eles erram
caem na gargalhada, assim a brincadeira tem durag@o ate o a hora que a TO abre a porta da
sala e os chama para ir para casa, eles ja levantam depressa deixam o computador sem nem
pensar duas vezes e se dirigem a porta, I ainda vai a outra sala buscar suas coisas, R ja corre
logo passa na frente da TO e senta em um banquinho que fica proximo ao portal onde fica
sempre sentada a vigia, enquanto as outras criancas vem da sala ate o banco ele fica
conversando com quem tiver por 14, V sempre me pede para que eu acompanhe-a até o portao,
e diz que vai ficar com saudades, hoje nao conteve as lagrimas na despedida, eu me controlo
para ndo chorar também e a consolo dizendo que logo mais ela estara de volta e que vamos
conversar bastante na hora do intervalo, ela abre um sorrizdo e diz: até logo senhorita. Eu

respondo seu até logo e eles todos seguem em dire¢ao ao 6nibus com a motorista e a TO.
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> Dia 9 de novembro de 2017

Hoje cheguei um pouco atrasada, quando cheguei no portdo e perguntei para a vigia se os
meninos ja tinham chegado ela disse que eles ja estavam era todos em sala de aula, fui
depressa para a sala, quando entrei 0os meninos perguntaram quem estava entrando, R foi logo
dizendo que era eu, e que hoje eu estava de carro porque ele estava ouvindo o barulhos das
chaves penduradas na minha cintura.

R: Bom dia tia Duda, chegamos primeiro que a senhora hoje, a motora veio foi voando
(risos).

Eu: Bom dia criangas, eu acabei me atrasando porque tive que pegar o carro na casa do
meu pai com medo de chuva. (risos).

R: agora sim a senhora foi esperta, tem que vim de carro todos os dias.

Eu: pois é, cadé o professor E?

R: foi ali na outra sala pegar um material para trabalhar conosco.

Eu: ah sim, e vocés como estdo hoje?

R, V: Estamos bem tia.

I: é estamos bem.

C: Eu to muito bem tia Duda.
Eu: que bom, criancgas.

O professor entra na sala de aula e me deseja bom dia, e pede para que eu fique com R e |
nas maquinas de datilografar, diz que hoje eles irdo escrever palavras e depois tentar ler as
palavras que escreveram. Os meninos se animam, eles gostam de escrever na maquina. R vai
logo se levantando e pegando as maquinas para colocar em cima da mesa nos lugares onde ele
e I estdo sentados, e pegando os papéis, ele me diz logo que ndo precisa eu colocar que ele ja
aprendeu e quer colocar sozinho, eu espero ele colocar o papel e comego o ditado, pedi para
eles escolherem uma historia, para que a partir dela eu pudesse pegar algumas palavras, mas
ele preferiram que eu escolhesse, entdo decidi que escreveriamos palavras da historia da
chapeuzinho vermelho primeiro, € os meninos perguntaram qual era a primeira palavra, e
entdo eu ditei as palavras: dia, menina, estrada, casa, e fui ditando, quando os meninos nao
lembravam como se escrevia uma letra eles me perguntavam e eu respondia ou eles mesmos
ensinavam um ao outro, na verdade na maioria das vezes eles mesmos respondiam ao outro,
teve momentos em que os meninos perguntaram tia Duda e a palavra tal, também se encaixa
na historia, afinal o lobo come a Vovo, e eu disse que sim, mas que a palavra vovo tem acento

e que eles ainda ndo estavam trabalhando com palavras que tinham acento.

O ditado pra eles ¢ bem interessante porque eles forcam a memoria pra relembrar de
como se escreve algumas letras. E entdo chegou a hora do intervalo, levei os meninos para a

cantina e chegando 14 avistamos a mae do C que esta com um barrigdo, ela falou com ele e os
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meninos ficaram perguntando se era a mae dele, R perguntou logo se ela ja tinha ganhado
bebé, ela disse que ndo, e ele disse que estava demorando, perguntei para C se ele estava
ansioso para a chegada do bebé, e ele disse que mais ou menos, deixei os meninos comendo e
fui ao banheiro, no caminho de volta encontrei com o professor E que queria falar comigo
sobre a proxima tarefa dos meninos, fomos a sala pra pegar as folhas que ele havia escrito
algumas palavras em braile para que os meninos fizessem a leitura, aproveitamos e
conversamos um pouco sobre a ida dos familiares dos meninos no CEE e ele disse que nao ¢
frequente nao, que as vezes a mae do C vai para ir embora com ele no 6nibus mas ¢ a unica,
que ele gostaria de ter como ir na casa dessas maes fazer-lhes uma visita e conversar um
pouco sobre 0os meninos mas que com os muito atendimentos isso se torna inviavel, quando
olhei no relogio ja estava na hora de buscar os meninos novamente, quando sai da sala me
deparei com R ja chegando na sala, passei por ele sem falar nada e ele foi logo perguntando
para onde eu iria, eu disse que iria buscar as outras criangas, peguei [ e V, C veio com a mae
dele, parei pra beber agua com V e I seguiu sozinho, foi a primeira vez que eu vi ele ir
sozinho para a sala, mas R estava na porta falando alto e ele estava indo pela localizagao da
voz dele. Quando deixei V na outra sala ela me abracou e disse que ficaria com saudades, e eu
disse que daqui a pouco eu a pegaria de novo e faria questdo de eu mesma leva-la para o
onibus, entdo ela se animou e entrou na sala. Enquanto isso os meninos estavam sentados
conversando, quando eu entrei eles foram logo perguntando qual seria a historia do ditado
agora, e eu disse que nos iriamos mudar a tarefa, disse que agora nos iriamos ler algumas
palavras que o professor E tinha escrito para eles. Os meninos ndo gostaram muito da noticia,
foram logo dizendo que ndo conseguem fazer a leitura, eu disse que fariamos juntos, entdo
eles contavam os pontos e quando nao sabia que letra era pediam pra eu dizer, fiz isso com
duas ou trés palavras, mas logo resolvi mudar a maneira de mostrar-lhes que letra era,
procurei uma sela braile que o professor E utiliza, e peguei alguns pontos, quando eles nao
conheciam a letra eu os perguntava quais pontos tinham na letra e representava na sela braile,
algumas letras eles conseguiam identificar na sela, outras ainda tinham duvidas, e poucas ndo
sabiam mesmo dizer quais eram e essas eu lhes dizia, até que R pediu para que eu deixasse ele
representar para [ as letras que ele ndo conseguisse em uma palavra, dei a sela pra ele e ele
ficou aguardando I perguntar por alguma letra, quando I perguntou ele ha representou e
entregou nas maos dele, quando I acabou de ler a palavra disse que agora seria sua vez de
representar para R, e eles se animaram, sorriam quando diziam uma posi¢do errada para o
colega, parece que a hora passou voando, quando fomos perceber ja era hora de ir embora,

quando a TO bateu na sala os meninos foram logo me entregando as folhas para que fossem
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guardadas, peguei um lapis e fui marcar as palavras que ainda ndo tinham sido lidas por eles,
pois ndo deu tempo de terminar e acabei esquecendo que prometi de levar V para o 6nibus,
enquanto estava distraida guardando as coisas ougo a voz dela perguntando por mim na porta
da sala ao lado, e fui correndo, pedindo desculpas pelo atraso, levei-a ate o Onibus, me
despedi de todo mundo e eles sairam conversando alto dentro do 6nibus, as palavras que o
professor E escreveu para os meninos tem um espago entre uma letra e outra e dois espacos
entre uma palavra e outra, pra que eles possam perceber melhor as letras e ndo se confundir,
eles ainda tem muita dificuldade para ler uma palavra sem espaco, e a dificuldade dos
meninos € s6 de saber que letra esta escrita porque na uncao das letras para formar as palavras

eles s3o bem rapidos e ndo tem dificuldade.

> Dia 14 de novembro de 2017

Hoje o dia amanheceu chovendo, chego no CEE e o 6nibus escolar ainda ndo chegou,
entro na sala do professor E dou bom dia e ficamos 14 aguardando a chegada das criangas,
quase 8:30 da manha e nada do Onibus, ndo demora muito ele chega, mas dessa vez s6 trouxe
R, os outros ndo vieram para a aula, ele chega desanimado, e com jeito de quem esta com
sono, entra na sala vai logo puxando a cadeira, sentando e se debrugando sobre a mesa.

TO: Bom dia pessoal, professor E 0 avo do R pediu pra que eu o senhor conversasse com ele
pra chamar atengdo dele pois ele ndo quer escovar os dentes.

Professor E: Vixi R isso é verdade?

R continua de cabeca baixa, debrugado em cima da mesa, € ndo responde ao professor.
Professor E: em R me conta o que houve...

Eu: Bom dia R, como foi o seu final de semana?

E R continua calado.

Professor E: Vocé quer conversar R?

Ele balanga a cabeca em forma de afirmacgao.

Eu: R o professor E é baixa visdo lembra?

R: Ram, (risos) sim!

Professor E: comigo ou com a tia Duda?

R: com a tia Duda

Professor E: ta ok entdo, eu vou resolver umas coisas ali fora e ja volto, pode ficar a vontade
ai para conversar.

Eu: Oi anjo, o tio E ja saiu, eai, vocé quer conversar sobre o que?

R: Nada

Ele ainda debrugado sobre a mesa passando as maos nos bragos.
Eu: vocé esta com frio?

R: Um pouco

Eu: Entdo vou desligar a central.

R: ndo tia vai ficar calor
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Eu: entdo vou colocar minha jaqueta em vocé, ela tem um capuz muito legal, eu uso ela
quando esta chovendo porque também fico morrendo de frio- R abriu um sorriso-.

R: como ela é tia Duda?

Eu: ela é bem comprida, tem um ziper na frente, e o capuz que eu falei pra voc. Vem coloca a
mdo.

R: Mas a senhora vai ficar com frio

Eu: Vou ndo amor, eu vou abrir a porta um pouco e o frio vai amenizar.

R: ta bom

Eu: eai, agora esta melhor?

R: esta sim

Eu: agora vamos comegar as nossas atividades?

R: ah ndo tia Duda, estou com sono, quase ndao dormi a noite por causa dos trovoes, acordei
tarde e ja estava atrasado e ndo deu tempo de fazer nada.

Eu: e vocé tomou café?

E: ndo!

Eu: entdo vou ver com as meninas o que tem ai pra lanchar.

Sai da sala e fui providenciar o lanche dele, perguntei se ele queria ir comer na cantina ou
se gostaria que eu fosse levar pra ele na sala de aula mesmo, ele preferiu ficar por 14, depois
que comeu ja estava bem mais disposto e perguntou o que iriamos fazer, eu disse que
chamaria o professor E para aplicar a atividade e ele concordou.

Quando o professor entrou na sala entregou pra ele uma folha com algumas palavras
escritas em braile para que ele fizesse a leitura, ele estava um pouco desanimado por estar
sozinho mas, fui fazendo brincadeiras com as palavras para descontrair um pouco, ele tinha
uma pequena dificuldade no reconhecimento de algumas letras, mas quando descobria a letra
a formacao das silabas e palavras se davam em um segundo. Ele conseguiu fazer a leitura de
todas as palavras, quando ele terminou perguntei se ele queria lanchar de novo, quando ele
disse que ndo perguntei se ele queria dar um tempo 14 fora ou se queria passar direto para
outra atividade, e ele disse que s6 queria ir ao banheiro e ja retornava para fazermos outra
atividade. R vai ao banheiro sozinho, sem bengala, e vai rapido, eu fiquei olhando da porta
para o ver indo. Quando ele retornou o professor nos entregou o material dourado, para que
exercitassemos a matematica dele, resolvi contar uma histéria para isso, contei a historia de
uma floresta com varios bichos, € depois que terminei a historia pedi pra ele me dizer quantos
bichos tinham na minha historia, em pouquissimo tempo ele j& me disse quantos bichos
tinham, fiquei fascinada com a facilidade que ele tem de interpretar a historia e saber quantos
bichos foram falados no decorrer dela. Por fim a TO veio chama-lo para ir pra casa, e ele

levantou disse: até que foi legal a aula so com nos dois, tchau tia Duda até quinta-feira.

Dia 16 de novembro de 2017
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Ultimo encontro com 0s meninos, ja estava com o coragdo apertado, mas ndo quis dizer
pra eles que era o ultimo dia da minha pesquisa desde o primeiro momento. Os meninos
chegaram um pouco atrasados ¢ com gosto de gas, entraram na sala comentando que a TO
havia demorado a ir busca-los e por isso tinham se atrasado, R entrou na sala dizendo: bom
dia tia Duda, bom dia tio E, respondemos o bom dia e o restante da turma foi entrando e
dando bom dia também, quando vi que I tinha cortado o cabelo e elogiei, e ele ja se animou
também, porque estava um pouco mais timido, V ja entra na sala me abragando e dizendo que
estava com saudades, o coracdo fica mais derretido ainda, professor E logo faz a divisao dos
meninos e me deixa com R na maquina de braile e I com uma folha com palavras dissilabas e
trissilabas em braile pra fazer a leitura. Resolvi colocar os dois pra trabalharem juntos ao
invés de separa-los e executar duas coisas ao mesmo tempo, I vai ler a palavra e R escreve-la,
quando I tinha dificuldade em uma letra e R sabia, perguntava se podia dizer, e eu confirmava
que sim, e assim eles foram interagindo entre si, mas sempre me perguntando se realmente o
que eles disseram estava correto, quando nenhum dos dois sabia os pontos da letra eu dizia
qual era a letra, I lia a palavra e R perguntava quais eram os pontos, € eu dizia que ndo sabia e
pediu para I ler os pontos e informar para R, e eles adoravam ajudar uns aos outros, chegou a
hora do recreio, o lanche era macarrdo com sardinha, quando ficou sabendo R disse que nao
iria comer, fui auxiliar I pegar seu prato e pegar o de V que j4 estava no refeitorio, sentamos
todos e I perguntou por que R ndo iria comer, ele disse que ndo gostava, depois disse que
nunca havia provado, perguntei se ele gostaria de experimentar e os meninos disseram junto,
experimenta R esta uma delicia, C deu sua colher pra ele, ele experimentou e gostou, e disse:
tia agora eu vou comer vocé pega pra mim? E eu: pego sim! E entdo ficaram os quatro
comendo, ndo demorou muito € 0os meninos terminaram de comer, V ainda estava comendo, C
e R levantaram e se direcionaram a sala de aula, chamaram I que tentou ir sozinho mas ele
desistiu no meio do caminho e resolveu voltar pois ndo se sente a vontade de andar sozinho
pelos corredores, R e C ja andam rapidinho. ele voltou e disse:

I: tia vamos logo para a sala.

Eu: Mas V ainda esta comendo, e precisamos espera-la.

I: Ah ndo V termina logo.

V: eu ja estou terminando

Eu: vocé quer que eu te deixe la na sala com os meninos?

I: Nao, eles vdo fazer bagunca e colocar a culpa em mim. (sorrindo)
Eu e V: risos.

Quando retornamos a sala R e I j& haviam terminado suas atividades e o professor

perguntou o que eles gostariam de fazer naquele segundo momento, R queria ir para os jogos
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de matematica no computador, ja I queria continuar escrevendo na maquina de braile, C
também queria brincar no computador ¢ V como ainda estava com um pouco de dificuldade
com as contagens no abaco continuou o exercicio, R e C foram para a sala dos computadores
e I e V ficaram comigo em outra sala. Continuei fazendo ditados para I e quando dava uma
palavra soletrava as letras para V para que ela contasse quantas letras tinham naquela palavra,
entregava os quadradinhos de unidades do material dourado e deixava ela contar. Os dois se
deram muito bem juntos, apesar da grande diferenca de niveis, I ¢ V gostam de ficar mais
tranquilos e concentrados, ja R e C adoram uma diversao, fazem qualquer coisa para tornar a
brincadeira mais divertida. Dei uma palavra para I e pedi para que ele soletrasse as letras para
V, e auxiliasse ela na selecdo dos quadradinhos referentes ao numero de letras, ele fazia a
contagem mas, V ndo o acompanhava, ele ndo teve paciéncia, pegou os quadradinhos colocou
proximo das maos dela e disse:

I: agora conta.

V: ta bom.

I: conta devagar vai levando de uma mao para a outra.
V:1,2,3,4,5,6,7,8...

I: V j& acabaram as pecas, porque vocé continua contando?

V: an? Nao acabaram nao.

I: e pq ndo tem mais aqui? (procurando as pegas perto da mao direita de V)
V: A, acabaram sim.

I: conta de novo.

E entdo I pegou novamente as pecas e pos nas maos de V, que ainda nao consegue
fazer a contagem como ele gostaria, mas ela se diverte bastante e todas as vezes que ele tenta
ensina-la ela ndo hesita em refazer, e quando ela erra ele pega as pegas conta e mostra pra ela
quantas sdo, inimeras sao as gaitadas que ela da nesse processo, ja ele logo perde a paciéncia
e volta para o seu exercicio mas logo chegou a TO, chamando-os para ir pra casa, ele foi se
levantando da mesa e indo rumo a porta da sala, ja V sempre faz uma cara de triste e comeca a
cogar os olhos quando chega a hora de ir embora, quando chegamos na porta R gritou da outra
sala: tia vamos comigo ate o 6nibus. E eu coloquei todos eles perto de mim e disse: a pesquisa
da tia acabou, agora eu nao venho mais todos os dias ver vocés, e eles quiseram saber o
porqué e o que eu iria fazer agora, expliquei um pouco pra eles, R pediu o numero do meu
telefone, V disse que iria ficar com saudades ja com os olhos cheios de lagrimas, C e [ me
deram um abrago e ja seguiram para o onibus, R s6 ficou tranquilo quando eu disse que o meu
o professor E tinha o meu contato e que ele poderia pegar com ele depois, ele foi em diregao

ao Onibus dizendo que me ligaria do celular do avo quando sentisse saudades.
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641  Quando vi que os meninos tinham entrado no 6nibus fui agradecer a coordenadora pelo apoio
642 e me prontificar para qualquer ajuda que eles viessem a precisar, me despedi das meninas da

643  cantina, da porteira e fui para casa ja com muita saudade dos meus dias ali.
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Entrevista com o professor

Entrevistado: Falando um pouco da historia do CEE, foi um centro especializado que
foi inaugurado em 2004, final de 2004 mais ou menos, setembro por ai, € que nos fizemos
inclusive uma programacao em 2014 comemorando os dez anos, e a partir de 2005 ele
comegou a atuar, atendendo esses alunos com deficiéncia visual, seja cego ou baixa visao,
inicialmente comegou atendendo os alunos da rede municipal do ensino fundamental mas
também do ensino médio, hoje isso ja se ampliou, a gente atende pessoas também da
comunidade, independente se esta matriculado na rede ou nao, e também alunos de
municipios circo vizinhos, como por exemplo agora nos atendemos um alunos de Ipixuna,
mas o papel precipuo do CEE ¢ prestar esse apoio na modalidade complementar, ndo ¢
suplementar mas ¢ na modalidade complementar de atendimento educacional especializado
um apoio pedagdgico para esses alunos mas dentro da politica do AEE, porque a politica do
AEE se da ou em salas de recursos multifuncionais ou em centros especializados que € o caso
do CEE, que ja foi reconhecido inclusivo pelo INEP como escola especializada para
deficientes visuais, e aqui se faz o trabalho aliado ao da escola, muitas vezes as pessoas ¢ a
gente muitas vezes até acha que se faz um trabalho improprio, uma espécie de reforgo, poruge
a gente v€ que as demandas chegam da escola, e o déficit de aprendizagem € muito intenso, e
a gente acaba fazendo essa espécie de refor¢o, mas em uma linguagem que o aluno possa
entender, no caso, seja em modo apliado ou através da percepg¢do tatil, ensino do braile ou
informatica adaptada, ai a gente tenta inserir também ai os conteudos que ¢ trabalhado na
escola, até porque, € pra tentar conseguir falar a mesma lingua vamos dizer entre a escola
especializada que ¢ o CEE e a escola comum, e além dessas aulas nos temos que trabalhar
também o que nos chamamos de parte diversificada do curriculo de um aluno com deficiéncia
visual que ¢ o ensino do braile, o ensino do soroba, nocdes de atividades de vida diaria que €
muito precario esse servico, mas a gente tenta trabalhar alguma coisa e a gente também tem se
engajado em ofertar formagao na area da deficiéncia visual para docentes da rede municipal,
entdo € nessa linha que a gente trabalha, e sem falar na producao de material que ¢ uma coisa
que requer muito tempo, disponibilidade de recurso, de espaco, a producdo do material,
sobretudo material em braile que ¢ muito volumoso mas estamos trabalhando, e os alunos, a
orientagdo, embora a gente possa atender aluno da comunidade que ndo esteja vinculado a
rede mas a orientagdo precipua ¢ que se nao concluiu a educagdo basica tem que estar inserido
na sala de aula, tem que estar matriculado no ensino comum, seja ensino fundamental ou

ensino médio, e orientar né, orientamos todos os alunos, a mesmo que terminar o ensino
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médio continuar estudando para ingressar em faculdades, sobretudo faculdades publicas. No
caso dos meninos expecificamente que nos estamos falando, do R e do I, eles estdo aqui mais
ou menos, desde 2010 mais ou menos, entre 2010 e 2011, e a gente tem acompanhado eles,
tem acompanhado o processo de escolaridade deles, s6 que uma coisa que ¢ sempre
comprometido € o apoio escolar deles la na sala comum, hoje esta dificil de falar a mesma
lingua por que assim, a escola ndo disponibiliza o professor, devido a sobrecarga do professor
la na sala de aula, por que em maraba nos ainda temos essa questao que a lei do piso ndo ¢
respeitada e o professor se ele tem 40 horas semanais, sdo 40 horas semanais integradas em
sala de aula, e ai esse professor ndo tem tempo de planejamento, muito menos tempo de
visitar a escola especializada, do seu aluno com deficiéncia visual, entdo a formagao
continuada que a gente oferta, devido a disponibilidade de tempo também, nos ndo ofertamos
assim de maneira permanente, ndo sao coisas semestrais, tem época que o calendario escolar
entra em crise que a gente nao consegue oferecer nenhuma por ano, essa formacdo, um
exemplo disso, ano passado ndo teve nenhuma formagao, entdo hoje a educacao basica tenta
suprir essa necessidade do apoio do aluno com deficiéncia 14 no ensino comum através dos
estagiarios mas ¢ uma coisa ainda que eu diria muito rasa, ¢ uma experiéncia que esta
iniciando, que a formagdo desses estagiarios € o que nos preocupa, porque eles ndo recebem
uma formagdo aprofundada, de base, consistente pra poder ir pra sala de aula, eles topam
porque € uma espécie de ocupagdo, uma oportunidade de ter contato com a sala de aula que
eles sdo académicos de licenciatura, principalmente da area da pedagogia e da letras, que € os
que mais tem aparecido, mas isso sem muita estrutura e sem muita formacdo, e a gente vé o
reflexo desse trabalho quando o proprio aluno chega e revela as condi¢cdes de abandono que
ele fica na sala de aula, recantiado, desassistido, e temos também enfrentado problema dos
alunos aqui com auséncia da familia, s6 para vocé ter uma ideia teve situagdes dos dois
meninos que nos estamos falando, ano passado pro exemplo, deles vim algumas vezes para o
centro de apoio pedagogico e ndo ir para o ensino comum, € o gargalo era justamente essa
questao que la o sistema educacional municipal, a SEMED nao disponibilizou os estagiarios e
0s pais se negavam a mandar, e ficava aquele jogo de empurra e empurra, um jogando o
problema para o outro e nao se resolveu, e os alunos perderam o ano letivo, entdo isso ¢ muito
complicado e lamentavel, por que sdo dois alunos que tem extrema facilidade para
aprendizagem, tem uma serie de competéncias em desenvolvimento, sdo bons no processo de
oralizacdo, de escrita, de interpretagdo, estdo desenvolvendo bem o ensino do braile, j4 estdo
se alfabetizando, estdo na faze alfabética, ja conseguem ler palavras, frases, nomes complexos

ndo, mas frases mais simples, e palavras, j& conseguem ler e entender, entdo assim, e
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interagem muito, embora ndo atuem juntos no ensino comum, mas o R e o I aqui interagem
bastante, e ¢ uma coisa que eu ndo abro mao, eu sempre falei aqui quando se tenta organizar o
roteiro do Onibus escolar que leva eles e que traz, ¢ ndo deixar eles em dias diferentes aqui no
CEE, entao eles tem tido atendimento aqui, as aulas, no mesmo periodo no mesmo dia, ¢ tem
facilidade para orientagdo e mobilidade, ndo tem medo, ndo tem receio, s30 meninos que
mesmo sem a bengala eles ja conseguem se locomover, eu ja ate fiz uma experiéncia inicial
de orientacdo e mobilidade com o I em ambiente ndo escolar, fora daqui e correspondeu muito
bem, o R eu aj sei dessas habilidades dele também de locomogdo e de comunicagao com as
pessoas, entdo ¢ muito triste vocé ver que enquanto esta sobrando vontade de aprender,
enquanto ta sobrando na criangas competéncias em potencial, o sistema, nds, a familia, a
escola comum, o CEE, e o sistema sobretudo ndo conseguir assistir essa demanda desses
alunos, isso ¢ muito ruim por que a escola ndo € o unico lugar que se possa aprender, mas eles
vao precisar se desenvolver em muitos saberes, e transformar saberes em conhecimento, eo
espaco mais adequado seria a escola, entdo a ganet precisa melhorar muito pq esse alunos
aprendem num ritmo muito acelerado e a escola pode ficar desinteressante pra ele se a gente

nao conseguir trabalhar no mesmo ritmo deles.

Eu: quando vocé fala da questdo de manté-los juntos, com certeza ¢ pela parte da
interagdo que eles tem muito, quando eu estava aqui observei muito as ajudas que eles se dao,

quando se fala de tecnologia o R sempre ajudando o 1.

Entrevistado: € eles tem esse espirito colaborativo, e de curiosidade e digo que para te
ser sincero, ¢ como salve engano FEinstein dizia, vocé tem que despertar essa questdo de
criatividade da crianga, isso ¢ muito mais importante do que o proprio, aquela apresentagao,
aquele termo popular que a gente fala de tentar ficar enfiando conteudo, entendeu, por que
assim eles tem muita criatividade, tem uma imaginac¢do fantéstica, e eles tem o espirito
colaborativo e querem ajudar, por que também eles querem se firmar, se firmar como pessoas
que conseguem fazer as coisas, que conseguem nao sO ser ajudados mas que conseguem
ajudar, eu digo que a deficiéncia como o proprio Vygotsky falava, a deficiéncia visual ela nao
representa a personalidade da crianca como equivocadamente a sociedade pensa, ndo, a
deficiéncia ela cria, na verdade a deficiéncia visual ela cria mecanismos para que essa crianga
lute, supere os obstaculos, as barreiras que ndo estdo nelas, ndo estdo nas pessoas, esta na
sociedade, as barreiras sdo sociais, a deficiéncia nada mais ¢ do que uma representagdo social,
como Vygotsky fala, o que o ser humano tem ¢ um, o que ele chama de defeito, defector, num

estudo sobre defectologia ¢ um defeito primario mas a deficiéncia em si como a sociedade
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representa ele chama de deficiéncia segundaria, ¢ uma reproducdo social, uma coisa que ¢
criada fora, e muitas vezes, olha como ¢ nocivo isso, muitas vezes o tratamento que a
sociedade da ha uma pessoa com deficiéncia li causa muito mais danos do que a propria
deficiéncia, por isso que eu digo, as criancas cegas, elas nascem, e elas ndo se veem como
deficiente, elas vao entender que tem alguma dificuldade que discursivamente ¢ reproduzido
como deficiéncia com o contato com os outros, que tem alguma limitacdo, que as pessoas tem
experiéncias visuais, € ela ndo tem essas experiéncias captadas do campo visual, entdo ai ela
vai ver que tem alguma incongruéncia mas enquanto ndo houver essa interagao com o meio a
crianga com deficiéncia ndo tem nocao de que ¢ deficiente, como de fato Vygotsky fala, de
fato ela ndo é, porque o defeito secundario que ¢ a deficiéncia é uma produ¢do social, que
comega a ser reproduzido posteriormente, se produz e depois comega a ser reproduzido, entdo
elas conseguem aprender ndo ¢ pela mesma via de criangas que enxergam, por que tem o
elemento da ndo visdo, mas elas conseguem aprender por outras vias cognitivas, mas
conseguem aprender, o que ¢ problematico e nocivo, ai o tratamento que a sociedade da, que a
sociedade olha para esse individuo como uma pessoa que nao consegue aprender ou consegue
aprender minimamente, € ndo ¢ isso, a pessoa com deficiencia visual ela também aprende, nao
pela mesma via de quem tem experiéncias visuais, mas ela também aprende, as suas fungdes
psiquicas elementares e superiores sdo potencializadas e ela tem como aprender sim, uma
coisa que a gente tem que desmistificar nessas criancas € a questdo da compensagdo, o mito
da compensacdo, ah porque ¢é cega, porque nasceu cega ou porque ficou cega
automaticamente os sentidos que se chamam remanescentes, se falam dessa maneira mas eu
nao concordo, automaticamente eles se potencializam, eles se enchem de sutileza, comega a
se aguc¢ar mais nao ¢ assim, o que de fato acontece, ¢ uma compensagao, o que deve acontecer
¢ a compensagdo social de tentar superar as barreiras, porque as barreiras ndo estdo nas
pessoas, como eu ja falei, a pessoa tem uma lesdo, ela tem um defeito, defeito ¢ o nome que o
Vygotsky utilizava, por isso que eu estou falando defeito, mas ela tem uma lesdo organica,
que ¢ o defeito primario que ele falava, mas as barreiras sdao sociais, € eu fico imaginando
muitas vezes a crianga ndo consegue aprender porque nao se cria condi¢des adequadas para
que ela se desenvolva, mas dizer que o problema esta no cognitivo dela ndo esta, os meninos
sdao prova disso, voge pode muitas vezes pensar que os alunos aqui como I e R se eles nao
tiverem uma bengala eles nao vao sair de casa, € ndo ¢ dessa maneira, € a gente apresenta
insere na metodologia a utiliza¢do do uso da bengala porque a gente ve que ¢ fundamental que
¢ importante, ndo vai resolver tudo mas vai ajudar muito, mas eles em si, eles ndo tem essa

caréncia.



135
136

137
138
139
140
141
142

143
144

145
146
147
148
149
150
151
152
153
154
155
156
157
158
159
160
161
162
163
164
165

53

Eu: Eu percebi que o R vai sozinho para o banheiro e sem bengala, vai contando as

portas.

Entrevistado: ¢ eles tem muita habilidade, um equipamento, uma midia, qualquer
midia, um aparelho eletronico, através da sua percepcdo tatil ele aprende ate mais rapido do
que quem aprenderia pela via da experiéncia visual, entendeu, ele tem demonstrado isso € no
que se fala de oralizagdo, comunicagao pela via oral eles nao deixam nada a desejar, sdo

totalmente autonomos e utilizam o tato, a audicdo com muito equilibrio e com muita

habilidade.

Eu: se eles tivessem sendo assistidos de maneira oportuna na escola eles ja tinham

caminhado bastante né professor.

Entrevistado: Sim, eu estou a 10 anos fazendo esse trabalho aqui, 11 anos, mas eu me
frustro porque assim, a gente tem que fugir do espetaculismo, muitas pessoas hoje acham que
o CEE, quem esta ai fora pensa que o CEE faz um trabalho mirabolante, espetacular mas
assim, nos temos muita dificuldade nos temos que melhorar muito, eu sempre digo, o aluno
ndo veio a familia ndo ligou, a gente ndo sabe o que que aconteceu la no ensino comum, a
crianca deficiente visual jamais pode ser o Unico elo, ou seja, o unico ponto de ligacdo, o
unico ponto de contato entre o CEE e a escola, entre o CEE e a familia e isso ta acontecendo,
e quando acontece! Se acontecesse a contento a crianca sendo o Unico ponto de contato entre
o CEE e a escola ou o CEE ¢ a familia e j& era problematico, ainda mais que nem assim esta
acontecendo, a gente ndo sabe o0 que se passa em casa muitas vezes porque assim, foi-se o
tempo que um centro especializado desse funcionava s6 com os professores dando aula, tem
que ter o assistente social, tem que ter o amparo, o acompanhamento, tem que ter o
encaminhamento para a rede de saude, trabalhar com a educagdo especial, ndo que seja
determinante a questdo da satide, eu nio estou falando para diagnosticar SID® ir atras de SID,
ndo, ndo ¢ isso, mas eu estou falando para as avaliacdes perioddicas, porque tem os que estao
perdendo a visdo progressivamente sente dores de cabeca, sente tontura e tudo isso € visto
como desinteresse preguica, tem o trauma de estar perdendo a visdo, ou a crianga € cega €
muitas vezes como eu falei ela ndo nasce percebendo que tem nenhuma lesdo mas ai no
contato com a experiéncia do meio, com o meio, ela vai percebendo essas lacunas e isso vai
gerando um desequilibrio emocional, como a gente tem deixado de lado a questdo emocional,

e trabalhado s6 as questdes que eu diria simbdlicas que € a questdo do cognitivo, do intelecto,

¢ Classifica¢do internacional da doenga.
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da criatividade do aluno e esquece a questdo emocional, geralmente quando vocé fala de
problemas de aprendizagem, vocé pode ver que ou é problema de estrutura, de politica
publica, ou ¢ problema de déficit cognitivo, alguma coisa relacionada ao intelecto ou a ma
formagdo do professor, eu ndo vou dizer que isso ndo gera problemas de aprendizagem, tudo
bem, gera também, mas a gente deixa a questdo do afetivo e foca no simbolico, foca na
questdo da inteligéncia do cognitivo que ¢ o simbdlico e esquece o afetivo ai o professor €
visto como um mero mediador, um agente frio que nao se envolve com os alunos porque ter

contato todo dia ndo € se envolver, ter experiéncia nao ¢ vivencia.

Eu: Eu percebi muita afetividade aqui no CEE, eles sdo muito apegados a vocés, as

meninas do 6nibus.

Entrevistado: isso eles tem aflorado, eles tem isso muito aflorado, agora imagine se
isso tudo fosse ignorado, e eu te digo muitas vezes ¢ ignorado, e quando vocé despreza a parte
afetiva a criangca tambem se desinteressa, eu digo assim se fecha, e vocé ndo consegue
entender o que se passa na questdo subjetiva, na subjetividade, vocé olha so para as coisas
muito objetivas para as relagdes diretas objetivas, tem que estar na aula, tem que ir para a
merenda, tem que fazer atividade, ndo fez a atividade, a atividade tem que fazer, e a questao
afetiva vai, o tempo que tem que ser respeitado para a crianca € s6 o tempo de relogio ou um
tempo a mais, isso ndo ¢ tempo social, observar a subjetividade é observar o tempo social,
como ela faz as coisas como ela se sente, e ver tambem o lugar social de onde essa crianga
fala, porque quando ela vem pra cé ela traz uma carga de experiéncia de mundo, e muitos
trazem a linguagem da periferia, as relagdes que se da na periferia ndo € no centro da cidade, e
voceé ndo pode desprezar tudo isso ¢ dizer que a relacdo tem que ser a hegemonica a que ¢
propaganda pela midia pela sociedade tradicional consumidora eu ndo to aqui pra formar
consumidores, eu ndo estou aqui para formar ninguém mas eu ndo estou aqui para dialogar
com consumidores, eu tenho que estabelecer meu didlogo com um sujeito que ¢ dotado de
uma experiéncia simbodlica mas sim de uma experiéncia afetiva e emocional também, e como
¢ complicado vocé fazer, cuidar de tudo isso sem outros profissionais que pudessem ajudar,
em um centro especializado desse tinha que ter um assistente social como eu falei e em alguns
casos, ndo vou dizer todos mas tinha que ter até o psicologo, nds temos alunos aqui que
sentem uma indisposi¢cao danada porque precisa fazer uma fisioterapia e ndo consegue fazer
essa fisioterapia, ndo € o caso dos meninos que nos estamos falando mas eles tém caréncias,
caréncias de lazer fora do CEE a gente percebe que os fins de semana deles sao extremamente

desinteressantes, mondtonos, e eles querem ganhar o mundo.
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Eu: eles ficam super animados nas aulas de orientacdo e mobilidade.

Entrevistado: sim, porque saem desse aquario chamado escola, vamos dizer assim, ¢

vai dialogar com pessoas, ter outro contato.
Eu: interagir com o meio né.

Entrevistado: sim, interagir, conhecer, e tem experiéncias fantasticas e que ndo sdo
valorizadas muitas vezes, a escola quer saber de enfiar o conteudo, a sociedade tradicional e
mercadologica ela quer ver o aluno lendo o braille € usando o computador, mas tudo visando
a questdo do trabalho de se profissionalizar dentro tudo de uma axiologia instrumental, que ¢
0 que nods estamos vivendo, entdo eu digo assim, nds precisamos fugir dessa coisa
espetaculosa, de um mundo de aparéncia e viver a realidade é saber que o centro tem que
melhorar muito porque asas criangas tem muitas competéncias embutas habilidades sociais

delas nao estdo sendo estimuladas, ndo estdo se desenvolvendo.
Eu: o I e 0 R nasceram cegos?

Entrevistado: Sim, pelo histdrico que nos conhecemos, um ja estd com 10 e o outro ja

vai para 11 anos salve engano e ja nasceram cegos.
Eu: eles trabalham justos desde que iniciaram no CEE?

Entrevistado: ndo, teve época que um vinha pela manha e o outro a tarde, ja teve
épocas assim, mas principalmente quando eles foram para a escola comum eu comecei a
exigir, eles s6 ndo estudam numa escola comum na mesma escola porque eles moram em
bairro diferente, bairros distantes, bairros periféricos e distantes um do outro e ele tem que se
inserir na sua comunidade, ndo ¢ porque sdo cegos que tem que estar na mesma escola, agora
quando eu falo que aqui eu prefiro eles juntos ¢ pq eles tem uma relacdo de didlogo, de
afetividade, de espirito colaborativo, de aprender junto, uma relacdo muito grande, muito
interessante e com isso a gente vai trabalhando junto e facilita até a relacdo dele com os outros
colegas também porque eles acabam virando uma referéncia né, eles sdo pessoas que
desenvolvem muito bem a autonomia, a gente sabe que tem a caréncia né, do apoio familiar
por que enfim dificilmente a gente dialoga com a familia, ndo ¢ direto, ndo € constante como
deveria porque terminou o horério de atendimento, das aulas deles ai tem os outros, ai € uma
correria mas enquanto eu poder fazer com que eles interajam com que eles estudem aprendam

juntos eu vou fazer.
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INTERACAO

Categorias

Trecho Analisados

Base Teorica

Zona de Desenvolvimento
Proximal

R: Duda como é mesmo a letra M.

1: Mas eu ndo sei escrever meu nome tia.

Eu: nos te ajudamos, né R?

R: é 1 a gente te ajuda.

I: R, a letra M é ponto 1, ponto 3 e ponto 4, né tia ?

Eu: deixa a tia ver aqui, porque a tia ndo tem certeza.

R: Eita Duda, (risos) ele ta certo?

Eu: esta sim,(palmas) muito bem I, viu como a gente vai se ajudando,
e eu vou aprendendo com vocés.

I: entdo como é a letra I tia?

R: Ndo fala Duda, ndo fala, eu vou fazer pra ele.

Eu: Nao R, ao invés de vocé fazer pra ele, diga pra ele os pontos.
R: entdo ta, é ponto 2 e ponto 4, né Duda?(DC, 1. 187-199)

R mexe no teclado e ndo consegue mudar de jogo, tenta mais uma vez

e ndo consegue novamente. Ele me chama e pede para que eu coloque
para eles o jogo,(DC, 1. 395-397)

[...] Os meninos voltam para o jogo e se divertem pra caramba, muita
coisa eles ndo sabem decifrar, e outras eles ndo sabem escrever o
nome e pedem o meu auxilio.(DC, 1. 419-420)

quando os meninos ndo lembravam como se escrevia uma letra eles
me perguntavam e eu respondia ou eles mesmos ensinavam um ao

outro, na verdade na maioria das vezes eles mesmos respondiam ao
outro,(DC, 1. 458-460)

ele tinha uma pequena dificuldade no reconhecimento de algumas
letras, mas quando descobria a letra a formacao das silabas e palavras

Ela ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real, que se costuma determinar através da solugdo
independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problema sob a orientacdo de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.
(Vigotski, 2003. p, 112)

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas
fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo
em processo de maturacdo, fungdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em
estado embrionario. Essas fungdes poderiam ser
chamadas de “brotos” ou “flores” do
desenvolvimento, ao invés de “frutos” do
desenvolvimento. (Vigotski, 2003. p, 113)
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se davam em um segundo.(DC, 1. 562-564)

I vai ler a palavra e R escreve-la, quando I tinha dificuldade em uma
letra e R sabia, perguntava se podia dizer,[...] I vai ler a palavra e R
escreve-la, quando I tinha dificuldade em uma letra e R sabia,
perguntava se podia dizer(DC, 1. 588-592)

Superagao De Obstaculos.

I ndo gosta de andar sem o auxilio de alguém, os meninos continuam
chamando, gritando da porta da brinquedoteca e batendo palma para
que I chegue até eles, ele resolve levantar e ir devagar segurando nas
paredes e seguindo a palma dos meninos, a brinquedoteca ¢ bem
proxima da mesa da cantina em que eles estavam comendo, quando I
entra na brinquedoteca R fecha a porta, e eles comecam a brincar e
gritar,[...](DC, 1. 83-88)

I se mostra mais cauteloso quanto ao percurso,[...] peco permissao
para I para abrir a sua bolsa e pegar a sua bengala, para que ele
pudesse andar sozinho também, sem ter que segurar no meu brago, ele
logo responde: ah ndo tia. Mas quando coloco a bengala na mao dele,
ele consegue andar pela escola com mais confianca e sem o meu
apoio.(DC, 1. 133-137)

R vai logo se levantando e pegando as maquinas para colocar em cima
da mesa nos lugares onde ele e I estdo sentados, e pegando os papéis,
ele me diz logo que ndo precisa eu colocar que ele ja aprendeu e quer
colocar sozinho, (DC, 1. 451-454)

[...]Jparei pra beber agua com V e I seguiu sozinho, foi a primeira vez
que eu vi ele ir sozinho para a sala, mas R estava na porta falando alto
e ele estava indo pela localizagdo da voz dele.(DC, 1. 480-482)

C e R levantaram e se direcionaram a sala de aula, chamaram I que
tentou ir sozinho mas ele desistiu no meio do caminho e resolveu
voltar. (DC, 1. 600-602)

O desenvolvimento das formas superiores de
comportamento acontece sob pressao da
necessidade; se a crianga ndo tiver necessidade de
pensar, ela nunca ira pensar. Se as dificuldades
organizadas por nds obrigam a crianga a corrigir seu
comportamento, a pensar antes de agir, a tomar
consciéncia em palavras, como diz Claparéde, entdo
acontece a situagdo mencionada (Vigotski 2011, p.
866).
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Compensacao

I ndo gosta de andar sem o auxilio de alguém, os meninos continuam
chamando, gritando da porta da brinquedoteca e batendo palma para
que I chegue até eles,[...](DC, 1. 77-79)

E pequeno né Duda, eu sempre te abrago e ndo sinto ele.(DC, 1. 216)

No meio das operacdes I percebeu a chuva,(DC, 1. 298)

R pediu pra que eu chegasse perto dele, quando encostei ele tocou na
chave que estava pendurada na minha cintura e disse: eita tia Duda
agora vocé vai na chuva de moto.(D, 1. 299-300)

As vias alternativas de desenvolvimento na presenca
da deficiéncia seguem a dire¢do da compensacio
social das limitagdes organicas e funcionais impostas
por essa condi¢do. Cumpre ressaltar, contudo, que
ndo se trata de afirmar que uma fung¢@o psicologica
compense outra prejudicada ou que a limitagdo
numa parte do organismo resulte na hipertrofia de
outra. A compensagao social a que se refere Vigotski
consiste, sobretudo, numa reacgdo do sujeito diante
da deficiéncia, no sentido de superar as limitagdes
com base em instrumentos artificiais, como a
mediacdo simbdlica. Por isso, sua concepgao instiga
a educacdo a criar oportunidades para que a
compensagao social efetivamente se realize de modo
planejado e objetivo, promovendo o processo de
apropriagdo cultural por parte do educando com
deficiéncia. (Nuernberg, 2008. p. 309)

Vigotski nega a nogdo de compensagéo bioldgica do
tato e da audi¢do em fungdo da cegueira e coloca o
processo de compensagdo social centrado na
capacidade da linguagem de superar as limitagdes
produzidas pela impossibilidade de acesso direto a
experiéncia visual. (Nuernberg, 2008. p, 311)
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