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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo investigar a contribuicdo da formacdo continuada
dos professores da modalidade de ensino de jovens e adultos, do municipio de
Maraba — Pard. Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo. Utilizamos
entrevista semi-estruturada com cinco professores (as) da rede municipal e uma
formadora pedagdgica que atua na Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED).
Analisou-se a fala dos (as) sujeitos (as) envolvidos (as), a partir de entédo
compreendemos por parte dos (as) docentes que o curso de formacado continuada
vem buscando caminhos para melhor capacitar os professores, a fim de que os
mesmos possam transformar e revigorar suas praticas pedagdgicas. Para maior
parcela dos (as) professores (as) entrevistados (as) nesta pesquisa a formacéo
continuada oferecida pela Secretaria de Educacéo contribui significativamente para
sua atuacao como profissional da Educacdo de Jovens e Adultos, constituindo
saberes necessarios. Todavia, sendo a Unica maneira de aperfeicoa-los e prepara-
los para atuar nesta modalidade de ensino.

Palavras - chave: Formacdo, Formacdo continuada, Docéncia, Préticas
pedagdgicas, Educacao de jovens e adultos.



ABSTRACT

This research aimed to investigate the contribution of continuous training at teaching
modality of young and adults in the city of Maraba — Para. It is a qualitative survey.
We used semi-structured interview with six teachers from municipal network and a
pedagogical instructor who works on Municipal Department of Education (pt.:
SEMED). We analyzed the speech of these teachers and then, we understood by
them that the continuous training program has been searching approaches for
improvement of teachers, who can change and turn their pedagogical practices
better. For the most part of interviewed teachers, the continuous training program
offered by the Department of Education contributed meaningfully in their work as
professionals on young and adults education, setting necessary knowledges.
However, it is the only way to upgrade and prepare them to work in this teaching
modality.

Keywords: Training, Continuous Traning, Lecturers, Pedagogical Practices,
Education of Young and Adults.
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1. INTRODUCAO

A pesquisa foi realizada para buscar entendimento que demonstrem a
importancia das préticas de formacdo continuada no desenvolvimento
profissional do (a) professor (a), para que essa pratica possa contribuir para os
saberes necessarios a atuacao docente, como também para a identidade do
(a) professor (a) da educacéo de jovens e adultos (EJA).

A escolha deste tema é justificado, a partir da caréncia de conhecimento
por parte dos docentes, no que se diz respeito a pratica profissional especifica
para o ensino aprendizagem dos (as) educandos (as) da EJA. Encontra-se
uma enorme lacuna por parte do publico recém-graduado que deseja ingressar
na profissdo de docente da EJA: como trabalhar com este publico alvo se
nunca foram preparados para isso?. Busca-se hoje, subsidio, auxilio nos
cursos de aperfeicoamento e formagcdo continuada, pois a mesma propde
viabilizar o papel dos (as) professores (as) e transformar praticas didatico-
pedagdgicas.

Assim, a partir do que foi exposto, a questdo principal desta pesquisa é:
“A formagao continuada para educadores de jovens e adultos, oferecida pela
Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, pode auxiliar no exercicio das
praticas pedagogicas?”.

Para a fundamentacéo da tematica abordada, buscamos os estudos de
variados autores como: Paiva (1972), Romanowski (2006), Oliveira (1989),
Machado (2008), entre outros, para a abordagem de temas como formacéao,
préticas pedagogicas, educador (a) e sua formacdo, periodo histérico da
educacdo e formacdo continua sdo pontos béasicos que tiveram grande
contribuicdo de maneira significativa para o desenvolvimento deste trabalho.

Foram utilizadas como estratégia metodolégica questionario e
entrevistas semi-estruturadas. A entrevista foi realizada com cinco professores
(as) que atuam na EJA e uma formadora que trabalha com a modalidade EJA.
Os nomes dos envolvidos séo ficticios no decorrer do trabalho, para preservar
a identidade dos (as) sujeitos (as) da pesquisa. Sobre a entrevista semi-

estruturada, Ludke e André afirmam que:
a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela

permite a captacao imediata e corrente da informacdo desejada,
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praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados tépicos. (LUDKE, 1986).

A pesquisa teve como objetivo analisar a contribuicdo da formacgéao
continuada, ofertada pela Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, as
praticas pedagogicas dos docentes da EJA, a partir da perspectiva dos (as)
docentes entrevistados (as).

Para alcancar tal objetivo, de modo mais especifico, tive que identificar
como ocorre a formacdo continuada, analisar a importancia da pratica de
formacdo continuada no desenvolvimento profissional do (a) professor (a),
destacando a opinido dos docentes envolvidos e da formadora e por ultimo
analisar a visdo dos (as) profissionais a respeito da formacgédo continuada
proposta pela SEMED e suas preocupac¢Oes, motivacdes, necessidades e
aprendizagem.

Para tanto, este trabalho encontra-se organizado da seguinte maneira: o
primeiro capitulo fizemos uma cronologia dos principais pontos historicos da
educacao no Brasil, resgatando os pontos relevantes e momentos marcantes,
abordando o momento em que a educacdo chegou ao Brasil no periodo
colonial, o que o sistema educativo transpassou até no que vivemos hoje, os
avancos e influéncias que transcorreu a educacdo brasileira. Pode-se
identificar as lutas que marcaram a conquista da educacao de adultos como
um ensino independente.

No segundo capitulo, apresentamos um estudo sobre formacédo de
professores (as) no Brasil, abordamos também sobre a formacdo do (a)
educador (a) do ensino de jovens e adultos, juntamente com um estudo acerca
da formacé&o continuada.

E, por fim, no ultimo capitulo, é voltado aos aspectos metodoldgicos da
pesquisa, define-se o problema da investigacao e seus resultados, concluindo
com a apresentacao das contribuicdes e limitacdes que a formacao continuada
tem propiciado as préaticas pedagogicas dos docentes da EJA. Assim, segue 0
nosso estudo sobre formacdo continuada de professores na educacao de

jovens e adultos.



15

2. CRONOLOGIA DOS PRINCIPAIS PONTOS HISTORICOS
DA EDUCACAO NO BRASIL

A histéria da educacgdo interliga-se a condigcdes e transformacodes
sociais, econdomicas e politicas, sendo que a cada nivel que o pais ia
desenvolvendo-se a educacao tomava avanco. Porém, o movimento educativo
ndo esta inteiramente dependente de reacfes da sociedade, fatores internos
tiveram influéncia sobre seu desenvolvimento, tanto para o crescimento do
sistema ou para algumas limitagoes.

Apbés a Revolucdo Francesa foram elaboradas medidas do proprio
sistema (direito de educacé&o a todos, gratuidade e obrigatoriedade do ensino
elementar) para a expansao do campo educativo, consequentemente estas
medidas ndo foram capazes de corresponder as condicdes vivenciadas pela
sociedade no determinado periodo.

O reconhecimento da importéncia da educagdo para o povo deu-se a
partir da revolucao industrial da Europa, uma vez que a técnica da leitura e
escrita tornou-se exigéncia para uma quantidade maior da populacdo por
motivos religiosos e também foi identificado como um recurso importante para
o crescimento do capitalismo.

Segundo Paiva (1972) o analfabetismo era visto como sujeito
responsavel pelo declinio do pais, impossibilitando-o de esta entre a classe de
paises cultos. Pois segundo os dados dos censos brasileiros, entre 1892 e
1920 cerca de 80% da populagao era considerada analfabeta.

No periodo de transicdo de império para republica as questdes iam
aparecendo: como haveria democracia se a maior parte da populacdo era
analfabeta? Como a sociedade exerceria seu direito democratico de votar?
Tornou-se uma fase contraditéria em relacdo a decisdo do regime escolhido,
assim surgindo debate educacional sobre a necessidade de
reformas politicas da educacdo, com isto proporcionou o combate ao
analfabetismo e a escolarizacao infantil. A partir de entdo foi abrindo espaco
para a discussao sobre a educacdo dos adultos, pois também havia grande

importancia em relacdo ao processo de democracia que o pais estava vivendo.
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A educacdo popular é vista como a educacdo disponivel a toda
populagdo, gratuita e universal. De acordo com Paiva (1972), “Deinicio, a
educacdo dos adultos esta tratada num conjunto. Elaé parteda educagao
popular, pois a difusdo da escola elementar inclui as escolas noturnas para
adultos que, durante muito tempo, foram a Unica forma de educacao de adultos
praticada no pais.” Mas ja na década de 40 a educagdo de adultos é
interpretada como um problema independente, pois a partir da criagcdo do
Fundo Nacional do Ensino Primario, foi tendo maior expansao no campo
educacional.

Neste primeiro capitulo pretende-se resgatar o periodo histérico do
sistema educacional em seuinicio, os pontos relevantes e momentos
marcantes, desde o periodo colonial ao republicano, que a educacdo de
adultos vivenciou no Brasil. Abordaremos varias iniciativas do Governo e de
instituicbes da sociedade civil no ambito educacional, e assim apontaremos

pontos que tiveram influéncia na constituicdo da educacéao de jovens e adultos.

2.1. Educagao no periodo colonial

A Coroa Portuguesa trouxe para a Colonia os padres jesuitas com o
principal objetivo de recrutar fiéis e servidores, possibilitando a conversdo dos
indigenas a fé catdlica e tornando-os mais obedientes e gentis aos senhores
brancos, assim dando principio a educagao popular colonial. A primeira “classe
de ler e escrever” foi fundada na Bahia, em agosto de 1549 pelo padre Manoel
de Nobrega e seus companheiros da Companhia de Jesus.

Noiniciodas atividades o ensino jesuitico tornou-se limitado e somente
para uma pequena parcela da populagéo, tornando a educagao como privilégio
da nobreza, mas havia uma tentativa de alfabetizacdo as criancas indigenas,
pois neste periodo destinava-se exclusivamente ao ensino da leitura e escrita.
Aos poucos as classes multiplicando-seiam, sendointroduzido o ensino
profissional e logo apds 0s seminarios.

A educacdo dos adultos neste periodo baseava-se ao ensino agricola e
manejo dos instrumentos agricolas rudimentares dando pouca importancia a

alfabetizacdo, uma vez que o analfabetismo ndo abrangia simplesmente a
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pequena classe porém se encontrava na alta nobreza e na familia real. Todo o
ensino educacional estava na responsabilidade dos religiosos, visto que néao
somente 0s jesuitas eram promotores do sistema educacional, a ordem
franciscana também integrava este ensino atentando, sobretudo ao ensino dos
trabalhos manuais.

Com o decorrer do tempo as influéncias dos jesuitas iam crescendo em
relacdo ao Estado e passou ter certa independéncia, a Coroa decidiu expulsa-
los de Portugal e suas coldnias e fechar as escolas, isto ocasionou o

retrocesso do sistema educativo.

Em meados do século XVIII, asideias iluministas circulavam pela
Europa, chegando a Portugal. Temia-se a influéncia das ideias
liberais europeias que, em outros paises americanos, comegavam a
provocar revoltas e desejos de emancipacdo; o sistema escolar
poderia ser veiculo dessas ideias. Promover a difusdo do ensino
poderia significar também a promocéo de tais ideias e o preparo de
guadros coloniais capazes de comandar movimentos de
emancipacéo. (PAIVA, 1972, p. 68).

A partir da expulsdo dos jesuitas foram implantadas medidas por
Marqués de Pombal, que chegou a Colénia no século XVIIl, sendo
especificamente: a nomeacao de professores pela Coroa, subsidio literario, a
implantacdo do ensino publico oficial e aulas régias.

Contudo, o século XIX iniciou um periodo conturbado para o sistema
educacional, o Estado teve que tomar frente da organizacdo desse sistema
para servir aos interesses da Coroa Portuguesa, desta forma com a vinda
deles foram abertas academias militares, escolas de medicina e direito, a
biblioteca real e o jardim botanico.

Surgem diversos grupos e instituicdes responsaveis pela educacédo no
Brasil, foi criada a instituicdo de referéncia do Império o Colégio Pedro II, que
integrava um projeto civilizatorio mais amplo, seu principal propésito era
preparar a elite nacional para ocupar os mais altos cargos da administracao
publica. Cheios dos valores europeus de civilizacdo e de progresso, os alunos
gue vinham de |4 formados eram considerados o futuro do Império.

A educacdo ainda era bastante excludente no Império, enquanto o
ensino das elites tinha o objetivo da compreensdo dos valores da cultura
europeia, o0 ensino aos pobres era voltado para os trabalhos manuais. Também

foi criado o Curso Normal para resolver o problema da formacdo dos
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professores, mas néo teve bons resultados sua iniciativa nos primeiros anos do
Império.

A primeira Escola Normal instituida no Brasil no ano de 1835 em Niterdi
/ RJ, designada para a formacéao de professores, desde entdo surgirdo demais
escolas normais: em Minas Gerais (1835), Bahia (1836), S&o Paulo (1846),
Pernambuco e Piaui (1864), Alagoas (1864), Sao Pedro do Rio Grande do Sul
(1869), Para e Sergipe (1870), Amazonas (1872), Espirito Santo e no Rio
Grande do Norte (1873), Maranhdo e Mato Grosso (1874), Parana (1976),
Santa Catarina e Ceara (1880), Goias (1882) e na Paraiba (1884). Até entéo a
apreensdo do sistema educacional consistia em professores (as)
desqualificados e desorganizacédo dos conteudos aplicados, 0s cursos normais
tinham o objetivo de organizar esse sistema.

As Escolas Normais comecaram a funcionar regularmente apdés a
Proclamacao da Republica (1889), pois a formacdo de professores (as) nao
era considerada essencial para atuar na areada educagdo, uma vez que 0s
(as) professores (as) eram contratados (as) por seu prestigio social e politico.

De acordo com Romanowski, "a formagao ofertada por essas primeiras
escolas normais priorizava um curriculo centrado nos conteudos daescola
primaria e incluia formacao pedagodgica em uma
disciplinadenominada Pedagogia ou Métodos de Ensino”.

Vale destacar que os cursos normais tinham a duracdo de dois anos,
suas primeiras escolas eram exclusivas para homens e todas as disciplinas
propostas eram aplicadas por dois professores (as).

Entretanto, como as Escolas Normais n&o tinham o reconhecimento
desejado, o sistema educacional da época optou pelo método da indicacdo de
professores (as) adjuntos, que se dava através da aprendizagem na prética, 0s
adjuntos permaneciam um periodo acompanhando os (as) professores (as)
experientes e durante esse periodo aprendiam na pratica.

As populacbes das provincias pouco se interessavam pelas escolas. A
meédia era calculada por cada provincia, enquanto em Parana 25% estava
incluida no sistema educacional, no Piaui somente 3% da populacéo;
desigualdade regional encontrada até hoje no sistema escolar brasileiro. De

acordo com o relatério do ministro José Bento da Cunha no ano de 1876
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estavam inclusos nas escolas elementares 200.000 alunos (as) e neste mesmo
ano foi emitido o ensino noturno para adultos.

A primeira escola noturna esteve ativa em 1860, a partir de entdo
proliferou-se nas demais provincias chegando ao total de 117 no ano de
1976, todo seu progresso condizcom a educagédo elementar. O ensino para
adultos tinha diversos objetivos, alguns deles sendo justificado como a
introducdo do homem ao processo de aculturacdo, meiode
0 mesmo compreender a sociedade em que integra, seus direitos e deveres e
seu vinculo ao ensino profissional. Todavia, ocorrendo a evasdo dos (as)
alunos (as) de inumeras instituicdes, baixa frequéncia; tais escolas foram
desvanecendo.

A Reforma Ledncio de Carvalho anunciada em abril de 1879 autorizava
0 governo a criar cursos para o ensino primario nas provincias tornando
inclusos os escravos, enfatizava a alfabetizacdo de adultos dando importancia
a fundacao de cursos elementares noturnos.

Ja nas Ultimas décadas do Império a educacao tornava-se precaria,
ocorria o fechamento provisoério de algumas escolas, falta de professores (as),
pois a carreira de magistério ndo atraia funcionarios para este ramo, contudo a
educacdo de adultos caminhava lentamente e irregular, assim a educacé&o

tomava um caminho do regresso.

2.2. Educacéo na Republica

Apo6s a transicdo do Império para a Republica (1889-1914) o sistema
educacional permanecia o mesmo, sem alteracdo das ultimas duas décadas
do periodo monarquico. A Constituicdo de 1891 reafirmava a descentralizacdo
do ensino, a instru¢ao publica encontrava-se encargo da Unido e dos estados.

Logoem 1892 ocorreu a primeira reforma paulista de instrug&o publica,
abordando a organizagdo do sistema escolar no  estado,
consequentemente esta reforma determinava a distribuicdo de grupos
escolares em trés niveis: primario, secundario e superior, sendo obrigatorio

criancas de 7 a 12 anos estarem inclusos no ensino primario. Portanto, o
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ensino passou a ser organizado em séries, os estudantes divididos por faixa
etaria e a necessidade da formacéo de professores (as) aumentou.

Em 1920 surge a Reforma Sampaio Ddéria através do inconformismo do
diretor geral da instrucdo publica de S&o Paulo, Anténio Sampaio Dobria,
encadeada ao grande indice do analfabetismo. Este movimento visava a
ampliacdo das oportunidades educacionais e a renovacdo dos meétodos de
ensino por meio da Escola Nova. Naquele mesmo ano a reforma Sampaio
Ddria suscitou grandes reformas em outros estados.

Dédria implementou ensino publico para todos, reduzindo o curso
primario de 4 anos para 2 anos, compactou os conteudos, reduzindo também o
turno para 2 horas e meia. A obrigatoriedade da idade minima passou de 9 a
10 anos, também estimulando professores (as) com gratificagdo por alunos
(as) alfabetizados (as) por ano. Consequentementecom todas estas
mudancas a Reforma foi duramente criticada, por acusarem o0 ensino de
aligeirado e simplista, alegando a queda da qualidade da educac¢ao. Em vista
disto a Reforma Sampaio Doria durou até 1925.

As reformas foram de grande importancia para as praticas pedagogicas,
pois implicava no futuro da sociedade, o (a) professor (a) tornou-se
responsavel pela formacdo de um individuo critico e preparado para a
sociedade. Com base nisto, os (as) professores (as) exigiam uma formacéao
adequada, resultando na modificagdo dos cursos normais, integrando "[...]
ampliacdo da duracédo para quatro anos, um novo plano de estudos com um
curriculo organizado em dois blocos de conteudos fundamentais: um de
carater propedéutico e outro profissionalizante." (Romanowski, 2006, p.78).

O Distrito Federal viveu uma experiéncia significativamente marcante,
no ano de 1928, uma intervengcdo na histéria da educagéo brasileira, tal
reforma adveio para remodelar o curso noturno elementar, a partir do idealismo
do entédo diretor da instrucao publica do Distrito Federal, Fernando de Azevedo,
e logo mais consolidada por Anisio Teixeira que assumiu o cargo em 1932.

De acordo com Paiva (1972), a educacdo de adultos recebe énfase
nesta reforma, sendo analisada juntamente com a renovacdo do sistema
educacional. Emjulhode 1933, por meio do decreto n° 4.299 o curso de
adultos era reformulado e organizado cursos de aperfeicoamento. Mas né&o

houve recursos financeiros para implantar determinados cursos. Mais uma vez
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a educacao de adultos € vista como trivial e desvalorizada, sendo suspenso
explicitamente o curso de adultos apos a retirada de Anisio Teixeira do cargo
em 1935.

Noinicioda Segunda Republica, Getulio Vargas fundou o Ministério da
Educacdo e Saude Publica (1930), no ano seguinte o Conselho Nacional de
Educacdo, com intuito da melhoria no ensino e na intervengdo da
administracdo do sistema educacional.

Em vista disso, em 1931 ocorreu a Reforma Francisco Campos, que
através do conselho organizou o ensino superior e comercial no Brasil,
caracterizada como a primeira reforma de carater nacional. De modo que a
educacdo primaria esteve abandonada por um longo periodo, pois 0s
investimentos da Unido estiveram voltados para o ensino profissionalizante.

Em 1932 houve o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova tendo como
base a educacdo como servico publico, escola para ambos os sexos, leiga,
gratuita e obrigatéria. "Através do manifesto, os pioneiros reclamavam um
plano unitario de ensino, uma solucéo global para o problema educativo, no
qgual as reformas educacionais fossem vinculadas as reformas econdmicas."”
(PAIVA, 1972, p. 133). Porém, estas reivindicacdes nado foram acolhidas pela
constituicdo de 1934.

Nos primeiros anos do Estado Novo, em 1938 foi criado o Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), de acordo com o decreto n® 580,
cabia ao INEP organizar as informacfes relativas a educacdo nacional,

sistematizar os conhecimentos educacionais e promover melhorias no ensino.

Logo apos o governo federal instituiu o Fundo Nacional do Ensino
Primario (1942) com opropésito de crescimento e progresso da educagao
primaria. Através do FNEP a educacdo dos adultos desvinculou-se da
educacdo elementar, assumindo sua autonomia e desfrutando de recursos
préprios para seu crescimento.

A Reforma Capanema surge no ambito do Estado Novo (1937-1945)
através do ministro Gustavo Capanema que empreendeu reformas no ensino
gue ficaram conhecidas como Leis Organicas do Ensino, estas leis foram
criadas para normalizar o ensino primario, normal, secundario, industrial,

comercial e agrario.
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Tais leis regulamentava a reforma do ensino primario, institui o ensino
supletivo de dois anos, prevé medidas politicas para o melhor planejamento
escolar, constitui recursos para a implantagdo da reforma e da estruturacéo da
educacdo, estabelece a estruturacdo da carreira docente assim trazendo a
valorizacdo de professores (as), regulamenta o curso de professores (as) e
reestrutura o curso secundario passando a quatro anos de ginasio e trés anos
de colegial.

De acordo com a lei organica, Decreto n® 8.529, de 02 de janeiro de
1946, mais precisamente nos artigos 2°, 3° e 4°, o ensino primario é dividido
em duas categorias: 0 ensino primario fundamental, abordando criancas de 7 a
12 anos, subdivididas em elementar e complementar, e 0 ensino primario
supletivo, com duracdo de dois anos, destinado a jovens e adultos. Com essa
lei encontra-se ai uma porta aberta para a atuacdo do ensino supletivo,
surgindo as campanhas de erradicacao do analfabetismo no Brasil.

Com todo despreparo e falta de experiéncia dos alfabetizadores em
relagdo ao ensino de adultos, foi enfatizado também no decreto lei n® 8.530 de
02 de janeiro de 1946, onde designa que 0s cursos de especializacdo de
ensino normal compreenderdo a didatica especial do ensino supletivo.

A partir do final dos anos 1940 e o inicio dos anos 1960, estabeleceu-se
como o periodo das campanhas nacionais de alfabetizagdo que enfatizava a
"educacao de base", sendo elas a Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA) e a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER),
paralelamente com objetivo de levar a educacdo a todos os iletrados nas
zonas urbanas e rurais, iniciativas governamentais relativas a educacao de
jovens e adultos no Brasil, isto implicava em corresponder aos apelos da
UNESCO na diminuicdo da taxa de analfabetismo e na qualificacdo e
preparagdo da mao de obra. Logo, houve a criacdo da Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) e a Mobilizacdo Nacional contra o
Analfabetismo (MNCA).

O ensino supletivo existente até entdo concentrava-se
predominantemente nas capitais e a CEAA pretendia leva-lo ao
interior, dando-lhe um sentindo de acdo pedagdgico-social e
ameacando a estabilidade do poder politico dos chefes locais, esteios
das oligarquias estaduais representadas no Parlamento. (PAIVA,
1972, p. 208)
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A CEAA organizou uma metodologia diferenciada para que os (as)
educadores (as) trabalhassem com o0s adultos, um material didatico
apropriado, preocupando sempre com apolitica da campanha. Efetivamente
realizava-se uma alfabetizacdo em trés meses e 0 curso primario em dois
periodos de sete meses, o segundo periodo era voltado para o ensino
profissional e o desenvolvimento social.

A criacdo das campanhas implicavana ampliagédo da rede de ensino
primario, pois a partir do momento que a "educacdo" alcancasse o0s
adultos/pais, os mesmos impulsionariam a proporcionar aos filhos o ingresso a
escola.

Conforme Paiva (1990),

A grande campanha de alfabetizagdo de adolescentes e adultos
lancada na segunda metade dos anos 40 com recursos do Fundo
Nacional do Ensino Primario apresentou resultados semelhantes aos
programas do mesmo tipo criados em muitos outros paises do
mundo. Depois de um periodo curto de grande éxito, em que atendeu
a demanda reprimida, essa campanha entrou numa letargia tdo mais
profunda quanto maior foi sua absor¢do pela burocracia que ela
mesma ajudou a criar. (p. 10)

Em meio a tanto entusiasmo pela campanha, representantes dos
Estados definiram a abertura de um congresso para tratar de todos os
impasses referentes a educacdo de adultos, neste encontro conjuntamente
ocorreu a exposicao de trabalhos educativos e trocas de experiéncias relativas
ao ensino de adultos. Com a realizagdo do 1° Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos, com o tema "ser brasileiro é ser alfabetizado",
salientando a importancia da conjuntura educacdo de adultos para a
democracia.

Consequentemente, em decorréncia do encerramento das campanhas,
requisitou-se o 2° Congresso Nacional de Educagcdo de Adultos (1958), com
intuito de discutir a relevancia do papel da educacdo de adultos no
desenvolvimento politico, social e econémico do pais, também anunciando o
fracasso das campanhas.

A CEAA e CNER atuaram até 1963 quandose declinou oficialmente,
porém teve imensa contribuicdo para a queda das taxas de analfabetismo, "se
ela ndo "educou" muitos adultos, de acordo com as exigéncias dos
educadores, ela seguramente alfabetizou ousemi-alfabetizouum numero

significativo de pessoas [...]". (Paiva, 1972)
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A Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) foi
criada em janeiro de 1958, com o proposito de ser diferente das campanhas

anteriores, caracterizada como um programa experimental,

a experiéncia compreendia, inicialmente, a realidade de um estudo da
area, envolvendo uma analise das causas econdmicas e sociais do
analfabetismo. A populacéo era envolvida através da organizacéo de
um comité municipal e de comités distritais. (OLIVEIRA, 1989, p. 77)

ApOs operiodo das campanhas de alfabetizagdo no Brasil, o Estado
juntamente com a Igreja Catdlica propusera a alfabetizar parte significativa da
populacdo através do MEB (Movimento de Educacdo de Base), UNE (Unido
Nacional dos Estudantes) e dos Centros Populares de Cultura.

A Igreja Catdlica propds criar um programa que substituisse um projeto
do MEC chamado SIRENA, entanto resultou na criagdo do MEB (Movimento
de Educacao de Base) por meio do decreto n® 50.370 de 21 de margo de 1961,
gue implicava no desenvolvimento de um programa de alfabetizacdo e
educacdo de base de jovens e adultos, por intermédio de escolas
radiofonicas.

Portanto, com o passar dos anos de atuacdo o programa modificou seus
objetivos e  préticas, incluindo-se a outros movimentos de
cultura popular do periodo. O MEB comecgou a receber pressdo dos poderes
politicos e até mesmo da Igreja, diminuindo ou mesmo encerrando sua
atuacao em varios estados, priorizando o Norte e Nordeste do pais.

O Movimento de Cultura Popular - MCP (1960/1964) foi um movimento
gue tinha como objetivo utilizar novos métodos de alfabetizacdo para jovens e
adultos, porém néo obteve recursos financeiros para atuar em outros estados,

movimentos restringiu-se ao Recife e ao Rio Grande do Norte.

2.3. Educacéao dejovens e adultos no Regime Militar

As iniciativas do Regime Militar em educacé&o, sendo "uma das primeiras
acOes do Regime Militar de 64 foi aniquilar ou esvaziar as instituicdes que
praticavam a alfabetizacdo de adultos numa perspectiva de transformacédo da
sociedade.” (Oliveira, 1989, p 79)

Em 1967 foi criado um movimento pelo governo federal, o MOBRAL -
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Lei n°® 5.379 de 15/12/1967), com
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afinalidade de eliminar o analfabetismo do pais em dez anos, sendo que o
Regime Militar tinha controle em toda metodologia ensinada.

O Mobral foi criado com o objetivo de alfabetizar funcionalmente, o
individuo limitava-se em aprender a decodificar palavras, textos, nameros,
restringindo ao ensino das técnicas de leitura, escrita e calculo, o movimento
nao tinha a preocupacao de ensinar o aluno a compreender, interpretar, pensar
e ser um formador de opini&o.

O movimento procurava transferir a responsabilidade do analfabetismo
para a sociedade, o proéprio individuo era culpado pela sua situagdo em relagédo
ao processo de alfabetizacdo. Os alfabetizadores do Mobral poderia ser
gualquer pessoa que soubesse ler, escrever e estivesse em condicbes de
transferir este conhecimento.

Incluindo o Mobral havia varios programas, sendo que um dava
seguimento ao outro, criados com o0 objetivo de dar continuidade ao
movimento, sendo eles: Programa de Alfabetizacdo Funcional; Programa de
Educacdo Integrada; Programa  Mobral Cultura; Programa de
Profissionalizac&do; Programa de Diversificagdo Comunitaria; Programa de
Educacdo Comunitaria para a Saude; Programa de Esporte; Programa de
Autodidatismo.

Com o passar dos anos, mais precisamente em 1985, o MOBRAL foi
perdendo os investidores que estariam mantendo o processo de alfabetizacéo,
sendo, pois, substituido pela Fundagdo Educar (decreto n® 91.980, de 25 de
novembro de 1985), que incorporou algumas iniciativas do Mobral, mas tinha
como principal objetivo supervisionar e auxiliar instituicdbes que obtinham
recursos para executar programas de alfabetizacéo e de educacéo bésica néao
formal aos jovens e adultos. Porem extinta em 1990 por falta de
comprometimento do governo federal com a educacgéo de adultos.

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, ampliou o dever do
Estado em relacdo a educacdo de jovens e adultos, assegurando o ensino

fundamental gratuito e obrigatorio para todos.

2.4. Alfabetizacdo de jovens e adultos 1990 até hoje
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A partir década de 1990 criaram-se varios métodos de alfabetizacao,
esse foi um periodo da criacdo de projetos, programas, leis e iniciativas do
governo, com o propoésito de erradicar o analfabetismo da populagdo jovem e
adulto no Brasil, € como se estivesse ao retorno das campanhas dos anos 40 e
50.

O primeiro programa implantado na década foi o PNAC - Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania, instituido pelo presidente Fernando
Collor, em 1990 (decreto n® 99.519, de 11 de setembro de 1990).

O PNAC propbés como meta reduzir 70% de analfabetos do pais em
guatro anos, o0 objetivo deste programa seria impulsionar a sociedade em prol
da educacao de criancgas, jovens e adultos, mediante aos grupos envolvendo
orgdos governamentais e ndo governamentais. Todavia, tais grupos n&o
tiveram autonomia e controle dos recursos destinados ao PNAC, assim
chegando a extingdo apds um ano de funcionamento.

Em 20 de dezembro de 1996 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (lei n°® 9.394/96), através dessa lei a EJA passou a ser
uma modalidade de educacéo béasica, mais precisamente nos artigos 37 e 38,
referentes a educacdo de adultos, a qual garantiu atender jovens e adultos os
guais nao tiveram acesso a educacao e os que precisariam dar continuidade

aos estudos.

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade proépria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicGes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL. Lei 9394, 1996, art.
379)

Na secdo V, destinada a educacdo de jovens e adultos, estabelece
alguns pontos importantes para essa modalidade de ensino, onde asseguram
oportunidade da permanéncia e do acesso do aluno (a)/trabalhador (a) a sala
de aula e a reducédo da idade minima para realizar o ensino supletivo, passou
para 15 anos o ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio.

Contudo, o artigo 4° ja faz referencias do dever do Estado em relacéo a
modalidade da EJA,
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Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para
todos os que ndo os concluiram na idade propria;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do
educando;

VIl - oferta de educacéo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condicbes de acesso e permanéncia na escola; (BRASIL. Lei 9394,
1996, art. 4°).

A Lei n® 12.796, de 04 de abril de 2013, altera a lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, para dispor sobre a formagdo dos profissionais da educagcdo e dar
outras providéncias.

Ja no ano de 1997 surgiu o PAS - Programa de Alfabetizacdo Solidaria,
com o propdsito de reduzir o analfabetismo, priorizando as regies onde o
indice de analfabetismo era maior, sendo o caso do Norte e Nordeste, logo
mais atingindo o Centro-Oeste e Sudeste.

O método utilizado pelo programa estava organizado em médulos, cada
um com duracdo de seis meses, sendo um alfabetizador responséavel para
ministrar um maédulo. Os alfabetizadores eram pessoas formadas no segundo
grau e magistério ou concluintes do ultimo ano do ensino fundamental, as
guais recebiam um curso de capacitacdo oferecido pelas universidades para
atuarem no programa.

O PAS atuava mediante a um conjunto de parcerias e cada uma tem
sua parcela no desenvolvimento e funcionamento do mesmo: as empresas
privadas e o Governo Federal, por meio do MEC, assumiam 0s custos e gastos
dos alunos; as universidades atuavam na capacitacdo dos coordenadores e
alfabetizadores; e 0s municipios sdo responsaveis pelo local onde
aconteceriam as aulas, merenda e convocar a comunidade.

Semelhantemente ao programa anterior, o PBA - Programa Brasil
Alfabetizado criado em 2003 pelo Governo Federal, era voltado para a
alfabetizacdo da EJA e priorizaram inicialmente as regibes de alta taxa de

analfabetismo, porém atualmente desenvolvido em todo territério nacional.
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O quadro de alfabetizadores deve ser composto, preferencialmente,
por professores da rede publica. Esses profissionais recebem bolsa
do Ministério da Educacdo para desenvolver esse trabalho, no
contraturno de suas atividades. Mas qualquer cidaddo, com nivel
médio completo, pode se tornar um alfabetizador do programa. Ele
deve cadastrar-se junto a prefeitura ou secretaria estadual de
educacdo onde receberd formagdo adequada. (Portal do MEC,
2017).

A proposta de formacédo aos alfabetizadores do programa deve abranger
a vasta diversidade encontrada na sala de aula, as varias experiéncias e
bagagem de vivéncia dos (as) alunos (as). Primeiramente os futuros
educadores (as) participam de uma formacéo inicial e depois vivendo uma
formacdo de processo continuo durante todo o periodo de atuacdo. A formacéao
continuada € um procedimento para o aperfeicoamento da acao alfabetizadora.

O Programa Brasil Alfabetizado ainda existente e atuando no pais até
hoje, estabelece uma relagéo direta com os estados e municipios em relacéo a
oferta da alfabetizacdo da EJA. O programa instituido a partir do MEC tinha
como meta para 2010 alfabetizar 2.500.000 jovens, adultos e idosos que
tiveram acesso a escola na idade regular ou que precisam dar continuidade
aos estudos. Assim, alcancando as metas o programa estabelece novas metas
anualmente.

Todavia, no ano de 2017 o Programa Brasil Alfabetizado foi ampliado,
passou de 168 mil para 250 mil jovens e adultos atendidos. Segundo o MEC
ainda encontra-se um nivel muito elevado de jovens e adultos analfabetos,
mais precisamente 13,1 milhdes.

Contudo, o Brasil perpassou varios momentos da educacao de jovens e
adultos, criando programas, eventos, leis e campanhas para a erradicacdo do
analfabetismo no Brasil. Alguns desses programas tiveram efeitos positivos
outros se tornaram mais um programa sem sucesso, mas ainda encontra-se

uma taxa muito grande de pessoas analfabetas no pais.

Quase 20 milhdes de analfabetos considerados absolutos e passam
de 30 milhdes os considerados analfabetos funcionais, que chegaram
a frequentar uma escola, mas por falta de uso de leitura e da escrita,
tornaram a posicao anterior. Chega, ainda, & casa dos 70 milhdes os
brasileiros acima dos 15 anos que ndo atingiram o nivel minimo de
escolarizacdo obrigatério pela constituicdo, ou seja, 0 ensino
fundamental. Somam-se a esses 0s neo analfabetos que, mesmo
frequentando a escola, ndo conseguem atingir o dominio da leitura e
da escrita (STRELHOW, 2010, p. 56 apud STEPHANOU; BASTOS,
2005, p. 273).
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Nesse, sentido continuaremos a discutir a respeito da educacédo de

jovens e adultos, a partir da perspectiva da formacéo de professores.
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3.  FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB) n° 9394, de 1996, a Educacdo de Jovens e Adultos passou a ser
reconhecida como modalidade especifica de educacdo basica. E houve
grandes mudancas no campo da educacéao de jovens e adultos, isto implica na
formacdo de professores que atuam, ou irdo atuar futuramente, nessa
determinada modalidade.

Até antes da promulgacdo desta lei, dois projetos marcaram
significativamente o ensino de adultos, sendo eles: o Mobral aprovado pela lei
n° 5379/67 e o ensino supletivo instituido pela lei n°® 5692/71, ambos os
programas criados durante o Regime Militar.

Tais programas tiveram muitos pontos negativos e deixaram uma visao
distorcida a educacédo ofertada aos jovens e adultos. A sociedade idealiza os
alunos da EJA como um publico que tem pressa e precisam de um curso facil e
aligeirado, sem muitas exigéncias no processo de avaliagdo; que os alunos
nao se importam se o que esta sendo ofertado € um ensino de qualidade, séo
vistos como pessoas desinteressadas e que buscam somente uma
certificacéo.

Este imaginario da sociedade ndo condiz com a realidade da maior
parte dos alunos dessa modalidade de ensino, eles buscam recuperar o tempo
perdido e se esforcam para conciliar a familia, trabalho e escola, com a
tentativa de aprender algo que os ajude em seu cotidiano.

Se o sistema educacional, professores, e todos que fazem parte desse
plano de ensino, visualizarem e receberem estes alunos de outra forma, como
sujeitos pensantes, que também tem algo a oferecer e contribuir na educacéao
com sua experiéncia de vida, individuos com direito a igualdade de educacéo,
todos poderiam contribuir e auxiliar no progresso de uma sociedade capacitada
e instruida.

Para isso os professores que atuaram na educacao de jovens e adultos
e vivenciaram a realidade desses alunos precisam de uma capacitacdo e

preparacao especifica para atender este determinado publico. Portanto, é na
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perspectiva dessa importante mudanca que abordaremos o0 assunto da

formacéo de docentes da EJA.

3.1. Historia daformacéo de professores no Brasil

No Brasil a criacdo das Escolas Normais como instituicdo preparatéria
para formacdo de docentes emergiu apos a independéncia, com a extrema
necessidade de instrucdo popular, foram criando escolas e métodos para
preparar e auxiliar professores.

Segundo Saviani (2009) a histéria da formagao de professores pode ser
compreendida de acordo com o periodo de 1827 onde podemos perceber a
génese de um método de instrucéo aos professores, este ano foi marcado pela
regulamentagcdo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, tal periodo surgiu
uma preocupacdo com a formacdo dos professores, pois 0s mesmos eram
obrigados a instruir de acordo ao método Lancaster, para isso deveriam passar
por um treinamento para ministrarem as aulas conforme os métodos, assim,
consequentemente instituiram a primeira formacao docente.

O curriculo era composto das mesmas disciplinas abordadas na Escola
de Primeiras Letras, a diferenca era que os respectivos professores deveriam
ter dominio dos conteddos para ministrar aos alunos, sendo desconsiderada
toda pratica didatico-pedagogico.

Ja no ano de 1835 houve uma mudanca na area da formacdo de
professores, surge no Brasil a primeira Escola Normal, mais precisamente em
Niteréi - RJ, poréem até o ano de 1890 essa escola encontrou-se em um
periodo intermitente de abertura e fechamento, pois neste periodo as escolas
preparatérias de professores néo tinha grande importancia para atuacdo na
carreira docente.

Em 1890 houve a Reforma da instrugdo publica, o ensino precisava ser
reformulado, pois sem professores preparados e qualificados o sistema
educacional néo teria éxito. A reforma nos cursos normais se expandiu de S&o

Paulo aos outros estados, alterando o curriculo da Escola Normal.

A reforma foi marcada por dois vetores: enriquecimento dos
contetdos curriculares anteriores e énfase nos exercicios praticos
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de ensino, cuja marca caracteristica foi a criacAo da escola-
modelo anexa a Escola Normal — na verdade a principal
inovacdo da reforma. (SAVIANI, 2009, p. 145)

Os reformuladores tiveram o entendimento que sem uma base curricular
organizada e sistematica, com uma preparacao didatico-pedagodgico, 0s
docentes ndo receberiam uma formacdo adequada. Consequentemente, no
inicio da década de 30 a reforma apresentou avancos significativos, assim, as
Escolas Normais foram perdendo for¢cas e dando espaco para abertura dos
Institutos de Educacéao.

Duas importantes iniciativas foram a implantacdo do Instituto de
Educacédo do Distrito Federal, implantada por Anisio Teixeira, porém, dirigidas
por Lourenco Filho, em 1932; e o Instituto de Educacdo de S&o Paulo,
implantada por Fernando de Azevedo, em 1933. Com o decreto n° 3.810, de
19 de marco de 1932, Anisio Teixeira transitou 0 ensino normal para um plano
universitario, transformando em Instituto de Professores, submetendo a
grandes mudancas o curriculo da Escola Normal.

Os institutos eram entendidos como um espaco de cultivo da educacéo,
pois era visto como um local de ensino e também de pesquisa, "[...] percebe-se
gue os institutos de educacédo foram pensados e organizados de maneira a
incorporar as exigéncias da pedagogia, que buscava se firmar como um
conhecimento de carater cientifico." (SAVIANI, 2009).

Em 1934 os Institutos de Educacdo de Sao Paulo e do Distrito Federal
foram elevados a carater de universidades, tornando a formacdo de
professores em ensino superior, assim dando base as formag¢6es de docentes
em todo pais, consolidado de acordo com o decreto lei n® 1.190, de 04 de abril

de 1939, que da total autoridade a Faculdade Nacional de Filosofia,

Art. 1° A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, instituida
pela Lei n. 452, de 5 de julho de 1937, passa a denominar-se
Faculdade Nacional de Filosofia. Serdo as seguintes as suas
finalidades:

b) preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal,
(BRASIL, Lei n® 1190/39, art. 1°).

O curso de ensino superior formava professores para atuarem nas
escolas de ensino secundario e professores formadores que atuariam
respectivamente nas Escolas Normais, o periodo de execucdo da grade

curricular era de trés anos para as disciplinas especificas e um ano de pratica,
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ou seja, formacéao didatica dos cursos normais, licenciatura e pedagogia. Como
abordado no capitulo 1°, essa orientacdo prevalece no advento da Lei
Organica de Ensino (1946).

No periodo do Regime Militar o sistema educacional sofreu grandes
mudancgas, consequentemente extinguindo as Escolas Normais, sendo
substituida por Habilitagdo Especifica do Magistério - HEM, a habilitacdo é
dividida em duas modalidades: primeira para professores que atuariam até a 42
série, com duracédo de trés anos; e a segunda para professores que atuariam
até a 62 série do 1° grau, com duragao de quatro anos.

De acordo com a Lei n® 5.692, de 1971, houve a alteracdao de
denominacédo, passando de ensinos primario e secundario para o 1° grau que
corresponde atualmente todo o ensino fundamental e 0 2° grau correspondente
ao atual ensino médio. Segundo Saviani, 0 antigo curso normal foi substituido
por habilitacdo de 2° grau, a formacdo de professores para o 1° grau foi
reduzida a uma formacéo distanciada das demais.

Consequentemente, gerando uma grande preocupacdo em relacdo a
habilitacéo de professores do 1° grau, assim criando o Centro de Formacgéo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMs) em 1982. Apesar dos resultados
positivos no intuito de revitalizar a escola normal, o projeto nao teve
continuidade, assim como os professores formados ndo foram contratados
para atuacdo no ensino publico. Esta iniciativa, encerrada em 1991, sem
atingir alguns Estados como o Parand, foi uma das primeiras politicas voltadas
para formacdo continuada dos docentes, durando um exiguo periodo.
(SILVA, 2015)

A lei n°® 5.692/71 assegurava um método diferenciado relacionado a
formacéo de professores, mais precisamente no artigo 29°, decretava que "a
formacéo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2° graus sera
feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as diferencas
culturais de cada regido do Pais, e com orientacdo que atenda aos objetivos
especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de estudo
ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos”.

A partir do ano de 1971, a formac&o inicial de professores ficou
organizada da seguinte forma: a partir da 52 série do 1° grau e todo o 2° grau

os docentes deveriam ser habilitados em cursos de licenciatura do nivel
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superior; e 0 curso de pedagogia habilita professores para ministrar até a 42
série do ensino de 1° grau, aléem de capacitar diretores, supervisores,
orientadores e inspetores escolares.

Ja com a promulgacao da LDB n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, a
educacdo nacional perpassa por grandes transformacdes, incluindo a
formagdo dos profissionais da educagdo. A LDB estipula inicialmente, como
critério de formagdo minima, a habilitagdo de professores em nivel superior
para atuar na educacdo basica. Por conseguinte, o Instituto Superior de
Educacéo - ISE passar a oferecer e manter a formacao inicial e continuada aos

docentes.

3.2. O educador de jovens e adultos e sua formacéo

A educacao de jovens e adultos vem tomando avancgos significativos no
decorrer dos anos, embora os professores que desenvolvem o0 processo
ensino-aprendizagem nao possuem formacdo especifica nessa modalidade.
Neste capitulo vamos nos ater ao publico especifico da EJA, mas,
precisamente as questdes que serdo abordadas servirdo para reflexbes sobre
a formacdao inicial de professores da EJA e como essa formacéo prepara os
profissionais para atuar com esse publico alvo.

A formacdao especifica de professores da EJA entrou em debate no final
da década de 1980, onde resultou na habilitagdo e atuagcdo do pedagogo em
diversos campos da gestdo educacional, mas sua prioridade estaria em atuar
como professor da educacdo basica. Diante disso, algumas instituicbes
passaram a incluir aos cursos de pedagogia énfase em educacédo de jovens e

adultos.

Até o ano de 2006, antes da homologacdo das Novas Diretrizes
Curriculares, havia no Brasil, segundo dados do INEP, 27 cursos de
pedagogia com habilitagdo em educacao de jovens e adultos, de um
universo de 1.698 cursos existentes, distribuidos em trés das cinco
regibes geograficas do Pais. (MACHADO, 2008, p. 165 apud
SOARES, 2008, p. 65).

Encontramos ai um grande avanco em relacdo ao ensino de jovens e
adultos, instituicbes publicas de ensino, que ainda s&o minorias, preocupadas

em formar profissionais para atuar em um campo pouco priorizado pelo
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sistema educacional do pais. Atualmente temos um namero de instituicbes um
pouco mais elevado, porém isto ndo traz mudancgas significativas para o que
ainda vivemos atualmente.

A educacdao de jovens e adultos ndo possui um curso de formac&o inicial
especifica, e as demais instituicdes que oferecem os cursos de licenciatura
nao possibilitam através das disciplinas pedagodgicas e de estagio na EJA,
sendo a Unica para ensinar nessa modalidade, uma preparacdo completa para

enfrentar os desafios vinculados ao publico adulto.

A maioria dos cursos de formacédo de professores nos prepara para
atuar com o aluno ideal - por que né&o dizer irreal. Aprendemos os
conteidos de nossas areas, conhecemos algumas ferramentas
pedagdgicas e metodolégicas, mas estamos longe de pensar a
realidade concreta da escola na qual iremos atuar, a0 assumir um
contrato temporario ou, mesmo, ao passar num CONcurso para cargos
efetivos nas redes publicas de ensino. E a primeira questio a ser
enfrentada pela formacao de professores da EJA: ha que se repensar
os curriculos dos cursos de licenciatura, para que a formacé&o inicial
trate dessa modalidade de ensino. (MACHADO, 2008, p. 165)

Portanto, o curriculo dos cursos de licenciatura deve pensar a partir da
realidade que um docente encontrard em uma escola da modalidade de EJA,
de como solucionar os desafios encontrados, por exemplo: o grande numero
de evaséo escolar, a diferenca de idade e experiéncia encontrada na mesma
sala de aula, como ajudar o aluno conciliar sua vida profissional e familia a
escola, entre os demais desafios que surge no ambito educacional.

Vale ressaltar que esta preparacdo deve atingir a todos que estéo
inclusos nesse processo de ensino aprendizagem, desde o professor que esta
ligado diretamente com o educando, ao diretor, secretario escolar, coordenador
pedagdgico e equipe de apoio da escola que estdo incluidos direta e
indiretamente nesse progresso do aluno.

Dois movimentos tiveram grande importancia para entender como tratar
a modalidade da educacédo de jovens e adultos, o primeiro € o Conselho
Nacional de Educacédo - CNE que alicercou as diretrizes curriculares nacionais
para a EJA, o conselho decidiu ouvir uma grande camada de individuos que
faziam parte, direta e indiretamente, do processo de ensino e pesquisas da
educacdo de jovens e adultos, a partir das conclusGes dessa conversacao

houve a elaboracdo do parecer e das diretrizes. Trata-se de um documento
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importante, que deve ser lido por todos os professores da EJA, para que

possam compreender o que é essa modalidade de ensino. (MACHADO, 2009)
O Parecer CNE/CBE n° 11/2000 salienta a imprescindibilidade de uma

formacédo diferenciada aos docentes da EJA tais professores devem ter uma

preparacao essencial para trabalhar com determinado publico.

Com maior razdo, pode-se dizer que o preparo de um docente
voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para
todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade
diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse profissional do
magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com
esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo.
Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela boa
vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se
nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como

formacéo sistemética requer. (BRASIL, 2000, p. 56)

O Parecer também aborda a importancia das instituicdes de educacao
promover uma formacdo especifica aos profissionais que atuaram na

educacéo de jovens e adultos.

Desse modo, as instituicbes que se ocupam da formacgdo de
professores sdo instadas a oferecer esta habilitacdo em seus
processos seletivos. Para atender esta finalidade elas deverdo
buscar os melhores meios para satisfazer os estudantes
matriculados. As licenciaturas e outras habilitagfes ligadas aos
profissionais do ensino ndo podem deixar de considerar, em seus
cursos, a realidade da EJA. Se muitas universidades, ao lado de
Secretarias de Educac@o e outras instituicdes privadas sem fins
lucrativos, j& propdem programas de formacao docente para a EJA, é
preciso notar que se trata de um processo em via de consolidagéo e
dependente de uma acao integrada de oferta desta modalidade nos
sistemas. (BRASIL, 2000, p. 58)

Encontra-se na Resolugcdo CNE/CEB n° 1/2000, citada anteriormente,

um artigo que disserta sobre a formacao inicial e continuada de profissionais.

Art. 17 — A formacéo inicial e continuada de profissionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos tera como referéncia as diretrizes
curriculares nacionais para o ensino fundamental e para o ensino
médio e as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de
professores, apoiada em:

| — ambiente institucional com organizacdo adequada a proposta
pedagdgica;

Il — investigacdo dos problemas desta modalidade de educacéo,
buscando oferecer solugbes teoricamente fundamentadas e
socialmente contextuadas;

Il — desenvolvimento de préaticas educativas que correlacionem teoria
e pratica;
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IV — utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem cédigos e
linguagens apropriados as situagfes especificas de aprendizagem.
(BRASIL, 2000)

Se todos os educadores, profissionais da educacéo estivessem cientes
dos instrumentos legais que regem o sistema educacional, neste caso, a
educacédo de jovens e adultos, e lutasse por essa modalidade tdo desvalida,
transformariamos tais recursos em acao pedagdgica.

A maior parte da acomodacé&o dos grupos de profissionais da educagéao
se da a partir da realidade exposta na sociedade, onde as leis ndo saem do
papel. Todavia, a democracia legal, os direitos civis e politicos reconquistados
ndo resultaram em mudanca imediata da realidade da populagéo. Isso exige
de toda a atitude de permanente organizacdo em busca dessa mudanca.
(MACHADO, 2008)

3.3. Formacéao continuada

A formagdo docente vem se tornando um debate bastante abrangente,
pois implica no desenvolvimento da escola, do ensino, na composi¢do do
curriculo e da profissdo docente. Diante disso, a formacédo continuada vem
construindo uma escada para o desenvolvimento profissional que ocorre
durante a docéncia, proporcionando um crescimento para o0 ser professor e
suas praticas pedagdgicas.

Conhecer o professor, sua formagdo basica e como ele se constroi
ao longo da sua carreira profissional sdo fundamentais para que se
compreendam as praticas pedagbgicas dentro das escolas.
Entendemos que se tornar professor, € um processo de longa
duracdo, de novas aprendizagens e sem um fim determinado
(WENGZYNSKI, 2012 apud NOVOA, 1999).

Para Wengzynski, a formacdo continuada esta diretamente ligada ao
papel de professor, viabilizando transformacdes nas praticas pedagodgicas de
cada docente e auxiliando nas mudancas do contexto escolar. As acles
planejadas pela formacdo continuada contribuem significativamente no
caminhar profissional, abrindo espaco para reflexfes coletivas de mudancas
no contexto escolar.

A proposta imposta pela formacdo continuada é entendida como

perspectiva de mudanca que envolve as praticas pedagogicas, transformacéao
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nas praticas do ambito escolar e docente, mudancas estas que envolvem

valores e trazem consequéncias em suas praticas.

Os professores ndo alteram e nao devem alterar suas praticas
apenas porque uma diretriz lhes é apresentada, e eles se sentem
forcados a cumpri-las. Eles ndo podem evocar novas praticas a partir
de nada ou transpd-las de imediato do livro didatico para a sala de
aula. Os profissionais necessitam de chances para experimentar a
observacdo, a modelagem, o treinamento, a instru¢do individual, a
pratica e o feedback, a fim de que tenham a possibilidade de
desenvolver novas habilidades e de torna-las uma parte integrante de
suas rotinas de sala de aula. (WENGZYNSKI, 2012, p.3 apud
HARGREAVES, 2002, p.114).

Uma mudanca que resulta em pontos positivos gera grandes estimulos,
aperfeicoamento nas habilidades técnicas, provoca reflexdes norteadoras por
meio dos educadores. A pratica que foi abordada nos traz ao entendimento de
uma acao transformadora, que tem como objetivo resultar em um fim. Diante
disso, a uma ligacéo do professor como sujeito transformador da realidade do
educando, que por sua vez, aparece neste contexto como sujeito em
transformagao.

A preocupacdo com a formacado continuada de professores da EJA é
bastante recente. Ap6s a formacdo de professores ter passado por grandes
revolucdes, trazendo pontos positivos e negativos, encontra-se um caminho
para preparar e aperfeicoar o docente para trabalhar com determinada
modalidade.

Como foram abordados ao longo desse capitulo, os professores que
atuam na EJA ndo possuem uma habilitacdo especifica, assim tornando-os
dependentes de uma formagao continuada, aperfeicoamento e/ou preparacéo
para trabalhar com determinada publico e consequentemente resolver os
desafios encontrados na educacao de jovens e adultos.

Juntamente com a promulgacédo da LDB n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, veio normativas que orientou a formacdo continuada de docentes,
mais precisamente em seu Titulo VI, que aborda o dever dos Estados e

garante o aperfeicoamento dos profissionais da educacao.

Art. 62. A formacéo de docentes para atuar na educacéo bésica far-
se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida,
como formacgdo minima para o exercicio do magistério na educacao
infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade normal.
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§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboracdo, deverdo promover a formagédo inicial, a
continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério.

Pardgrafo Unico.  Garantir-se-4 formag¢do continuada para os
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em
instituicdbes de educagdo béasica e superior, incluindo cursos de
educacado profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou
tecnoldgicos e de pdés-graduacdo. (BRASIL, 1996).

Assim, a Secretaria de Educacao Basica - SEB criou dois programas
como forma de atender a legalidade, sendo eles: o Pré-letramento’, um
programa de formacdo continuada, voltado para a didatica do ensino
fundamental; e a Rede Nacional de Formac¢&o Continuada de Professores de
Educacéo Bésica , com o prop6sito na melhoria da formac&o docente.

Espera-se que por meio desses recursos e instrumentos legais, a lacuna
existente entre a formacao inicial e a formag&do continuada seja minimizada,
pois a expectativa dos programas de formac&o continuada € mascarar a falta
de uma formacdo especifica, mas aprofundada para atender algumas
modalidades de ensino.

Contudo, a formacao continuada de professores da Educacdo de
Jovens e Adultos deve ter um olhar mais especifico em relacdo a metodologia,
conteudo e avaliagcdo, pois, como ja foi abordado, a formacgao inicial néo
promove um subsidio necessario a essa modalidade de ensino, assim o0s
professores da EJA buscam auxilio nos cursos de formacao continuada.

A formagdo continuada tem como finalidade contribui com os
educadores da EJA, prepara-los para enfrentar um grupo heterogéneo de
alunos, compreender suas diversidades culturais, respeitar suas identidades,
classe, raca e linguagem dos alunos, além disso, ensinar os docentes a
trabalhar com as bagagens de experiéncias vividas de cada um.

Este modo de tratar os adultos analfabetos implicita uma
deformada maneira de vé-los — como se fossem totalmente
diferentes dos demais. N@o se Ihes reconhece a experiéncia

existencial bem como o acumulo de conhecimentos que esta
experiéncia lhes deu e continua dando. (FREIRE, 1968, p. 5).

Os alunos devem ver a EJA como uma oportunidade de melhoria para
suas vidas, um apoio, consequentemente, ver o0s professores como
mediadores e transformadores dessa oportunidade. Para isso, os docentes

gue atuam na Educacdo de Jovens e Adultos devem esta preparados, ou
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buscar preparacdo, para atender as necessidade dos educandos e enfrentar
os diversos desafios posto nessa modalidade de ensino.

Os jovens e adultos com mais de 15 anos de idade atualmente fazem
parte de uma grande parcela de analfabetismo no Brasil, para Paulo Freire, no
seu livro Acao Cultural para a Liberdade,

A concepcao, na melhor das hipdteses, ingénua do analfabetismo o
encara ora como uma “erva daninha” — dai a expressdo corrente:
“erradicacao do analfabetismo” -, ora como uma “enfermidade” que
passa de um a outro, quase por contagio, ora como uma “chaga”
deprimente a ser “curada” e cujos indices, estampados nas
estatisticas de organismos internacionais, dizem mal dos niveis de
“civilizagdo” de certas sociedades. Mais ainda, o analfabetismo
aparece também, nesta visdo ingénua ou astuta, como manifestacao

da ‘“incapacidade” do povo, de sua “pouca inteligéncia’, de sua
“proverbial preguiga”. (FREIRE, 1968, p. 4).

Portanto, € essencial pensar na formacao continuada da EJA, abordar
esse tema é crucial, pois, a partr do momento em que se investe
significativamente em uma formacdo se tera bons resultados vindos de
educadores, na propor¢cdo que tem professores preparados a escola passara
por grandes processos de mudancgas, assim, afetando todo o sistema

educacional.
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4. A contribuicdo da formacgdo continuada na visao dos

docentes e da formadora: metodologia e analise de entrevistas

Para contribuir com a construcdo mais abrangente do estudo da formacgao
continuada, foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativo, para compreender
o funcionamento e a organizacdo do curso de formacao continuada oferecida
pela SEMED aos docentes da EJA. Ludke e André discutiram em seu livro
“‘Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas”, o conceito de pesquisa
gualitativa segundo Bogdan e Bikler.

A pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundo Bogdan e Biklen
(1982), envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato
direto do pesquisador com a situagcdo estudada, enfatiza mais o

processo do que do produto se preocupa em retratar a perspectiva
dos participantes. (LUDKE, 1986, p. 12).

A coleta de dados foi realizada através de uma entrevista semi-
estruturada, voltada para a producdo de dados descritivos, a partir da fala dos
envolvidos. Foram entrevistados seis professores que atuam na Educacédo de
Jovens e Adultos e uma formadora da Secretaria Municipal de Educacao de
Marab& — Para. A entrevista tinha como finalidade trazer reflexfes acerca da
formacdo continuada e suas contribuicbes as praticas pedagogicas dos

docentes da EJA desse municipio.

Uma entrevista bem-feita pode permitir o tratamento de assuntos de
natureza estritamente pessoal e intima, assim como temas da
natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais. Pode
permitir o aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas
de coleta de alcance mais superficial, como o questionario. E pode
também, o que a torna particularmente util, atingir informantes que
ndo poderiam ser atingidos por outros meios de investigagédo, como é
0 caso de pessoas com pouca instrucdo formal, para as quais a
aplicacdo de um questionario escrito ndo seria inviavel. (LUDKE,
1986, p. 35).

Diante disso, a pesquisa gualitativa, todavia contribuiu como melhor opgéo
metodologica para este estudo, por possibilitar a compreensdo da visao do
professor. Durante o processo de pesquisa foram desenvolvidas as seguintes
atividades: elaboracdo do questionario para entrevista com docentes e da
formadora pedagodgica da EJA e a realizacado de entrevista com 0s mesmos.

Os dados obtidos foram registrados através de gravacgfes, para melhor

analisar por parte do entrevistador. Segundo Ludke (1986), podem ser
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identificadas duas formas de registros que levantam grandes discussfes entre
0s especialistas, séo elas a gravacao direta e a anotacdo durante a entrevista.
A gravacdo tem a vantagem de registrar todas as expressdes orais,
imediatamente, deixando o entrevistador livre para prestar toda a atengcédo ao
entrevistado.

Abordaremos a seguir a analise das entrevistas realizadas com os sujeitos
envolvidos nesta pesquisa que foram selecionadas a partir do questionario
(Anexo A e B). Para analisar as entrevistas, utilizaram-se conceitos de varios
autores citados no decorrer do presente trabalho, como: Paiva (1986),
Machado (2008), Wengzynski (2012), Tanuri (2000), Ludke e André (198), entre
outros, sobre a andlise de conteudos.

Portanto, julgou-se necesséario o ponto de vista dos professores sobre a
formacéao continuada que é realizada dentro da Secretaria de Educagéao, objeto
de analise da pesquisa. Intencionalmente, buscou-se compreender, a partir das
conversagfes, como cada um, com suas experiéncias, Vvivéncias e
conhecimento entende essa formag&o continuada como uma contribuicdo as
préaticas pedagogicas.

Dissertamos sobre esta temética, por reconhecermos as necessidades na
modalidade de ensino de jovens e adultos, e por entender, que os profissionais
gue atuam nessa modalidade necessitam de um aperfeicoamento em suas
préticas pedagogicas, ja que o corpo docente ndo dispde de uma formacédo
inicial especifica e voltada para esse publico alvo.

Relembrando que no periodo imperial ndo havia educacédo para jovens e
adultos no Brasil, a educacdo se limitava aos ensinos dos jesuitas e
franciscanos, era voltado para catequese e nao atingia aos adultos, naquela
eépoca somente as criangas tinham oportunidade de educacéo.

A educacao de jovens e adultos é considerada uma educacdo especial,
pois atinge um publico que requer um olhar diferenciado, uma maneira
diferente de abordagem por parte dos profissionais que trabalham com esse
publico.

Os docentes necessitam de uma formagdo continuada mais significativa,
ja que os mesmos nao tem o privilégio, podemos dizer assim, de uma
formacao inicial especifica. Para Wengzynski (2012), o conjunto de fatores que

atravessam a questdo da formacdo continuada é bastante abrangente e esta
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ligada ao desenvolvimento da escola, do ensino, do curriculo e da profissdo
docente. Para além da aprendizagem da metodologia a ser abordada em sala
de aula, a formacdo de professores apresenta aspectos relevantes que
constituem o ser professor.

Uma vez que os cursos de graduacdo ndo contemplam em sua grade
curricular a habilitacdo em EJA, chegaremos a questdo do que motivou 0s
professores a atuarem nessa modalidade? As entrevistas mostraram que, com
excecdo de uma participante que se identificou com o ensino de jovens e
adultos, porém o que tornou os demais educadores de jovens e adultos “foram
a flexibilidade dos horarios e o salario”.

“O sistema nos prega pecas, e a gente, para cumprir a carga horaria
e pela aquela questao financeira também, a gente acaba pegando as
modalidades que surgem pela educagdo, o EJA foi uma
oportunidade, até porque a noite, na verdade nem existe, se eu néao
me engano, escola com ensino regular, o que tem € 0 que a gente
pega.” (FALA DO PROFESSOR CRAVO).

Se tornar professor € um processo continuo, pois a construcdo de um
processo didatico-pedagogica necessita de constante inovagdo. Todavia, a
formagdo continuada participa do desenvolvimento profissional durante a
atuacao docente, intervindo e proporcionando uma renovacao da pratica
pedagdgica.

A formacdo continuada tem como proposta viabilizar o papel dos
professores e transformar praticas pedagoégicas, isso, para contribuicdo no
processo educacional da sociedade, consequentemente, ampliando os
avancos esperangosos na EJA.

A partir de uma conversacao informal com alguns professores que atuam
na educacao basica, sobre o curso de formacédo continuada de professores
oferecida pela Secretaria Municipal de Educagcao de Maraba — Para, em outras
modalidades de ensino, pode-se perceber através da fala de alguns
professores que a formacéao atinge niveis elevados em relacdo a contribuicdo

as praticas pedagogicas dos docentes.

Todos os envolvidos na pesquisa possuem curso superior em diversas
areas como, pedagogia, matematica, educacao fisica, lingua portuguesa, mas

podemos ressaltar que nenhum deles teve uma habilitacdo especifica que trata
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da educacéo de jovens e adultos. Como demonstra na fala do professor Cravo,
respectivamente.

‘O que eu aprendi foi na pratica, desenvolvi minha habilidade,
fazendo.” (FALA DO PROFESSOR CRAVO).

Diante esses desafios, os professores que atuam com essa modalidade
de ensino, se sentem despreparados, em um primeiro momento, mas como foi
colocado na falar do professor Cravo, eles acabam aprendendo na pratica.
Muitas das vezes recebem uma formagao deficiente, como ocorreu este ano
em Maraba, consequentemente, esta modalidade de ensino, ainda nédo é
colocada como prioridade. As dificuldades iniciais enfrentadas pelos
professores sdo inumeras, em virtude da falta de preparacdo para trabalhar
com esse publico alvo.

No decorrer da pesquisa em algumas visitas feita a Secretaria de
Educacéao, no primeiro semestre do ano, teve-se a informacdo que néo havia
formador disponivel para atuar com os docentes da Educacdo de Jovens e
Adultos, caréncia motivada pelo corte de gastos no sistema educacional do
municipio. Sendo o ensino de jovens e adultos imensamente prejudicado.

As grandes dificuldades que se encontra hoje nas escolas de jovens e
adultos de Maraba sao decorrentes dos problemas estruturais, altos indices de
evasao, auséncia dos alunos em aulas, pouca motivacdo dos docentes, baixo
aproveitamento dos educandos, aulas rotineiras, o desinteresse do sistema
publico, a falta de qualificacédo especifica aos docentes, entre outros problemas
identificados.

Vamos nos ater a esse Ultimo ponto, como estd a qualificacdo de
professores que atuam na EJA de Maraba? A formacdo continuada tem
contribuido com a qualificacdo desses docentes? Eles estdo preparados para
atuarem com esse publico e enfrentarem as dificuldades posta a essa
modalidade de ensino? Estas sdo perguntas norteadoras dessa pesquisa.

Estes desafios ocasionam possibilidades de transformacdes nas praticas
docentes nessa modalidade, de forma a trazer resultados significativos e
gualitativos, na perspectiva de possibilitar uma diferenciacdo na interpretacao

de mundo dos educandos.
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J& no segundo semestre do ano, foi titulada uma formadora pedagdgica
para trabalhar com os docentes dessa modalidade de ensino, a formadora néo
tinha experiéncia com a EJA, mas ja tinha “leituras”, como ela conceituou, em
relacéo a EJA.

“Eu assumi esse ano, mas ja tenho algumas leituras (...)” (FALA DA
FORMADORA).

Porém, analisando a fala da formadora, que atua na modalidade de ensino
de jovens e adultos, pode-se concluir no primeiro momento que a formacéao

continua ocorre somente com um objetivo, a de alfabetizar os alunos.

“Nossa proposta é que os professores, de fato, alfabetizem. Porque a
intencdo nossa é essa, que os alunos da EJA se matriculem e
permanecam na escola até o final do ano, sem se evadir, sem desistir
e que realmente consiga o objetivo, que € ser alfabetizado.” (FALA
DA FORMADORA).

E quanto a proposta de formagao continuada estabelecida pelo sistema
nacional de ensino? E a transformacé&o nas praticas pedagdégicas?

[.] a formacdo continuada, entendida como parte do
desenvolvimento profissional que acontece ao longo da atuacdo

docente, pode possibilitar um novo sentido a préatica pedagdgica,
contextualizar novas circunstancias e resignificar a atuacdo do
professor. (WENGZYNSKI, 2012, p. 2)

Pode-se identificar na fala da formadora que a formacdo continua de
docentes néo alcanca aspectos relevantes, ou seja, um olhar diferenciado em
relacdo ao publico que é abordado. As propostas sdo as mesmas que se
encontram na formacdo continuada da educacao infantil, os educadores e
educandos necessitam de uma proposta mais ousada.

N&o se podem descartar as experiéncias trazidas por esses alunos a sala
de aula. Os alunos da EJA trazem consigo uma bagagem imensa de
experiéncias, situacdes vividas que podem ser revertida em uma maneira

diferenciada de trabalhar com adultos.

“[...] entdo esse publico € um publico especial, ndo posso cobrar
destes o0 que eu faco com o pessoal do fundamental, entdo a
educacéo é diferenciada [...]” (FALA DO PROFESSOR CRAVO).
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Podemos perceber a partir da fala do professor Cravo que a Educacéao de
Jovens e Adultos necessita de olhar diferenciado, de uma metodologia
singular. Os alunos possuem caracteristicas diferentes dos alunos do ensino
regular, de criancas e de adolescentes, portanto, os professores ndo devem
trabalhar a mesma metodologia utilizada em uma sala de aula da educacé&o
infantil.

“[...] é claro que diferencia do normal do regular porque os alunos da
EJA sdo jovens mais também sé&o idosos e ai tem que ter esse olhar

diferenciado com os idosos com a geracao da terceira idade e se
trabalhar.” (FALA DA FORMADORA).

Os professores ndo podem olhar como alunos que precisam ser
alfabetizados, mas sim como alunos adultos que nédo tiveram uma
oportunidade de ensino ou por algum motivo tiveram que abandonar o0s
estudos, trazendo consigo uma bagagem de experiéncias, e que necessitam
ser alfabetizados através de um atendimento especial.

A EJA em Maraba limita-se a primeira e segunda etapa, ou seja, aborda
todo o ensino fundamental (equivalente do 1° ao 9° ano). Pois o CEEJA —
Centro Estadual de Educac&o de Jovens e Adultos” é destinado as etapas de
educacdo basica correspondente aos anos finais do ensino fundamental e
ensino médio.

Encontramos atualmente um grande misto de idades em uma Unica sala
de aula da EJA e o curso de formagdo continuada deve possibilitar ao
professor auxilio para trabalhar com essa diferenca de idade.

De acordo com as respostas de alguns professores, a formacgao
continuada contribui imensamente para as suas praticas pedagégicas, ela da
subsidio para os docentes trabalharem com esse publico alvo, mas ha
necessidade de haver trocas de experiéncias entre educadores nesse

momento de formacgao.

A Resolugdo SE n° 77, de 06 de dezembro de 2011, dispde sobre a organizagdo e o
funcionamento dos cursos de Educacdo de Jovens e Adultos nos Centros Estaduais de
Educacéo de Jovens e Adultos — CEEJASs.

Artigo 2° - Os CEEJAs oferecerdo atendimento individualizado a seus alunos, com
frequéncia flexivel, sendo organicamente estruturados com o objetivo de atender
preferencialmente o aluno trabalhador que, por motivos diversos, ndo possui meios ou
oportunidade de desenvolver estudos regulares, na modalidade presencial, referentes a(s)
etapa(s) da educacéo basica que ainda ndo cursou.
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‘A formacao continuada contribuiu muito para minha preparagdo
como professora da EJA, porque, assim, sdo macetes, dicas,
aprendizagem e a gente aprende muito nessas formagdes.” (FALA
DA PROFESSORA MARGARIDA).

“A formacgdo continuada tem sua importancia e ela contribui muito
para que pudéssemos transformar nossas praticas em sala de aula.”
(FALA DA PROFESSORA ROSA).

“A formacdo contribuiu assim, na verdade é uma troca de
experiéncias, a Unica coisa de bom que a gente tem |4 € porque um
professor reclama dali o outro defende daqui, € no meio desse
baralho a gente acaba achando um ‘denominador comum’, mas no
fundo no fundo ele tem sim a sua importancia, e seria bem mais
importante se o que se pede fosse dado a esse educador a condicdo
pra desenvolver (...)". (FALA DO PROFESSOR CRAVO).

Os relatos de experiéncias, as trocas de informacdes, grupos de
trabalhos entre docentes, podem proporcionar uma aprendizagem coletiva,
pois a partir dos compartilhamentos de experiéncias vividas, as conversacdes
podem resultar em solucdes, este método é de grande importancia para o
aperfeicoamento profissional.

Na fala do professor Cravo ele utiliza o verbo “contribuir” em pretérito
perfeito, ou seja, passado, “contribuiu”; pois identifica-se uma brecha para
formagdo continuada de docentes da EJA, neste ano de 2017, segundo
informac0des de alguns professores, ndo houve curso de formagéo continuada
de professores. Houve um encontro entre a formadora e alguns professores da
EJA, mas néo caracterizou-se em curso de formagé&o continuada.

“[...] entdo formacdo mesmo nao ta tendo nesse ano de 2017, mas
nos anos anteriores houve bastante forma¢des continuadas e foram
até positivas em alguns pontos, mas nao deixa de ser uma repeticao
de tudo que j& vem acontecendo ao longo dessas dezenas de anos
gue se passaram, porque na verdade muda o formador, o discurso &

0 mesmo, as teorias sdo as mesmas, mas a pratica € outra.” (FALA
DO PROFESSOR CRAVO)

O curso de formacgédo continuada precisa de um melhor planejamento,
precisamos encontrar uma metodologia atual para trabalhar com os docentes
gue diariamente passam por grandes desafios e precisam um melhor auxilio.

Nessa modalidade de ensino, as praticas dos docentes fundamentam-se
em um grau de tradicionalismo, onde o professor é a figura central, 0 mero

transmissor de conhecimento, onde ndo leva em consideracdo questdes
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vivenciadas pelos alunos e os alunos passam a ser somente receptor de
conhecimento.

Os professores que encontram-se atualmente na EJA sdo 0s mesmos
gue atuam em outras modalidades de ensino, entdo ocasiona deles utilizarem
as mesmas praticas pedagoégicas com um publico totalmente diferente, isto
implica no descaso com a Educagé&o de Jovens e Adultos.

Muito desses professores atuam durante o dia com o publico infantil e
no periodo noturno estdo ministrando em uma sala de aula da EJA,
acarretando um grande nivel de cansago e o desgaste do dia a dia, resultando
em uma aula monoétona e desinteressante.

Em uma sala de aula do ensino de jovens e adultos encontramos alunos
cansados, tristes e desgastados, que precisam conciliar sua vida, familia e
trabalho com os estudos, consequentemente encontramos professores com o
mesmo perfil, ocasionando em um dos maiores problemas que percorre a EJA,
a evasao escolar.

Ao analisar as falas de professores Rosa, Tulipa, Girassol e Margarida,
gue participaram em algum momento da formacdo continuada, podemos
identificar que 0 curso tem sua importancia nos seus processos didatico-
pedagdgicos. Os proprios docentes contribuiram com sua reflexdo sobre o que

deveria melhorar em relag&o ao curso de formacao continuada.

“Tem algumas coisas que deveriam melhorar, mas sdo tantas coisas
que eu nem sei o que dizer que deveria melhorar. Mas assim a
formacdo que nds tivemos la foi muito gratificante, nds tivemos la
pessoas qualificadas, nos deram a formacao, s6 que ha pontos que
eles precisam melhorar tipo so foi falado da sequéncia didatica, como
preparar a sequéncia didatica, e assim ndo tivemos um momento
para nos reunirmos os professores de acordo com a disciplina e
sentarmos para conversar cada um sobre a sua disciplina. E eu
pensava que nd@s iriamos ter, assim, no inicio da formacéo deu a
entender que iria ser assim, sO que ndo teve esse momento, e deixou
a desejar esse ponto. Entdo deveria ter mais interacdo entre os
professores.” (FALA DA PROFESSORA ROSA).

“Que os cursos oferecidos pela SEMED fossem administrados por
professores que realmente entendesse o que é a EJA. Coisa que nao
acontece. Escolhem seus aliados. Nos ultimos mandatos nédo esta
acontecendo a formagdo que é de grande importancia para todos.”
(FALA DA PROFESSORA GIRASSOL).
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“Os conteudos deles sdo bons, os ensinamentos séo bons, eles
trazem uns tedricos muito bons, e assim deveria ter mais pratica, que
as vezes é mais teoria né? Eu acho que a pratica seria bem
interessante. As vezes na formac&o é muita leitura, e ai vocé saindo
um pouco da leitura, e colocando a pratica do dia a dia, aquilo que o
professor trabalha na sala de aula, vivenciando na formacéo as
experiéncias de sala de aula.” (FALA DA MARGARIDA).

Pode-se perceber através das entrevistas feitas, que os professores
chegaram até aquela modalidade, despreparados para atuar com aquele
publico alvo, o que motivou grande parte deles foi a pretenséo salarial. Como
ja foi abordado antes, eles néo tiveram uma habilitacédo especifica voltada para
atuar com determinado publico, entdo encontra-se uma grande necessidade
dos mesmos receberem uma formagcdo continuada especifica, pois através
dela conseguiriamos diminuir grande parcela dos problema encontrados na
EJA.

“Olha na verdade eu ndo me preparei para vir pra ca, porque assim,
como eu ja tenho uma pratica muito grande com as criancas e sao
mais ou menos as mesmas disciplinas, s6 muda assim o jeito da
gente falar com eles, entdo assim eu ndo me preparei.” (FALA DA
PROFESSORA MARGARIDA).

A formacdo de professores deve contribuir com a relagdo professor /
aluno, assim, incentivando a utilizacdo de experiéncias pessoais dos alunos e
das suas potencialidades criativas em suas praticas pedagogicas. A formacao
continuada oferecida pela Secretaria de Educacdo deve propiciar um
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos docentes, permitindo
ao professor entender o curriculo escolar ndo apenas como conteddos
insignificantes que devem ser ensinados aos alunos, porém como um conjunto
de aprendizagem que contribui significativamente para a construgdo de saber
de cada aula.

Contudo, podemos concluir que o Curso de Formagédo Continuada,
promovido pela Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED busca dar
subsidio e aperfeicoamento aos docentes da EJA, através de encontros
bimestrais, oficinas, grupos de trabalhos e trocas de experiéncias entre os

envolvidos. O curso visa qualificar profissionais da modalidade de ensino de
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jovens e adultos e busca ajudar a solucionar as dificuldades encontradas

nesse campo de educagao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa foi realizada uma reflexdo acerca das contribuicbes as
praticas pedagodgicas feitas a partir do curso de formacdo continuada,
apresentado como trabalho de conclusdo de graduagcdo do Curso de
licenciatura em pedagogia da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para.

Para isso, foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativo. No primeiro
momento resgatamos o periodo histérico da educacdo no Brasil e
identificamos quantas dificuldades atravessamos para que a Educacdo de
jovens e adultos se tornasse uma modalidade de ensino independente.

A ideia central dessa pesquisa, se deu a partir da preocupagdo em
compreender qual a contribuicdo do curso de formacdo continuada ofertada
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Marabd — Para. E chegou a
conclusao que o curso de formac&do ministrada pela SEMED, quando ocorre,
auxilia nas praticas pedagodgicas dos docentes, subsidiando e aperfeicoando o
desenvolvimento pessoal e profissional dos educadores.

Diante disso, podemos entender a necessidade de oferecer uma formacao
continuada mais bem preparada, planejada e que cause transformacdes as
praticas pedagogicas dos docentes. Entendemos também que a mudanga
nesse contexto escolar ndo ocorrera somente com a intervencdo da Secretaria
de Educacao nas abordagens metodoldgicas dos professores, mas deve partir

também da determinacdo de transformacé&o de cada professor.



52

6. REFERENCIAS

ALFERES, Marcia Aparecida; MAINARDES, Jefferson. A formagao continuada
de  professores no  Brasil. Maringa,  2011. Disponivel  em:
<http://scholar.google.com.br> Acesso em: 07 ago 2017.

ARBACHE, Ana Paula R. B. A formacéo de educadores de pessoas jovens e
adultas numa perspectiva multicultural critica. Disponivel
em:<http://scholar.google.com.br> Acesso em: 15 ago 2017.

BARRYERO, Gladys Beatriz. O programa alfabetizacdo solidaria: terceirizacao
no contexto da reforma do Estado. Educar em revista, n.38, p. 175-191,
set/dez 2010. Disponivel em: <http://scholar.google.com.br> Acesso em: 12 jul.
2017.

BASTOS, M. H. C. A formacéao de professores para o ensino muatuo no Brasil: 0
curso normal para professores de primeiras letras do Bardo de Gerando
(1839). Pelotas, 1998. Disponivel em: <http://scholar.google.com.br> Acesso
em: 12 jul. 2017.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo Bésica.
Parecer n° 11, de 10 de maio de 2000. DispGe sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Disponivel em:
<http://www.portal.mec.gov.br>. Acesso em: 11 set. 2017.

. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo Basica.
Resolucéo n° 1, de 5 de julho de 2000. Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Disponivel em:
<http://www.portal.mec.gov.br>. Acesso em: 11 set. 2017

BRASIL. Cristiane Costa. Historia da alfabetizacdo de adultos de 1960 até os
dias de hoje. 2005. Disponivel em:<http://scholar.google.com.br> Acesso em:
12 jul. 2017

BRASIL. Decreto n° 0, de 02 de agosto de 1946. Lei Organica de Ensino
Agricola. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 23 de ago. 1946, Secéao 1, p.
12019. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br>. Acesso em: 10 ago
2017.

. Decreto n°® 6.141, de 28 de dezembro de 1943. Lei Orgéanica de
Ensino Comercial. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 31 de dez. 1943, Sec¢éao
1, p. 19217. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br>. Acesso em: 10 ago
2017.

. Decreto n°® 4.073, de 30 de janeiro de 1942. Lei Orgéanica de
Ensino Industrial. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 09 de fev. 1942, Secao
1, p. 1997. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br>. Acesso em: 10 ago
2017.


http://scholar.google.com.br/
http://scholar.google.com.br/
http://scholar.google.com.br/
http://scholar.google.com.br/
http://www.portal.mec.gov.br/
http://www.portal.mec.gov.br/
http://www.portal.mec.gov.br/
http://www.portal.mec.gov.br/
http://www2.camara.leg.br/
http://www2.camara.leg.br/
http://www2.camara.leg.br/

53

. Decreto n° 8.530, de 02 de janeiro de 1946. Lei Organica de Ensino
Normal. Diario Oficial da Uni&o. Brasilia, DF, 04 de jan. 1946, Secéo 1, p.
116. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br>. Acesso em: 10 ago 2017.

. Decreto n° 8.529, de 02 de janeiro de 1946. Lei Organica de Ensino
Primério. Diéario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 04 de jan. 1946, Secao 1, p.
113. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br>. Acesso em: 10 ago 2017.

. Decreto n°® 4.244, de 09 de abril de 1942. Lei Organica de Ensino
Secundario. Diario Oficial da Uni&o. Brasilia, DF, 10 de abril 1942, Secao 1, p.
5798. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br>. Acesso em: 10 ago 2017.

. Decreto n° 6.093, de 24 de abril de 2007. Reorganizacdo do
Programa Brasil Alfabetizado. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 24 de abril
de 2007. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br>. Acesso em: 07 set.
2017

. Ministério da Educacdao. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de
20 de dezembro de 1996. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de
1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm> Acesso em: 13 set.
2017.

. Recenseamento Geral do Brasil 1920. Rio de janeiro, 1920. V.4, pt.
4: populacdo. Disponivel em: <http://biblioteca.ibge.gov.br>. Acesso em: 20
jun. 2017.

BERNARDINO, Adair José. Exigéncias da formac&o dos professores de EJA.
Parand, 2008. Disponivel em: <http://www.forumeja.org.br> Acesso em: 07 ago
2017.

CAVALIERRE, Ana Maria. Entre o pioneirismo e o impasse: a reforma paulista
de 1920. Rev. Educacédo e Pesquisa. Sdo Paulo, v. 29, n. 1, p. 24-44. jan/jun
2003. Disponivel em: <http://www.scielo.org.br> Acesso em: 12 jul. 2017.

CORREIA, Ana Paula Pupo. Escolas normais: contribuicdo para modernizacao
do estado do Parana (1904-1927). Educar em revista. Curitiba, n.49, p. 245-
273. jul/set 2013. Disponivel em: <http://scholar.google.com.br> Acesso em: 12
jul. 2017.

DALLABRIDA, Norberto. A reforma Francisco Campos e a modernizagao
nacionalizada do ensino secundario. Rev. Educagéo. Porto Alegre. v. 32, n. 2,
p. 185191, maio/ago. 20009. Disponivel em:
<<http://www.redalyc.org.br> Acesso em: 12 jul. 2017.

FERREIRA, Daisy de Carvalho. A importancia a formacédo continuada de
professores de educacado de jovens e adultos. Ponta Grossa, 2009. Disponivel
em: <http://www.diadiaeducacao.pr.gov.br> Acesso em: 07 ago 2017.


http://www2.camara.leg.br/
http://www2.camara.leg.br/
http://www2.camara.leg.br/
http://www2.camara.leg.br/
http://www2.camara.leg.br/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://biblioteca.ibge.gov.br/
http://www.forumeja.org.br/
http://www.scielo.org.br/
http://scholar.google.com.br/
http://www.redalyc.org.br/
http://www.diadiaeducacao.pr.gov.br/
http://www.diadiaeducacao.pr.gov.br/

54

FRIEDRICH, Marcia. et al. Trajetéria da escolarizacdo de jovens e adultos: de
plataformas do governo as propostas pedagolgicas esvaziadas. Rev.
Educacéo. Rio de Janeiro. v.18, n. 67, p. 389-410. abr/jun. 2010. Disponivel
em: <http://www.scielo.org.br> Acesso em: 12 jul. 2017.

GATTI, Bernardete A. Andlise das politicas publicas para a formacédo
continuada no Brasil, na ultima década. rev. Brasileira de Educacdo, n.13,
jan/abril, 2008. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=27503706>. Acesso em: 01 set 2017.

LEITE, Sandra Fernandes. O direito da educacdao basica para jovens e adultos
da modalidade EJA no Brasil: um resgate histérico e legal. Sdo Paulo, 2013.
Disponivel em: <http://www.reposit.unicamps.br> Acesso em: 12 jul. 2017.

LUDKE, Menga, ANDRE, Marli. Pesquisa em educacdo: abordagens
gualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, Maria Margarida. Formagcdo de professores para EJA: uma
perspectiva de mudanca. Rev. Retratos da escola. v.2, n. 2-3, p. 161-174,
jan/dez. 2008. Disponivel em: <http://www.esforce.org.br> Acesso em: 07 ago
2017.

MADEIRA, V.P.C. O desafio fundamental do programa nacional de
alfabetizacdo e cidadania - PNAC. Rev. Em aberto. n 50/51. set/ abril 1992.
Disponivel em: <http://www.rbed.inep.gov.br> Acesso em: 12 ago 2017.

MANCINI, Ana P. G; MONARCHA, Carlos. Escola normal da corte (1876-
1889): contribui¢cédo para o estudo das instituicées de formacédo de professores
no império. Disponivel em: <http://www.sbhe.org.br>Acesso em: 12 jul.
2017.

MARTINS, Angela M. S. Breve reflexdes sobre as escolas normais no contexto
educacional brasileiro no século XIX. Rev. Histedbr On-linne. Campinas, n.35,
p. 173182, set. 20009. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br> Acesso em: 15 jul. 2017.

NOVOA, Antonio. Formacdo de professores e profissdo docente. Disponivel
em: <http://scholar.google.com.br> Acesso em: 07 ago 2017.

OLIVEIRA, José Luiz. As origens do Mobral 1967/1970. 1989. 263 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Instituto de Estudos Avancados em
Educacdo - Fundacdo Getulio Vargas. Rio de Janeiro. Disponivel em:
<http://hdl.handle.net/10438/8912> Acesso em: 20 jun. 2017.

PAIVA, Vanilda. Histéria da educacdo popular no Brasil: educacédo popular e
educacéo de adultos. 6° ed. Revista e ampliada. Sdo Paulo, 2003.

PIERRO, M. C; JOIA, O; RIBEIRO, V. M. VisGes da educacdo de jovens
e adultos no Brasil. Caderno Cedes, n. 55, nov. 2001. Disponivel em:
<http://www.scielo.org.br> Acesso em: 12 jul. 2017.


http://www.scielo.org.br/
http://www.scielo.org.br/
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27503706
http://www.reposit.unicamps.br/
http://www.esforce.org.br/
http://www.rbed.inep.gov.br/
http://www.rbed.inep.gov.br/
http://www.sbhe.org.br/
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/
http://scholar.google.com.br/
http://scholar.google.com.br/
http://hdl.handle.net/10438/8912
http://hdl.handle.net/10438/8912
http://www.scielo.org.br/
http://www.scielo.org.br/

55

ROMANOW SKI, Joana Paulin. Formacao e profissionalizacdo docente. 22 ed.
Revista Atualizada. Curitiba: Ibpex, 2006.

SAVIANI, Dermeval. Formacéo de professores: aspectos historicos e tedricos
do problema no contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educac¢éo. v. 14, n.
40, p. 143155, jan/abr. 2009. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S141324782009000100012> Acesso em: 09 ago.
2017

SILVA, J.C. Estado, sociedade e educacdo: o publico e o privado na
constituicdo de 1981. 2009. Disponivel em: <http://www.scielo.org.br> Acesso
em: 12 jul. 2017.

SILVA, Roseane Almeida; MEYER, Patricia. A génesis da formacéo
continuada de professores no Brasil: um resgate histérico. Parand, 2015.
Disponivel em: <http:/www.educere.bruc.com.br> Acesso em: 07 ago 2017.

SOARES, Lebncio. Formacéo de educadores de jovens e adultos. Auténtica.
Belo Horizonte, 2006. Disponivel em: <http://forumeja.org.br> Acesso em: 15
ago. 2017

STRELHOW. Thyeles Borcarte. Breve historia sobre a educacéo de jovens e
adultos no Brasil. Rev. Histedbr On-linne. Campinas, n. 38, p. 49-59. jun. 2010.
Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br> Acesso em: 12 jul. 2017.

TANURI, Leonor Maria. Histéria da formacédo de professores. Revista Brasileira
de Educacdo. n. 14, p. 61-88, maio/ago 2000. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu> Acesso em: 08 ago. 2017.

VARGAS, S. M. de; FANTINATO, M. C. de C. B. Formacéo de professores da
educacédo de jovens e adultos: diversidade, dialogo e autonomia. Rev. Dialogo
Educacdo. Curitiba, v. 11, n. 34, p. 915-931, set/dez, 2011. Disponivel
em: <http://www2.pucpr.br> Acesso em: 07 ago 2017.

VIEIRA, Eulalia Soares. Formacdo continuada de professores da EJA e
desenvolvimento profissional: o papel da colaboracéo. Para, [2017?]. Disponivel
em: <http://www.anpae.org.br> Acesso em: 07 ago 2017.

WENGZYNSKI, Danielle Cristiane; TOZETTO, Soares Suzana. A formacéao
continuada face as suas contribuicbes para a docéncia. Parana, 2012.
Disponivel em: <http://www.scholar.google.com.br> Acesso em: 07 ago 2017.


http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782009000100012
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782009000100012
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782009000100012
http://www.scielo.org.br/
http://http/www.educere.bruc.com.br
http://http/www.educere.bruc.com.br
http://forumeja.org.br/
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/
http://www.scielo.br/pdf/rbedu
http://www.scielo.br/pdf/rbedu
http://www2.pucpr.br/
http://www2.pucpr.br/
http://www.anpae.org.br/
http://www.anpae.org.br/
http://www.scholar.google.com.br/
http://www.scholar.google.com.br/

56

APENDICE A

ENTREVISTA COM PROFESSOR “CRAVO”
Entrevistador: Suaidade? E sua formagcao?

Professor Cravo: quarenta e sete anos, Licenciatura em Matematica, pos-

graduacdo em Matematica e estatistica.

Entrevistador: Ha quanto tempo vocé trabalha na educacéo?
Professor Cravo: Vinte anos s6 em Marabé

Entrevistador: Quanto tempo atua na EJA?

Professor Cravo: Dezessete anos, trabalhei trés anos no ensino médio, e na

EJA dezessete anos.
Entrevistador: O que levou vocé até na EJA?

Professor Cravo: Na verdade ndo é o que me trouxe né? O sistema nos
prega pecas, e a gente, para cumprir a carga horaria e pela aguela questao
financeira também, a gente acaba pegando as modalidades que surgem pela
educacédo, o EJA foi uma oportunidade, até porque a noite, na verdade nem
existe, se eu ndo me engano, escola com ensino regular, o que tem é o que a

gente pega.

Entrevistador: Sabemos que a formacgéo inicial que recebemos na faculdade
nao tem nenhuma preparacédo aprofundada para a modalidade de ensino de

jovens e adultos. Como vocé se preparou para atuar na EJA?

Professor Cravo: Na verdade a minha formagédo toda ela ndo passou pela
faculdade, um professor a partir do conhecimento cientifico que foi aquela
parte mais técnica que a gente tem la na faculdade é uma coisa assim que, um
discurso de professor na universidade que na pratica néo funciona, eu vou logo
falar pra vocé sinceramente que é muito discurso e pouca pratica, e 0s

préprios professores que estdo l4 ensinando vocés séo os piores professores a
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fazer isso na pratica, eles ndo sado tao bons quanto eles pregam, entdo existe
toda uma questdo por tras disso, eu desenvolvi minha habilidade como
professor de matematica na sala de aula, eu aprendi fazer calculos na sala de
aula, até porque o que l4 nos ensinam na area da matematica, principalmente
na matematica, nés s6 vamos desenvolver se nés nos tornamos professor
dentro da faculdade e vamos ser tdo ruins quanto eles. Porque o que nos
vamos aprender |4 sdo contas, aprender, por exemplo, célculos diferenciais
gue a gente nunca consegue passar nem da equacado de segundo grau com
aluno. Entdo € uma questdo assim, € muito superficial na verdade, voltando a
tua pergunta, o que eu aprendi foi na pratica, desenvolvi minha habilidade,

fazendo.

Entrevistador: Vocé no papel de professor da EJA se sente preparado para

enfrentar os desafios encontrados nessa modalidade de ensino?

Professor Cravo: Olha, pra falar a verdade sim. Pelo acumulo de experiéncias
gue a gente vem desenvolvendo, até porque na EJA, na realidade, a gente vai
trabalhar com pessoas que s&o adultas, que estdo a muito tempo paradas sem
estudar, ou por alguma razdo ndo desenvolveram suas habilidades, nao
tiveram oportunidades desse estudo e hoje estdo buscando uma vaga no
mercado e o0 mercado exige uma qualificacdo, pelo menos um certificado
deles, entdo esse publico € um publico especial, ndo posso cobrar destes o
que eu faco com o pessoal do fundamental, entdo a educacgéo € diferenciada.
Entdo isso faz com que a gente ja tenha uma no¢do, um norte, pelo qual a
gente vai tomar como base pra desenvolver. Mas o impressionante, no meu
ponto de vista, € que a gente se acha preparado e quando chega no ano
seguinte a gente percebe que comeca tudo de novo, € uma repeticdo, € um
ciclo, eu vejo pela experiéncia que nos temos na area. Ja me senti preparado,

mas néo o suficiente.
Entrevistador: Vocé recebe formacao continuada da SEMED?

Professor Cravo: Teve uma época que até ano passado houve bastante ja
este ano ndo houve. Eles marcam uns encontros de bajulagdo que é pra dizer

gue esse projeto ndo € uma porcaria. Nao sei se é pra manter emprego, entao
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eu nao gosto nem de ir, porque eu falo a verdade e o pessoal fica com raiva de
mim. Entdo formagdo mesmo néo ta tendo nesse ano de 2017, mas nos anos
anteriores houve bastante formagfes continuadas e foram ate positivas em
alguns pontos, mas nao deixa de sair uma repeticdo de tudo que ja vem
acontecendo ao longo dessas dezenas de anos que passaram, porque na
verdade muda apenas o formador, o discurso € o mesmo, as teorias sdo as

mesmas mas a pratica € outra.

Entrevistador: A formacgdo continuada que vocé recebeu nos anos anteriores

contribuiu para a sua prética pedagodgica na sala de aula?

Professor Cravo: A formagdo contribuiu assim, na verdade € uma troca de
experiéncias. A Unica coisa de bom que a gente tem |a € porque um professor
reclama dali, o outro defende daqui, e no meio desse baralho a gente acaba
achando um denominador comum, mas no fundo, bem no fundo, ela tem sim a
sua importancia, e seria bem mais importante se o que se pede fosse dado a
esse educador a condicdo pra desenvolver. O que acontece hoje, a SEMED
apresenta de um projeto e vocé se vira, e no final das contas se o aluno
rendeu parabéns pra SEMED, se o aluno evadiu-se vocé é culpado, mas
ninguém esta analisando as precariedades do ensino e as condi¢des precarias
gue a SEMED deixa de dar condi¢cdo pra gente desenvolver o trabalho e isso é

notério, infelizmente nds passamos por esse confronto, esse desconforto.

Entrevistador: Qual sua opinido sobre o que deveria acontecer para melhorar

a qualidade da educacgao na EJA?

Professor Cravo: Essa pergunta € muito facil de responder. Veja bem, vocé
tem que fazer primeiro o planejamento, quando vocé passa por um
planejamento que é um projeto, o projeto tem que envolver 0 recurso, as
condi¢des, o publico alvo, de que maneira vocé vai desenvolver, o custo de
tudo isso. Infelizmente ndo é s6 em Maraba mais a nivel nacional a educacao
€ colocada de cima pra baixo, entdo alguém pensa no interesse mais néo é da
gualidade da educacdo, mas um interesse que no fundo no fundo € politico.
Tem um projeto la do governo passado que estava dando certo, ai mudou o

governo, ai chega um novo secretario, e pra chamar atencdo ele muda a
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posicdo dessa mesa pra ca, ndo importa se vai impedir passagem ou nao, se
ha crescimento ou ndo, quer fazer a mudanca. Entdo a educacdo em Marabé é
feita dessa forma, nos estamos contribuindo, eu estou contribuindo, para um
grupo de alunos analfabetos e eu tenho obrigacdo, ndo é dever nao, sou
obrigado no final da minha aula que hoje eu vou dar avaliar este aluno em cima
do conteudo e ja dar uma nota pra ele, se estd ou ndo aprovado, e se esse
aluno ainda sim ndo tem condigcbes amanhé ele vem. Entdo infelizmente é
iSso que esta acontecendo em Maraba. A maioria dos meus alunos néo sabe
ler, a maioria ndo sabe escrever, a maioria ainda faz o quatro como se fosse
uma cadeira, a maioria faz o trés com a banda do coracdo, entdo isso é
complicado, mas eu tenho que dizer que no final destes 10 médulos que eu
vou dar eles estdo prontos para fazerem o ensino médio. Entdo é isso que
esta acontecendo na educacdo de Marabd, € o retrocesso. Entdo quando eu
digo que tem solucdo, tem desde que vocé tenha uma politica séria, de
responsabilidade que valorize o professor, e dé ao professor autonomia para
gue ele possa desenvolver um trabalho de qualidade. Porque nos estamos
hoje sendo vitimas de um sistema onde nos temos que falar a linguagem do
governo, do contrario no préximo ano vocé ndo me vé mais aqui, porque eu
falo e eles ndo querem ouvir, eles ndo querem formar pessoas conscientes na

sociedade.
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APENDICE B

ENTREVISTA COM PROFESSORA “ROSA”
Entrevistador: Suaidade? E sua formagcao?

Professora Rosa: tenho trinta e trés anos, sou formada em letras lingua

portuguesa.

Entrevistador: Ha quanto tempo vocé atua na educagao?

Professora Rosa: Dez anos

Entrevistador: E H& quanto tempo atua na EJA?

Professora Rosa: Atuou na EJA somente ha um ano.

Entrevistador: O que levou vocé a atuar nessa modalidade de ensino?

Professora Rosa: Disseram que a Secretaria de Educacéo estava precisando

de alguém com perfil e entéo eu vi trabalhar aqui.

Entrevistador: Vocé no papel de professor da EJA se sente preparado para

enfrentar os desafios encontrados nessa modalidade de ensino?

Professora Rosa: Sim, sim. A evaséo, os alunos que trabalham e tem que
priorizar o trabalho e acabam abandonando a sala de aula. Eu procuro sempre

manter o interesse desses alunos na sala de aula, nos estudos.

Entrevistador: Vocé tem algum tipo de didatica, ou dinamica para que eles

permanec¢am na escola? Quais s&o?

Professora Rosa: A gente tem que fazer de tudo, muita das vezes a questao
do meu trabalho na sala de aula, é diferenciado de acordo com o pessoal do
dia, é totalmente diferente para que a gente possa segurar eles, para que eles

venham permanecer na sala de aula.

Entrevistador: Vocé ja recebeu alguma formacao continuada da EJA?
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Professora Rosa: No inicio de Agosto nos tivemos um encontro, ndo foi bem

uma formacé&o. Mas ja participei de formac¢des no ensino regular.

Entrevistador: A formacao continuada que vocé recebeu nos anos anteriores

contribuiu para a sua pratica pedagdgica na sala de aula?

Professora Rosa: A formagéo continuada tem sua importancia e ela contribui

muito para que pudéssemos transformar nossas praticas em sala de aula.

Entrevistador: Qual sua opinido sobre o que deveria acontecer para melhorar

a formacéao continuada ofertada a EJA?

Professora Rosa: Tem algumas coisas que deveriam melhorar, mas séo
tantas coisas que eu nem sei o que dizer que deveria melhorar. Mas assim a
formacdo que noés tivemos 14 foi muito gratificante, nds tivemos la pessoas
qgualificadas, nos deram a formacdo, s6 que ha pontos que eles precisam
melhorar tipo s6 foi falado da sequéncia didatica, como preparar a sequéncia
didatica, e assim nédo tivemos um momento para nos reunirmos o0s professores
de acordo com a disciplina e sentarmos para conversar cada um sobre a sua
disciplina. E eu pensava que n@s iriamos ter, assim, no inicio da formagéo deu
a entender que iria ser assim, s6 que ndo teve esse momento, e deixou a

desejar esse ponto. Entdo deveria ter mais interac&o entre os professores.
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APENDICE C

ENTREVISTA COM PROFESSORA “MARGARIDA”

Entrevistador: Suaidade? E sua formagcao?

Professora Margarida: Tenho quarenta e sete anos e sou pedagoga.
Entrevistador: Ha quanto tempo vocé atua na educagao?

Professora Margarida: Ha vinte e quatro anos

Entrevistador: E H& quanto tempo atua na EJA?

Professora Margarida: Na EJA ha dois anos

Entrevistador: O que levou vocé a atuar nessa modalidade de ensino?

Professora Margarida: Eu me identifiguei com eles. Foi bem melhor trabalhar
com os adultos, sdo mais participativos, eles prestam mais atencao, néo tem

aguela bagunca, na verdade eles nao atrapalham.

Entrevistador: Sabemos que a formacdao inicial que recebemos na faculdade
nao tem nenhuma preparacdo aprofundada para a modalidade de ensino de

jovens e adultos. Como vocé se preparou para atuar na EJA?

Professora Margarida: Olha na verdade eu ndo me preparei para vir pra ca,
porgue assim como eu ja tenho uma pratica muito grande com as criangas e
sdo mais ou menos as mesmas disciplinas, s6 muda, assim, o jeito da gente
falar com eles, entdo eu ndo me preparei, mas nao foi dificil, ndo encontrei

nenhuma barreira.

Entrevistador: E em relagcédo aos desafios encontrados nessa modalidade de

ensino, como vocé se prepara para enfrenta-los?

Professora Margarida: Olha, eu acho um pouco dificil essa parte,
principalmente para aprendizagem deles, porque quando vocé trabalha e o
aluno ndo vem ndo tem como repor essa aula depois, entdo fica dificil na

guestdo da aprendizagem, na verdade eu ndo sou uma professora regente da
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EJA, eu fico substituindo professores que faltam, estdo doentes, tenho vontade

de ficar mas ainda n&o conseguir.

Entrevistador: Vocé ja recebeu alguma formacao continuada da EJA ofertada
pela SEMED?

Professora Margarida: Da EJA ndo, mas de outras sim. De muitas, ndo s6 na

SEMED, mas em varios lugares do Brasil.

Entrevistador: A formacdo continuada que recebeu contribuiu para sua

pratica?

Professora Margarida: Sim, muito. Porque assim, sao macetes, dicas,
aprendizagem, a gente aprende muito nessas formac¢Oes. Tanto para sua

pratica quanto pra sua vida como alfabetizadora.

Entrevistador: Qual sua opinido sobre o que deveria acontecer para melhorar

a formacéao continuada ofertada a EJA?

Professora Margarida: Os conteudos deles sdo bons, os ensinamentos sdo
bons, eles trazem uns te6ricos muito bons, e assim deveria ter mais pratica,
gue as vezes € mais teoria né? Eu acho que a pratica seria bem interessante.
As vezes na formagao é muita leitura, e ai vocé saindo um pouco da leitura, e
colocando a prética do dia a dia, aquilo que o professor trabalha na sala de

aula, vivenciando na formagéo as experiéncias de sala de aula.

Entrevistador: Qual sua opinido sobre o que deveria acontecer para melhorar

a qualidade da educacgéo na EJA?

Professora Margarida: Bom, na sala de aula que eu vejo é que os alunos sao
muito carentes de aula, o professor adoece e ai ndo tem outra pessoa pra
substituir, e também professores mais preparados. Isso ajudaria bastante na

gualidade de educacéao ofertada hoje na EJA.
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APENDICE D
ENTREVISTA COM PROFESSORA “TULIPA”
Entrevistador: Qual sua formacédo e quanto tempo atuou na docéncia?

Professora Tulipa: Cursei 0 antigo 2° grau magistério, fiz licenciatura em
Biologia e posteriormente licenciatura em Biologia matematica. Me graduei em
biologia na FISC (Faculdades Integradas de Santa Cruz do Sul- RS) e
matematica cursei na UFPA, hoje denominada UNIFESSPA. Quanto a
docéncia, iniciei essas atividades em 1978 com turmas, na maioria das vezes,
multisseriadas, em escolas localizadas na zona rural e com professor Unico.
Trabalhei desta forma até 1985, portanto, oito anos de efetivo exercicio em
alfabetizacdo e ensino fundamental menor. Em 1986, chegando em Maraba
nao mais atuei no ensino fundamental menor e sim no ensino fundamental
maior, nossa antiga quinta a oitava série, por mais oito anos, até 1993. Neste
periodo trabalhei com horario estabelecido pela escola. Senti muita
diferenca, pois nesta forma de ensino tudo é mais automatizado, perde-se um
pouco do vinculo com o aluno. A preocupagao € “ passar” conteudo. Em 1994,
mesmo continuando no ensino fundamental maior, assumi também algumas
turmas do ensino médio, isto até 1996, contando ai mais 3 anos. A partir
dai 1997, passei a atuar exclusivamente no ensino médio no entdo SOME
(Sistema de Organizacdo Modular de Ensino) um sistema de ensino que
visava levar o ensino médio as localidades longinquas das sedes municipais e
gue era especifico no estado do Par4, trabalhando ai mais doze anos. Assim

sendo, tenho 31 anos, interruptos, de docéncia. Bons tempos.
Entrevistador: Tempo de atuacéo na Eja

Professora Tulipa: Nao sei precisamente os anos mais atuei na Educacéo de

Jovens e Adultos por trés anos consecutivos.

Entrevistador: Sabemos que a formacao inicial, diferentemente das outras
modalidades de ensino, ndo tem uma formacgéao aprofundado para trabalhar na

EJA. Como vocé se preparou para trabalhar na Ed. De Jovens e Adultos?
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Professora Tulipa: Pra falar a verdade néo tive uma educacao (formacéo)
especifica para trabalhar na EJA. Meu trabalho na EJA foi por um pequeno
periodo e apenas com 32 e 42 etapas, entdo trabalhei apenas com a disciplina
matematica, Mas foi bem dificil selecionar conteidos de dois anos para
trabalhar em apenas um. Reconhec¢o que fica sempre ficam falhas e lacunas e
acredito que essa modalidade de ensino deixa muito vaga e superficial a
formagdo do aluno. Se, em uma educacgdo seriada e normal ficar lacunas,
imagina num ensino compactado 2 em 1. Este programa é til para regularizar
a escolaridade de adultos que né&o tiveram tempo habil, mas que deixa muito a
desejar tanto dos alunos e principalmente dos professores que nao tem

formacéao especifica para tal.

Entrevistador: Vocé como professora da EJA se sente preparada para

encarar os desafios e as diversidades enfrentadas nessa modalidade?

Professora Tulipa: Ndo, como falei anteriormente, durante o tempo em que
atuei na EJA, néo tive orientacdo para tal, tentei selecionar dentro
das disciplinas aquilo que era pré-requisito para conteudo posterior. N&o

trabalharia mais com EJA. E uma modalidade de ensino muito vaga.

Entrevistador: Vocé acha que formacao continuada oferecida pela SEMED é

um meio de preparar o profissional para sua atuacdo na sala de aula da EJA?

Professora Tulipa: Hoje existe essa formacgao continuada, no meu tempo n&o
existia, € valida sim, da um suporte maior ao professor porque trabalhar na
EJA é um grande desafio. Corajosos o0s professores que enfrentam essa
batalha.

Entrevistador: O que a formacgdo continuada contribuiu para sua vida como

alfabetizador/ profissional?

Professora Tulipa: Contribui bastante para auxiliar nos conteudos que devem
ser aplicados aos alunos dessa modalidade, e principalmente aqueles
professores que nao tiveram educacdo especifica para trabalhar com a

Educacéao de Jovens e Adultos.
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Entrevistador: Qual sua opinido para melhorar a situacao da EJA?

Professora Tulipa: Poxa, num tempo em que até escrever errado €
permitido, pois o computador corrige, melhorar o EJA? Na minha
opinido devemos continuar com as praticas e tentar melhorar a cada dia nossa

abordagem como professor.
Entrevistador: O que deveria melhorar na formacao continuada?

Professora Tulipa: Eu vejo que a formacgado continuada ajudar bastante, pois
no periodo que lecionei na EJA ndo tinhamos nem um suporte desse, era tudo
por nossa conta. E hoje vemos mais resultados significativos nas salas de
aulas da EJA, sei que também encontramos professores desmotivados, mas ai
gque deveria melhorar, a secretaria investir mais nos professores e 0s

professores se doarem mais para esses alunos.



67

APENDICE E

ENTREVISTA COM PROFESSORA “GIRASSOL”
Entrevistador: Suaidade? E sua formagcao?

Professora Girassol: Quarenta e trés anos. Graduada em Pedagogia, p6s em

Psicopedagogia e Mestre em Ciéncias da Educacéo.
Entrevistador: Ha quanto tempo vocé atua na educagao?

Professora Girassol: Estou a vinte e sete anos como educadora, tenho um

maior prazer.
Entrevistador: E H& quanto tempo atua na EJA?
Professora Girassol: Dez anos na EJA.

Entrevistador: Sabemos que a formacao inicial, diferentemente das outras
modalidades de ensino, ndo tem uma formac&o aprofundada para atuar na
educacdo de jovens e adultos. Como vocé se preparou para atuar nessa

modalidade?

Professora Girassol: Buscando conhecimentos através de leitura em artigos,
livros com embasamento na EJA, enfim quando se quer crescer na vida ndo ha

obstéaculos.

Entrevistador: Vocé acha que a formacao continuada oferecida pela SEMED

€ um meio de preparar 0s professores para sua atuagao na sala de aula?
Professora Girassol: Nao s6 na EJA, mais a formacao continuada contribui e
prepara os professores de todas as modalidades da educacéo.

Entrevistador: O que a formagdo continuada contribuiu para suas praticas
pedagogicas?

Professora Girassol: Em um bom desenvolvimento na pratica cotidiana,

teorias ricas e muitas trocas de experiéncias com outros educadores.
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Entrevistador: Qual sua opinido para melhorar os desafios encontrados na
EJA?

Professora Girassol: Investimentos no geral, desde mabiles, formacao para
professores exclusivo da EJA, Oculos de graca para os alunos idosos,

lampadas nas salas de aula, merenda de qualidade entre varias outras.

Entrevistador: Qual sua opinido sobre o que deveria acontecer para melhorar

a formacéo continuada ofertada a EJA?

Professora Girassol: Que os cursos oferecidos pela SEMED fossem
administrados por professores que realmente entendesse o que é a EJA. Coisa
gue ndo acontece. Escolhem seus aliados. Nos ultimos mandatos ndo esta

acontecendo a formacao que é de grande importancia para todos.
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ENTREVISTA DA FORMADORA
1) Eu trabalho na educacéo ja ha 23 anos

2) Eu assumi esse ano, mas eu ja tenho algumas leituras, quando eu assumi a
formagdo em 2003 a gente ja tinha algumas leituras e um olhar diferenciado
pra EJA

3) Olha a gente, assim, €é claro que diferencia do normal do regular porque 0s
alunos da EJA sé&o jovens mais também sao idosos e ai tem que ter esse olhar
diferenciado com os idosos com a geracao da terceira idade e se trabalhar. A
gente faz o trabalho, por exemplo, quando se trabalha a sequéncia didatica, a
gente trabalha a sequéncia didatica e sempre trabalhando com o envolvimento
deles no concreto, por que de certa forma eles sado adultos, mas todas as
caracteristicas de crianca, ai precisa trabalhar com coisas que séo palpaveis,
gue eles sintam que eles percebam e mais do lado da realidade deles, tipo,
guando eu vou trabalhar matematica a gente orienta a trabalhar com o taldo de
luz, nota fiscal, porque s&o coisas da vivencia deles, porque o0 que temos num
taldo de energia né? o que temos numa receita de remédio, numa bula de

remédio, entdo sdo essas coisas mais voltadas pra necessidade deles.

4) Nb6s realizamos bimestralmente. Hoje somente dez escolas com EJA de
primeira e segunda etapa, os outros alunos estdo trabalhando com CEEJA,
gue é no Tereza Donato, que ja € um numero maior de alunos com CEEJA la
ja é outro olhar que eles trabalham a questdo do CEEJA. Aqui trabalhamos
primeira e segunda etapa que é alfabetizacdo, ou seja, iniciar essas pessoas
na questdo da leitura e da escrita, na matematica. E bem diferenciado do
regular, até porque se forcar muito, que € o relato de algumas professoras,
eles acabam dizendo: Ah professora eu nédo consigo, vou desistir! Entdo tem
gue ser coisa que ndo va chocar muito eles, ndo vai for¢car muito eles para que
eles possam querer permanecer na escola. Por isso que eles desistem muito,
eles acabam achando que é dificil, que eles ndo vao dar conta, entdo o
professor tem que ser muito maleavel, quando ele ver que ta apertando muito

ele dar aquela frouxura para que eles possam se sentir mais a vontade.
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5) Nossa proposta € que os professores, de fato, alfabetizem. Porque a
intencdo nossa é essa, que os alunos da EJA se matriculem e permane¢cam na
escola até o final do ano, sem se evadir, sem desistir e que realmente consiga

0 objetivo, que é ser alfabetizado.

6) Sim, os que tem ficado, porque vocé sabe que ainda € muito grande a
evasdo, mas 0s que permanecem tem conseguido ser alfabetizado, a gente
tem relatos de professores de quando a gente vai pra formagédo, porque tem
esse momento dos professores falarem, relatarem, como estd a turma, como
esta sendo o trabalho deles e eles mostram até com fotos os trabalhos deles, a
apresentacdo deles em grupos, entdo vejo que temos alcancado sim os

objetivos posto pela formagéo continuada.

7) Olha se de fato os professores trabalharem o que abordamos aqui, na
escola, ela contribui significativamente para que o aluno da EJA consiga ser
alfabetizado. Agora, sabemos que, o professor de EJA geralmente € um
professor de terceiro turno, ele ja € cansado, ele ja ndo procura inovar a pratica
dele, porque é uma das questdes que discutimos muito nas formacdes,
inovacdo na pratica. Porque aluno de EJA é diferente de aluno regular, porque
alem de ser idosos, séo cansados, entdo precisa diferenciar o trabalho deles. E

a nossa formacéao é voltada pra essa pratica inovadora.

8) Sim, nos trazemos essa experiéncia, inclusive na nossa préxima formacao
trés professores vao esta trazendo o que trabalharam em sala de aula, uma
atividade a partir da realidade do aluno, algo que esteja envolvido nas
experiéncias vividas, pra gente tematizar essa prética, porque trabalhamos a
teoria mas também trabalhamos a pratica, e a pratica deles. Entdo pensamos:
0 que precisamos melhorar? A nossa formacdo passada a gente avaliou
e ‘tematizou’ uma atividade. Que objetivos eu quero? Se esse objetivo
esta claro, como eu pretendo que os alunos da EJA alcancem e se foram
alcancados, como foram as estratégias, a metodologia que foi utilizada? Entéo,

a gente sempre trabalha dessa forma.

9) Sim, agora claro, como eu disse pra vocé, ainda ta longe de

nos acertarmos o trabalho com a EJA, por conta de varios fatores. Tem
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professores que ja vem cansado, tem o aluno da EJA que néo é so aluno de
terceira idade, tem adolescente também, entdo € uma mistura de alunos
né? Antigamente a EJA quando vocé olhava era so pessoas idosas, hoje néao,
tem aquele aluno que ja fez de tudo no regular, ndo conseguiu vai pra EJA, e
acaba também esse aluno atrapalhando o trabalho que deveria ser voltado
s6 pra terceira idade, ja tem um adolescente, j& tem um jovem ali no meio,
entdo tudo isso sao fatores que complica o trabalho do professor |14 na sala da
EJA. Mas nés, assim com a secretaria, temos olhado essas questdes e tem
pensado junto com um grupo o que fazer pra melhorar o trabalho e pra que

esses alunos permanegcam na escola.

10) Isso depende muito de gerenciamento, € uma das possibilidades que se
pode pensar isso, dependendo do que, por exemplo, se a escola oferece duas
turmas de primeira etapa, eu posso ta vendo isso e tentar aproximar as idades,
isso é uma das possibilidades que a gente ja até também conversou com 0s
professores pra ver essa possibilidade, pra o ano que vem a gente ta vendo

pra ver se diminui esse distanciamento de idade porque isso atrapalha.

11) Olha, assim, ideal a gente ta muito longe né? A gente precisaria ter
condi¢des de trabalho primeiramente, o professor ser s6 o professor mesmo da
turma da EJA pra ele ter tempo para planejar, ele ter tempo para inovar as
praticas dele, ele precisa também ser aberto as inovacdes. Percebemos que o
professor as vezes ndo esta aberto também a certas inovagdes, € porque até o
cansaco dele faz com que ele se feche a buscar novas coisas, a se oportunizar
com novas metodologias, novas possibilidades né? Mas assim em regra geral
eu vejo que nos enguanto professores de EJA, ndés enquanto
secretaria, temos olhado pra esse aluno que precisa ser alfabetizado, e
também olhado pra esse professor que vem cansado pra escola e o que fazer
pra isso, ndo deixar esse professor também sozinho. E t&o tanto, que hoje a
secretaria disponibilizou um coordenador que antes nao tinha pra estar com o
professor na escola, pra subsidiar esse professor, ou seja, na pratica
dele, ‘tematizar’ essa pratica, conversar com ele, sugerir as atividades
diferenciadas, e a gente ta tentando se encaminhar. Enguanto como

secretaria a gente ta tentando fazer, dar a formac&o, dar o suporte, ou o
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coordenador pedagogico e fazer com que ele faca esse trabalho, agora foi o
gue eu disse pra vocé, la na escola é ele que faz, a gente pode assim ter um
modelo de formacdo ideal, mas quem trabalha € o professor, ele é o
gerenciador do trabalho dele, a gente ndo pode ta la com ele dizendo: olha vai
ter que fazer isso aqui, a gente confia que aquele trabalho que a gente faz na
formacdo, ele aplique na escola, com os alunos. Mas a gente ta pensando em
ta fazendo instrumento de avaliagfes, porque a gente precisa esta avaliando
de fato né? Por que nao avancou, nos trabalhamos nossa formacéo, nés
trabalhamos diagndésticos com eles, a nossa primeira pauta foi essa, como
estao os alunos da EJA, quem séo os alunos da EJA, que hoje esta mesclado,
0 aluno jovem com o aluno adulto e ai da uma mistura, e o professor tem que
olhar; eu tenho um terceira idade e tenho um jovem, que eu preciso ta casando
iSso para que os dois permanecam na sala, para que eu ndo perca nenhum

nem outro.
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ANEXO A
QUESTIONARIO DE ENTREVISTA: FORMADORA
1. Quanto tempo atua na educacao?

2. Quanto tempo atua como formadora da Educacdo de Jovens e
Adultos?

3. Fale um pouco sobre o curso de formagao continuada de professores da

EJA, que é oferecido pela Secretaria Municipal de Educacgéo?

4. Como ocorre essa formagéao continuada?

o

Qual a proposta e objetivos da formacao continuada?

S

Esses objetivos estdo sendo alcancados?

7. De que maneira a formacdo continuada oferecida pela SEMED tem

contribuido nas praticas pedagdgicas dos docentes da EJA?

8. As concepcles presentes e as estratégias utilizadas nos cursos de
formacéo continuada, de algum modo, tem tido como base uma reflexado
tedrico-filosoéfica baseada em um contexto desenvolvido nas experiéncias da

sala de aula?

9. H& algum tempo, diversos educadores, questionava o fato do professor
ignorar os conhecimentos do educando advindo do seu cotidiano. E 0s
professores ao participarem dos cursos de formacdo continuada
passam para o papel de alunos. Diante disso, vocé como formadora tem
respeitado e levado em consideragcdo as experiéncias adquiridas pelos

educadores em suas préaticas cotidianas?

10. Em relacdo a essa diferenca de faixa etaria dos alunos que vocé

abordou, ndo seria o caso de separar os alunos por idades?

11. Por fim, descreva um cenario de um curso de formacdo continuada
ideal para o aperfeicoamento profissional de um professor/educador da
EJA.



