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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender o processo de formacgédo dos professores
da educacdo do campo nas séries iniciais, em relacdo a educacdo das relagGes étnico-
raciais na educacdo bésica, em especial, sobre esta discussdo na educacdo do campo.
Procura-se analisar através de uma abordagem de cunho etnografico e com base em
entrevistas semiestruturadas, se os/as educadores/as do campo tiveram alguma formacéo
inicial ou continuada, que os preparassem para trabalhar com as relagGes étnico-raciais
existentes no espaco escolar. Tendo como suporte a analise da Lei 10.639/03 que torna
obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e o parecer das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relaces Etnico-raciais adotadas
pelo Governo Federal em 2004, consistindo em uma agdo para promover a
democratizacdo da educacdo e problematizacdo das relaces étnico-raciais. Para tanto,
faz-se necessario entender nesses processos de formacéo o contexto histérico que leve em
consideracao o curriculo ao longo dos séculos e evidenciar a luta do Movimento Negro
contra o racismo e por uma educacgéo de qualidade. Visto que, todas as a¢des ao longo
dos anos a favor da populacdo negra tém se dado a partir do Movimento Negro que lutou
e tem lutado por reconhecimento e valorizagéo de sua cultura. Apontamos como principal
resultado as agOes afirmativas voltadas para o reconhecimento e valorizagdo da cultura
afro-brasileira.

Palavras-Chave: Formacdo de Professores/as, relagdes étnico-raciais, curriculo,
Movimento Negro, Educacdo do campo.
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INTRODUCAO

A temética abordada neste trabalho, faz referéncia as relagdes étnico-raciais na
educacdo do campo, buscando discutir a formacdo dos/as educadores/as, no sentido de
apreender como tem sido discutido o ensino da Historia e Cultura afro-brasileira e
africana e os desafios na implementagdo da Lei N° 10.639/03 no espaco escolar.
Compreendemos que o debate aqui trazido pode contribuir no entendimento que a
repercussdo desse ensino na educacdo basica é reflexo da preparacdo inicial, continuada
e atual dos/as educadores/as das redes de ensino do pais.

Para tanto, o capitulo | faz referéncias as bases de estruturacdo da pesquisa.
Trazemos os elementos da problematica que sera abordada em todo o corpo do trabalho,
na busca por compreender a partir da pesquisa etnogréafica o processo de formacao dos/as
docentes da educacdo do campo nas séries iniciais, no sentido de discutir a tematica em
foco, os objetivos pretendidos, a justificativa da pesquisa e 0s suportes tedricos iniciais
para auxiliar na realizagdo da pesquisa.

O capitulo Il discute as politicas publicas implementadas pela legislacdo nacional
para a educacao das relacdes raciais no espaco escolar, e pretende entender como a
educacdo do campo se constitui e dialoga com os sistemas de ensino.

O capitulo 111 aborda os dados coletados durante a pesquisa de campo, assim como
informagdes a respeito da escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Marighella,
situada na PA 150km, no assentamento 26 de marc¢o, dando énfase as contribuicdes e fala
dos sujeitos participantes da pesquisa.

E por fim, as consideracfes finais a respeito dos resultados alcangados na
pesquisa, que demonstram a necessidade de haver politicas publicas de formacao aos
educadores/as para que a legislacdo da Educacéo das relacGes étnico-raciais se efetive na

educacéo brasileira.



CAPITULO I: AS BASES DE ESTRUTURACAO DA PESQUISA

Para que possamos compreender 0s passos de elaboracdo deste estudo,
apresentaremos o0s principais elementos que nortearam as leituras e escritas para se chegar
aos resultados aqui apresentados. Neste sentido, discutiremos a teméatica em foco, o
problema a ser buscado, os objetivos pretendidos, a metodologia utilizada, a justificativa

para sua realizacdo, e 0s aportes tedricos iniciais para subsidiar a pesquisa realizada.

1.1. TEMATICA: FORMACAO DE PROFESSORES/AS DA EDUCACAO
DO CAMPO EM RELACOES ETNICO-RACIAIS.

Depois de mais de uma década em que foi sancionada a Lei N°10.639/03, que
torna obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas redes de
ensino publico e privado no Brasil, faz-se necessaria a compreenséo de como se tem dado
a préatica atual dos/as docentes que atuam na educacéo bésica, sobre educacao das relagdes
raciais (ERER). Desta forma, compreender esse processo de formacdo na vida dos/as
educadores/as que lecionam na Educacdo do Campo € um fator de suma importancia, no
sentido de compreender medidas que foram ou que sejam necessarias que tratem,
especificamente, da educacdo das étnico-raciais no municipio de Maraba-Para e a
valorizacdo do sujeito que traga um pertencimento de carater étnico-raciais, percebendo-
se 0 avanco na perspectiva de respeito as diversidades existentes no ambito escolar.

Sendo assim, a escolha do assentamento para a pesquisa se deu a partir do processo
de construcdo do Movimento Sem Terra (MST) que atualmente agrega o maior
movimento social do pais reconhecido internacionalmente, que além de agregar
camponeses, pessoas que lutam pela Reforma Agréria, por melhores condi¢des de vida e
pelo direito a terra, também buscam incansavelmente por uma educagédo de qualidade,
gue os valorize enquanto sujeitos sociais, € possuem um namero significativo de negros
engajados ao MST.

Portanto, para que questionamentos acerca das formacdes que representam
significativamente na pratica atual docente, nas relagdes entre professores/as e aluno/as
na regido marabaense sejam respondidas, selecionamos uma escola publica a saber,

Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Marighella, localizada dentro de um
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assentamento ligado ao municipio de Maraba-PA, na perspectiva de que poderemos
chegar a alguma conclusdo acerca da problematica abordada nesse Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC).

1.2 PROBLEMATICA:

Oslas professores/as da educacao do campo das séries iniciais realizam ou

realizaram formac&o para trabalhar a educagéo das relacGes étnico-raciais?

1.3 OBJETIVO GERAL:

Compreender o processo de formagdo dos/as professores/as da educacdo do
campo nas séries iniciais em relacdo a educacdo das relacGes étnico-raciais em especial

sobre a presenca da populacdo negra no campo.

1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Selecionar uma escola do campo ligada ao Sistema Municipal de Educacdo de
Marabg;

v Conhecer o Projeto Politico Pedagogico da escola e acdo da direcdo em torno da
educacao das relacdes étnico-raciais;

v Analisar se a trajetoria de formacdo dos/as professores/asincluiu tematicas ligadas

as relacdes étnico-raciais;

1.5. METODOLOGIA

Para a realizacdo desta pesquisa sera utilizado o estudo de caso etnografico com
caracteristicas heuristicas, que segundo Merriam (1988) heuristica significa que os
estudos de caso iluminam a compreenséo do leitor sobre o fendbmeno estudado, podendo
revelar a descoberta de novos significados, estender a experiéncia do leitor ou confirmar
0 j& conhecido. O estudo de caso etnografico permite uma maior profundidade pela
observacao participante, onde o pesquisador tem sempre um grau de interagdo com a
situacdo estudada, apoiada pela entrevista aprofundada que tem a capacidade de retratar

situacOes da vida real, sem prejuizo de sua complexidade e de sua dindmica natural.
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Segundo André (2008, p. 24-25), “A etnografia € uma perspectiva de pesquisa
tradicionalmente usada pelos antropologos para estudar a cultura de um grupo social”.
Mas, tem sido ultimamente muito utilizada na educacdo como metodologia de pesquisa.
Segundo Spradley (1979, p. 5), “a sua principal preocupacdo na etnografia é com o
significado que as pessoas ou grupos estudados atribuem as acdes, eventos e a realidade
gue as cercam’.

Uma das vantagens da pesquisa etnografica € que o pesquisador se torna o
principal instrumento na coleta e andlise de dados, onde é possivel manter um esquema
aberto e flexivel que permite rever os pontos criticos da pesquisa, podendo incluir novos
instrumentos e novas técnicas de coleta de dados e ainda se aprofundar em certas questoes
durante o trabalho.

O estudo de caso etnografico fornece uma visdo profunda e a0 mesmo tempo
ampla e integrada de uma unidade social complexa, composta de mdltiplas variaveis
(ANDRE, 2008, p. 33), esse tipo de pesquisa requer muito investimento no tempo de
planejamento do trabalho e permanéncia em campo, pois, um trabalho bem elaborado
poderé contribuir de maneira significativa para os problemas da préatica educacional.

O desenvolvimento dos estudos de casos etnograficos ocorre em trés fases:
exploratéria, fase de coleta dos dados ou de delimitacdo do estudo, e fase de analise
sistematica dos dados.

Na fase exploratdria, as abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam
numa perspectiva que valoriza o papel ativo do sujeito no processo de producdo de
conhecimento e que concebe a realidade como uma construco social (ANDRE, 2008, p.
47). Nessa fase, o pesquisador deverd compreender o mundo do sujeito, as suas
experiéncias cotidianas, interacfes sociais, sua linguagem, o significado que o sujeito da
ao mundo, ou seja, a sua visdo acerca da realidade vivenciada.

Na fase de delimitacdo do estudo e de coleta dos dados, o pesquisador identifica
os elementos-chave, delimitando, portanto, os focos da investigacéo e define os métodos
de coleta que serdo utilizados, como o objetivo desta pesquisa € colher informagdes sobre
a formacéo dos/as professores/as na educacdo do campo sobre a educacdo das relagdes
étnico-raciais, realizaremos a coleta de dados a partir de entrevistas semiestruturadas, que
serdo realizadas em uma escola do campo com os/as professores/as das séries iniciais, a
fim de abordar uma analise qualitativa sobre as experiéncias vivenciadas por
educadores/as do campo, levando em consideracédo a educacéo das relacdes étnico-raciais

e a presenca da populacdo negra no campo.
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Enfim, a fase de analise sistematica dos dados, que, segundo André (2008, p. 54-
55), esta presente nas varias fases da pesquisa, tornando-se mais sistematica e mais formal
apos o encerramento da coleta dos dados. Portanto, a analise ocorre desde o planejamento
do trabalho até o relatério final da pesquisa desenvolvida. Nessa fase o pesquisador
analisa e organiza todo o material coletado, ele 1€ e relé todo o material a fim de que possa
identificar os pontos relevantes e inicie 0o processo de construcdo e elaboracdo das
conclusdes do estudo.

Realizaremos a pesquisa de campo na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Carlos Marighella, situada em um assentamento ligado ao municipio de Maraba/PA,
localizada na PA 150 Km. A, referida escola foi criada oficialmente no dia 01 de Mar¢o
de 2000. Foram selecionadas para serem entrevistadas trés (03) docentes que lecionam na

Educacédo Bésica e a diretora da instituig&o.

1.6 JUSTIFICATIVA

A escolha desta tematica deu-se a partir do acimulo de elementos tedricos, mas
também de cunho pessoal, chamo-me Jaqueline Dayane da C. Silva, sou negra e
graduanda do curso de licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Pard — UNIFESSPA. A principio ndo havia pensado em desenvolver um
projeto de pesquisa voltado para a educacao das relacdes étnico-raciais, pois tinha pouco
conhecimento sobre essa temética e quando iniciei o curso de Pedagogia ndo havia
nenhum ndcleo de ensino, pesquisa e extensdo que discutisse tematicas para a populacéo
negra na regido, portanto, comecei a frequentar o curso de Pedagogia Intervalar e tive um
primeiro contato com a educacgao do campo a partir dos/as professores/as deste curso, 0
que me levou a decidir sobre o desenvolvimento da pesquisa voltado a este segmento.

No entanto, em 2012 surgiu o Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensdao em
RelacBes Etnico-Raciais, Movimentos Sociais ¢ Educagio (N’'UMBUNTU) no campus
universitario de Maraba-PA, que busca construir conhecimentos acerca da organizagao
da populacéo negra em Maraba e regido, como contribuicdo a implementacao de historia
e cultura afro-brasileira e africana nos sistemas de ensino da regido. Em agosto de 2013,
consegui uma bolsa de iniciacdo cientifica pela Pro-Reitoria de Pesquisa (Propesp), da
Universidade Federal do Parad e comecei a participar do N'UMBUNTU, desenvolvendo

pesquisa sobre a educacéo das relagdes étnico-raciais na condicao de bolsista.
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A bolsa de iniciacdo cientifica tinha como plano de trabalho desenvolver pesquisa
sobre as relagdes étnico-raciais e foi a partir dessa pesquisa, a qual buscava compreender
como as escolas tém exercido ou ndo a implementacdo da lei n® 10.639/03, que torna
obrigatério o estudo sobre a historia da Africa e afro-brasileira nas redes de ensino publico
e privado, que decidi escrever o meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) voltado
para a questao étnico-raciais tendo como énfase a populagédo negra na regido de Maraba-
PA, em especial nas escolas do campo.

Durante a pesquisa desenvolvida nas redes publicas de Maraba a partir do projeto
de pesquisa, cheguei a conclusdo que pouco se tem feito nas redes de ensino para que
ocorra a conscientizacdo da valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira e que existe
descaso da sociedade frente aos movimentos étnico-raciais, visto que, ainda prevalece
uma enorme onda de discriminacdo e racismo, devido a falta de conscientizacdo e de
politicas publicas voltadas para a sociedade tais questdes. Em nossa regido, a maioria da
populacdo marabaense desconhece a lei n°® 10.639/03 e por isso, pouco se tem discutido.

Devido a esses questionamentos abordados pela problematica do projeto, surgiu o
interesse em compreender como se tem dado o debate sobre as relagfes étnico-raciais na
escola do campo nas séries iniciais. Compreendo que é de suma importancia para a
populacdo marabaense um trabalho mais intenso sobre a conscientizacdo das relactes
étnico-raciais, dessa forma, me preocupei em escolher essa tematica, por se tratar da

realidade em que estamos inseridos.

1.7 REFERENCIAL TEORICO

Como forma de contribuir para o entendimento da temética e do problema
formulado por estes estudos, apresentaremos algumas perspectivas teoricas que
contribuiram para uma reflexdo sobre os dados recolhidos. Descreveremos de forma
breve os sentidos dados ao curriculo, pois como instrumento orientador da pratica de
ensino é importante entender como se constituiu no campo educacional. A discriminagédo
e 0 preconceito enquanto integrante da estrutura da sociedade brasileira é discutida a
seguir, como reflex&o necesséria para efetivar a legislacdo atual em termos das relacdes
étnico-raciais.

O curriculo é um dos elementos que define os conteldos a serem trabalhados nas
escolas ligadas as redes de ensino publico e privado. Portanto, faremos uma breve analise

sobre a historia do curriculo e as diferentes concepcfes sobre essa tematica e relataremos



14

sobre a participacdo do Movimento Negro para que fosse incluido no curriculo teméticas
que abordassem a cultura afro-brasileira e africana.

O curriculo é um elemento fundamental para organizacao das redes de ensino e a
maneira como esté posto pode influenciar de maneira significativa no desenvolvimento e
aprendizagem dos educandos/as. O debate, de maneira geral, sera travado a partir da obra
Documentos de Identidade, de Tomaz Tadeu da Silva, por ser esta uma sintese importante
das formas como o curriculo tem sido produzido no processo educacional. Segundo Silva
(2004), os profissionais da educagdo sempre utilizaram o curriculo para... ou na..., mesmo
que ndo percebessem sua presenca. Porém, o surgimento da palavra especifica, para
confirmar sua existéncia e importancia, surgiu quando se percebeu a importancia de
debater mais profundamente essa tematica. Ha vestigios na histdria da educacéo ocidental
que nos permitem compreender que, desde tempos remotos, havia uma preocupagao na
organizacdo do ensino e do que se ensinar nas instituicbes educativas. O termo surgiu
para indicar um campo particular de estudos, que deve sua origem as condicGes das

instituicbes de ensino que se encontravam nos EUA.

Estdo entre essas condicGes: a formagdo de uma burocracia estatal encarregada
dos negécios ligados & educacdo; o estabelecimento da educagdo como um
objeto proprio de estudo cientifico; a extensdo da educagdo escolarizada em
niveis cada vez maiores da populacéo; as preocupagdes com a manutengdo de
uma identidade nacional, como resultado das sucessivas ondas de imigrag&o;
0 processo de crescente industrializagéo e urbanizacéo (SILVA, 2004, p. 22).

No ano de 1918, um livro intitulado “The curriculum”, escrito por Bobbitt?, foi
lancado, o que marcaria a histéria como sendo um marco no estabelecimento do curriculo
como uma area especifica de estudos. As ideias do autor eram bem conservadoras, sugeria
que as escolas agissem como qualquer empresa comercial ou industrial, sendo capaz de
determinar quais resultados se deveriam obter, estabelecendo formas e métodos para que
eles fossem alcancados e no fim dever-se-ia verificar se foram verdadeiramente obtidos.
“No livro de Bobbitt, The Curriculum (1918), o curriculo é visto como um processo de

racionalizacdo de resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e

! Professor de administracdo da educacdo na Universidade de Chicago, Franklin Bobbitt desempenhou um
papel de lideranca durante as trés primeiras décadas do século XX, em que estabelece o curriculo como um
campo de especializacdo dentro da disciplina de educagéo.

2 Gragas ao engenheiro Frederick W. Taylor (1856-1915), a Administragdo é hoje uma ciéncia. Os
Principios da Administracdo Cientifica, dos quais Taylor é considerado pai e idealizador, tem como
caracteristica principal a énfase nas tarefas com o objetivo de aumentar a eficiéncia operacional.
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medidos. Os estudantes devem ser processados como produto fabril. (SILVA, 2004, p.
12)”.

De acordo com o autor, a maneira de verificar se os objetivos foram conseguidos,
era a partir de um exame, onde se verificava as aptidfes indispensédveis para se
desempenhar os oficios profissionais da vida adulta. A partir disso, ele conclui que as
opinides de Bobbitt estavam visivelmente voltadas a economia, portanto, para ele, “a
educacdo deveria funcionar de acordo com os principios da administracdo cientifica
propostos por Taylor?” (idem, p. 23).

Bem antes de Bobbitt havia sido langado um livro onde trazia em seu titulo a
palavra curriculo, seu autor tinha o nome de Dewey?. Esse livro estava bem mais
preocupado com a educacdo, se preocupando com as experiéncias dos alunos, porém, a
obra de Bobbitt obteve mais reconhecimento, de acordo com Silva, isso ocorreu devido
a forma com que Bobbitt pensava a educacéo, sendo que, se desenvolveria melhor como
ciéncia. Era apenas uma questdo de organizacdo, era uma atividade burocratica, quando
a educacdo estava voltada para as exigéncias profissionais de uma vida adulta, conceito
de curriculo que existiu nos EUA até os anos 80.

Bobbitt concretizou seu modelo de curriculo com a publicagdo do livro de Tyler®
(1949), que influenciou diversos paises, onde se idealizava o curriculo como uma forma
de se obter organizacdo e desenvolvimento, onde deveria se responder questdes, que

eram:

1. Que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir? 2. Que
experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham probabilidade de
alcancar esses propdsitos? 3. Como organizar eficientemente essas
experiéncias educacionais? 4. Como podemos ter certeza de que esses
objetivos estdo sendo alcancados? (SILVA, 2004 p. 25).

Tyler expande o modelo de Bobbitt ao concluir que para se criar um curriculo

devia-se fazer estudos sobre os préprios aprendizes e disciplinas académicas. Os objetivos

2 John Dewey (1859-1952) é geralmente reconhecido como o educador estadunidense mais reputado do
século XX. Numa carreira prolifica que trespassou sete décadas (a sua obra completa engloba trinta e sete
volumes), Dewey centrou-se num vasto leque de preocupacdes, sobretudo e de uma forma notéavel, no
dominio da filosofia, educagdo, psicologia, sociologia e politica.

3 Um dos textos mais conhecidos e utilizados no Brasil para a organizago curricular é o classico “Principios
Basicos de Curriculo e Ensino”, que, embora datado do final da década de 40, fundamentou a construgdo
de propostas curriculares por varias décadas. Nesse texto, Ralph Tyler se prop8e a desenvolver uma base
racional para considerar, analisar e interpretar o curriculo e o programa de ensino de uma instituicdo
educacional.
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do curriculo eram elaborados visando um comportamento. Essa direcdo de
comportamento iria se radicalizar nos anos 60, pelo momento de educacao tecnicista que
0s Estados Unidos estavam vivendo.

Conforme Silva (2004), todos os modelos de curriculo (Bobbitt, Tyler, Dewey,
entre outros) foram apenas uma reacdo ao curriculo humanista, que era um curriculo das
“artes liberais”, “onde tinha como objetivo introduzir os estudantes ao repertorio das
obras literérias e artisticas das herancas classicas grega e latina, incluindo o dominio das
respectivas linguas” (p. 26).

Os modelos de curriculos modernos tém o intuito de enfrentar o modelo
humanista. Os modelos contemporaneos s6 puderam surgir com o advento da
escolarizacdo de massa, pois o curriculo classico atendia a uma educacdo apenas das
classes dominantes, assim a democratizacdo da escola fez com que o curriculo humanista
classico fosse questionado.

Os livros, ensaios e teorizacBes, que colocavam 0 pensamento e a estrutura
educacional da escola formal em xeque, surgiram na década de 60, onde ocorreram
grandes agitacOes, transformagdes, movimentos sociais e culturais. Explode em vérios
paises uma renovacdo na teoria educacional ndo s6 tedrica, mas também, nas préprias
praticas educacionais. As Teorias Criticas do Curriculo surgem com o ideal oposto ao das
Teorias Tradicionais. Enquanto a tradicional tomava como referéncia o status quo e se
restringia a questdo de como fazer um curriculo, para a Teoria Critica, ele, status quo, era
responsavel pelas desigualdades e injusticas sociais, € 0 importante ndo era como fazer
um curriculo e sim o que o curriculo faz, “as teorias criticas sao teorias de desconfianga,
questionamento e transformacao radical” (SILVA, 2004, p. 30).

Surgem diferentes teorizagdes criticas do curriculo e uma delas é a do Socidlogo
francés Louis Althusser* (1970) que faz conex&o entre educacio e ideologia baseado na
analise marxista da sociedade. Para ele a sociedade capitalista depende da reproducéo de
seus componentes econdémicos e ideoldgicos sendo repassados atraves de instituicées que
forjam o pensamento da sociedade fazendo com que o status quo ndo fosse contestado.

Althusser entende que a escola é o principal aparelho ideoldgico, pois atinge toda

a populagdo por um periodo prolongado de tempo, transmite sua ideologia através do

4Louis Althusser foi um filésofo francés de origem argelina. Seu nome foi uma homenagem ao seu tio
paterno, que havia morrido na Primeira Guerra Mundial. Para ele, a ideologia na qual funcionam os
aparelhos ideoldgicos de Estado, é unificada sob a ideologia dominante. Todos os aparelhos ideoldgicos de
Estado concorrem para o0 mesmo resultado: a reproducdo das relagdes de producao, isto é, das relagdes de
exploracéo capitalistas.
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curriculo de forma direta, como por exemplo, pelas disciplinas de Histéria, Geografia e
indiretamente através da matematica. Além disso, essa ideologia atua de forma
discriminatoria, pois faz diferenca entre subordinados e dominantes.

Ja Bowles e Gintis® (1976), enfatizam a aprendizagem através das vivéncias das
relacfes sociais da escola, das atitudes necessérias para se qualificar como um bom
trabalhador capitalista (Silva, 2004, p.32-33), atitudes como obediéncia as ordens,
pontualidade entre outras. A escola atua na psique dos estudantes, que € visto como futuro
trabalhador, e é imposto de forma ndo propriamente explicita através das relagdes sociais
do local de trabalho. Silva (2004, p. 33) afirma que “as escolas dirigidas aos trabalhadores
subordinados tendem a privilegiar relagdes sociais nas quais, ao praticar papeis

subordinados, os estudantes aprendem a subordinacéo”.

Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron® (1970) desenvolveram uma critica da
educacdo que se afastava da analise marxista em varios aspectos, para eles, a cultura néo
depende da economia, assim utilizam o conceito de “capital cultural” no qual a
reproducdo social é centrada na reproducdo cultural. A cultura: valores, habitos,
costumes, comportamentos das classes dominantes sao considerados “a cultura” dai se da
0 dominio simbolico, que é o dominio por exceléncia da cultura. “O curriculo da escola
¢ baseado na cultura dominante: ela se expressa na linguagem dominante, ele é
transmitido através do codigo cultural dominante” (SILVA, 2004, p. 35). Sendo assim,
tendo sua cultura reconhecida e fortalecida, as criangas das classes dominantes sentem-se
familiarizadas com o tipo de educacdo oferecida que as levam a serem bem-sucedidas na
escola.

Essa forma de imposicéo a cultura faz com que os dominados aceitem a realidade
em que sdo postos, tendo sua cultura desvalorizada é chamada de violéncia simbdlica do
processo de dominacdo cultural. Silva (2004), ao fazer a analise do que foi dito por

Bourdieu e Passeron, cita que “é essencialmente através dessa reproducéo cultural, por

SBowles e Gintis formulam um estudo acerca das conexdes entre producdo e educagdo, com énfase na
aprendizagem e ndo nos contetdos. Samuel Bowles (nasceu em 06 de Janeiro de 1939) é um economista
marxista americano. Herbert Gintis (nasceu em 11 de fevereiro de 1940) também é um americano
economista marxista, ambos explicam como a organizacao interna das escolas corresponde a organizacao
interna do capitalista da for¢a de trabalho nas suas estruturas, normas e valores.

®Em 1970, Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron publicaram o livro “A Reprodugido”, resultado de uma
ampla pesquisa baseada apenas em experiéncias sobre o sistema escolar da Franga (com foco no sistema
universitario) e também sobre a selecdo no momento de passagem para o ensino superior. A escola é vista
pelos autores como um local, uma instituicdo que reproduz a sociedade e seus valores e que efetiva e
legaliza as desigualdades em todos os aspectos pois € na escola que o legado econémico da familia se
transforma em capital cultural.
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sua vez, que as classes sociais se mantém tal como existem, garantindo o processo de
reprodugao social” (p. 35).

No final do século XX nos Estados Unidos e Canada, a critica sobre o curriculo
até entdo conservador teve origem no préprio campo da educacdo. Um dos movimentos
mais organizados ganhou impulso com a | Conferéncia sobre Curriculo, organizada na
Universidade de Rochester, Nova York, em 1973, sob a lideranga de William Pinar’. O
movimento de reconceptualizacdo como ficou conhecido exprimia uma satisfacdo
crescente de pessoas do campo do curriculo com o0s pardmetros tecnocréticos
estabelecidos pelos modelos de Bobbitt e Tyler. As pessoas comegaram a se identificar
com o “movimento de reconceptualizagdo” por compreenderem que o curriculo como
uma atividade meramente administrativa e técnica ndo se enquadrava com as teorias
sociais na qual estavam acostumados como: a fenomenologia®, a hermenéutica®, o
marxismo° e a teoria critica da Escola Frankfurt!’. “Aquilo que, nas perspectivas
tradicionais, era entendido como curriculo era precisamente o que, de acordo com aquelas
teorias sociais, precisava ser questionado e criticado” (SILVA, 2004, p. 37).

Do ponto de vista marxista, a énfase na eficiéncia e na racionalidade
administrativa apenas refletia a dominacéo do capitalismo sobre a educacdo e o curriculo,
contribuindo para a reproducdo das desigualdades de classe. A escola de Frankfurt
utilizava os conceitos marxistas para fazer a critica da escola e do curriculo existentes.
Essas analises enfatizavam o papel das estruturas econémicas e politicas na reproducéo
cultural e social através da educacao e do curriculo. Colocavam-se as criticas da educacao
e do curriculo tradicionais inspiradas em estratégias interpretativas de investigacdo, como
a fenomenologia e a hermenéutica.

Segundo Silva (2004, p. 39) o movimento de reconceptualizacdo tal como

definido por seus proprios iniciadores, pretendia incluir tanto as vertentes

" William Pinar (nascido em 1947) é um educador americano, tedrico curriculo e estudos
internacionais estudioso. Conhecido por seu trabalho na area da teoria do curriculo, Pinar esta fortemente
associada com o movimento reconceptualista em teoria curricular desde o inicio da década de 1970.

8Para a Fenomenologia, o significado é pessoal e subjetivo. Sua conexdo com o social da-se através de
conexdes intersubjetivas. O seu foco estd na experiéncia, no mundo vivido.

®Hermenéutica: estratégias interpretativas de investigacdo (énfase nas significagGes subjetivas).

100 pensamento marxista alega que o materialismo dialético seria uma das molas propulsoras fundamentais
que alimentam as transformac@es histdricas. Marx e Engels chegaram a conclusdo de que a histéria das
sociedades humanas se dé por meio da luta de classes. Nessa perspectiva, 0 marxismo aponta que a 0posi¢do
que se desenvolvia entre nobres e camponeses na ldade Média seria uma variante da mesma relacdo de
conflito que, no mundo contemporéneo, ocorre entre a burguesia e o proletariado.

11 Escola de Frankfurt (em alemdo: Frankfurter Schule) refere-se a uma escola de teoria social
interdisciplinar neo-marxista e associada com o Instituto para Pesquisa Social da Universidade de Frankfurt.


http://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&rurl=translate.google.com.br&sl=en&u=http://en.wikipedia.org/wiki/Curriculum_theory&usg=ALkJrhif-tO07SArGyMB9UbgQSbiK8T_OQ
http://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&rurl=translate.google.com.br&sl=en&u=http://en.wikipedia.org/wiki/International_relations&usg=ALkJrhjwrSyLldQT1qolBqZte2YFsnSVwA
http://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&rurl=translate.google.com.br&sl=en&u=http://en.wikipedia.org/wiki/International_relations&usg=ALkJrhjwrSyLldQT1qolBqZte2YFsnSVwA
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fenomenoldgicas quanto as vertentes marxistas, mas as pessoas envolvidas nessas ultimas

recusaram, em geral, uma identificacao plena com aquele movimento.

Para autores da inspiracdo marxista, como Michael Apple, 0 movimento de
reconceptualizacdo, embora constituisse um questionamento do modelo
técnico dominante, era visto como um recuo ao pessoal, ao narcisistico e ao
subjetivo. Ao final, o rétulo da “reconceptualizagdo” que caracterizou um
movimento hoje dissolvido no pos-estruturalismo, no feminismo, nos estudos
culturais, ficou limitado as concepcoes fenomenoldgicas, hermenéuticas e
autobiograficas de critica aos modelos tradicionais do curriculo (SILVA, 2004,
p. 39).

O curriculo ndo é constituido de fatos, nem mesmo de conceitos teodricos e
abstratos, ele ¢ um local no qual docentes e aprendizes tém a oportunidade de forma
renovada de examinar os significados da vida cotidiana que se acostumaram a ver como
dados naturais. Enquanto no curriculo tradicional os estudantes adotam atitudes
supostamente cientificas, que estavam caracterizadas através de disciplinas académicas,
no curriculo fenomenoldgico eles devem aplicar a sua propria experiéncia do seu mundo
vivido, portanto, é a atitude que caracteriza a investigacdo fenomenoldgica. O ato
fenomenoldgico esté relacionado ao entendimento que normalmente temos do mundo
cotidiano e talvez seja a que menos reconhece a estruturacgdo tradicional do curriculo em
disciplinas e mateérias. A investigacdo fenomenologica coloca em questdo as categorias
do senso comum, mas que ndo substituidas por categorias tedricas e cientificas abstratas
(SILVA, 2004).

De forma geral, a hermenéutica, destaca a suposta existéncia de um significado
unico e determinado, a possibilidade de maultipla interpretacdo que tem os textos
entendidos, ndo apenas como o0 texto escrito, mas como qualquer conjunto de
significados.

Jé& a autobiografia tem sido combinada com uma orientacdo fenomenoldgica para
enfatizar os aspectos formativos do curriculo que de forma mais ampla é entendido como
experiéncia de vida. A autobiografia tem um objetivo libertador, emancipador que
permite que sejam feitas conexdes entre o conhecimento escolar, a historia de vida e o
desenvolvimento intelectual e profissional, assim ndo combina bem com a forma como o
curriculo oficial esta organizado, ou seja, em torno de matérias e disciplinas (SILVA,
2004).
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O inicio da critica neomarxista®? as teorias tradicionais sobre o curriculo e ao
papel ideologico do curriculo esta identificado ao pensamento de Michael Apple (1979)
onde a dindmica da sociedade capitalista gira em torno da dominacéo de classe, ou seja,
eles detém o controle da propriedade, dos recursos materiais sobre aqueles que possuem
apenas sua forca de trabalho, portanto, essa caracteristica da organizacdo da economia na
sociedade capitalista afeta tudo aquilo que ocorre em outras esferas sociais, como a
educacdo e a cultura. A classe dominante esta a todo instante persuadindo a sociedade, a
fim de que ela sempre esteja convencida de sua hegemonia, e nem sequer se interrogue
sobre a forma com que a sociedade é organizada.

Das diversas formas de manter o dominio, se destaca a sele¢do de conhecimentos
que compbem o curriculo, afirmando que o conhecimento gque se tem acesso é apenas um
recorte, feito pelas classes dominantes, com o intuito de manter o poder. N&o se questiona
a validade cientifica dos conhecimentos, e sim por que eles foram selecionados. Silva
(2004, p. 47) questiona: “Por que esses conhecimentos e ndo outros? Por que esse
conhecimento é considerado importante e ndo outro? [...] Quais sao as relacdes de poder
envolvidas no processo de selecao que resultou nesse curriculo particular? .

Apple (1979) reconhece o valor que tem a escola como geradora de conhecimento,
principalmente no que ele nomeia de “conhecimento técnico”, que prepara o aluno para
servir a sociedade capitalista. Diz ele que certos conhecimentos sdo mais necessarios para
0 mercado, o que faz com que conhecimento estético e artistico, por exemplo, ndo tenham
tanta importancia na formacéo escolar. O sistema se organiza na constante relacdo de
convencimento, pois a reproducdo social ndo € um processo garantido e pacifico. Existem
conflitos, aversdes e resisténcia, mas ndo € o suficiente para mudar a forma de
organizacgéo social.

Varios autores nos Estados Unidos desenvolveram teorias criticas sobre o
curriculo e entre eles Henry Giroux (1981), que nos seus Ultimos livros, se preocupou
mais com a questdo da cultura popular do que propriamente educacionais. Silva teve
como base para sua sintese os primeiros livros de Giroux: Ideology, culture, and the

processo f schooling (1981) e Theory and resistance in education (1983).

2Apple acredita que a dinAmica da sociedade capitalista gira em torno da dominagéo de classes. Baseando-
se em Louis Althusser que foi muito influenciado por ideias marxistas, chegou a argumentar que a
continuidade da sociedade capitalista depende da reproducdo de seus componentes econdémicos e
ideoldgicos, cuja sustentacdo se da através de mecanismos e instituicGes encarregadas de garantir o status
sem contestacéo.
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De acordo com autor, Giroux (1981) teve suas criticas centradas na reacdo as
perspectivas empiricas e técnicas sobre o curriculo. Ele toma como base os estudos
desenvolvidos pela Escola de Frankfurt, que critica a racionalidade técnica do curriculo
no qual acaba ndo considerando o carater historico, étnico e politico das a¢cbes humanas
e sociais e no curriculo o conhecimento.

Giroux (idem), assim como Apple, ndo estavam satisfeitos com a rigidez estrutural
e as consequéncias das teorias anteriores. Em seu trabalho inicial faz cuidadosas criticas
e esbocos de alternativas para as falhas e omissdes dessas teorias. Por exemplo, ele
criticava Bowles e Gintis (1976) pelo “carater mecanicista e determinista de seu principio
de correspondéncia que ndo deixava nenhum espago para a mediagdo e a agdo humana”
(Silva, 2004, p.52). Ja as teorias de Bourdieu e Passareon no processo de reproducao
cultural e social davam peso excessivo a dominacéo e a cultura dominante, em detrimento
das culturas dominadas e de processos de resisténcia.

A critica de Giroux se inspirava mais na fenomenologia e nos modelos
interpretativos de teorizacao social do que no estruturalismo. Ele criticava as teorias que
ndo davam énfase a maneira como ocorriam as conexdes entre as formas de construcdes
do desenvolvimento no espaco restrito da escola e do curriculo e as relagGes sociais mais
amplas de controle de poder.

Silva (2004) afirma que Giroux usa como base de sua teoria critica da pedagogia
e do curriculo o conceito de resisténcia, ele esteve preocupado, inicialmente, em
apresentar alternativas para o pessimismo e imobilismo que a teoria da reproducéo sugere.
Assunto que se tornara central em sua teoria, logo, ele fala da “pedagogia das

possibilidades”. De acordo com o autor:

[...] Giroux sugere que existem mediacdes e agdes no nivel da escola e do
curriculo que podem trabalhar contra os designios do poder e do controle. A
vida social em geral e a pedagogia e o curriculo em particular ndo sao feitos
apenas de dominacg&o e o controle. Deve haver um lugar para a oposicéo e a
resisténcia, para a rebelido e a subverséo (p. 53).

Giroux compreende o curriculo como forma de emancipacéo e libertagdo, sob
influéncia da escola de Frankfurt. E através dos processos pedag6gicos que as pessoas
vao se tornar conscientes do controle de dominagédo que estéo expostas. A escola deveria

ser o lugar onde os estudantes pudessem exercer suas habilidades. Seria o papel ativo
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onde os oprimidos contestariam a relacdo de poder. O professor é o intelectual
transformador, tomando como base a nogao de “intelectual organico” de Gramsci (1982).

Ha influéncia de Paulo Freire na concepcao de educacdo libertadora e a nocéao de
acdo cultural que se preocupava com a cultura de modo geral e isto é importante para
entender a educacdo do corpo. Freire via o conhecimento como algo ativo e ndo s
transmitido do professor para o aluno. O curriculo é tido como a pedagogia da
possibilidade.

Giroux quando desenvolve o curriculo como politica cultural vé o curriculo como
envolvente na construcéo de valores e significados e ndo s6 em transmisséo de fatos. Para
ele, o curriculo é um local onde, se produzem e se criam significados sociais. Esses
significados estdo estreitamente ligados as relac@es sociais de poder e desigualdade.

A escola tem sido um lugar de reproducdo social, onde o aluno é preparado apenas
para 0 mercado de trabalho, a linguagem falada dentro da instituicdo, é a linguagem culta,
falada apenas pela classe dominante, as pessoas da classe baixa quando entram na escola
tem dificuldades para se adaptarem, pois até a cultura que é reproduzida dentro da escola
é pertencente a classe dominante. Existe dentro da escola o curriculo oculto, que tem
como intencdo trazer valores e ideologias que ndo estdo explicitos no curriculo. Ha dentro
da instituicdo um conflito de classes, pois a classe dominada ndo é tratada da mesma
forma que a classe dominante, a instituicdo de ensino ndo traz uma conscientizacédo, nao
permite ao aluno questionar os métodos e agir de maneira que possa melhorar o curriculo
(BERNSTEIN, 1971).

O curriculo é controlado pelo estado, que esta sujeito ao capitalismo, que por sua
vez, favorece apenas a classe dominante. Dentro da instituicio ndo ha uma
conscientizacao por parte do corpo docente, as teorias criticas questionam o fato da escola
ndo funcionar como um lugar de emancipacéo, libertacdo de ideologias criadas pelo
capitalismo, mas sim um lugar alienante onde cada vez mais é implantado o sistema
capitalista. O capital favorece apenas a minoria, € ndo encontra resisténcia na sociedade,
pois todos estédo sujeitos a ele (BERNSTEIN, 1971).

Pensando na instituicdo de ensino como lugar de emancipacéo é que Paulo Freire
(1970) desenvolveu importantes teorizaces sobre o curriculo na perspectiva de uma
formacao social baseada na anélise do processo de dominagdo. Ele ndo desenvolveu uma
teorizagdo especifica sobre o curriculo, entretanto, como ocorre com outras teorias
pedagogicas, discute questdes que estdo relacionadas com aquelas que comumente estao

associadas com teorias mais propriamente curriculares.
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Pedagogia do oprimido (1970) difere, em aspectos fundamentais, das outras
teorizacOes, pois, sua analise ndo estad voltada para a sociologia e a economia politica,
mas, esta ligada mais a filosofia. A teoria de Freire € pedagdgica, sendo que, ndo se limita
a analisar como s&o a educagdo e a pedagogia existentes, no entanto, propde uma teoria
bastante elaborada de como elas devem ser. O que torna um diferencial na sua teorizagéo
é o fato de ressaltar o termo “pedagogia” em seus livros, diferente de Bowles e Gintis,
por exemplo, que em seu livro sugere uma analise da escola na sociedade capitalista
estadunidense (apud, SILVA, 2004).

Para Freire (1970) o curriculo existente esta sintetizado no conceito de “educagéo
bancaria”, onde, o conhecimento de informagdes e fatos sdo simplesmente transferidos
do professor para o aluno. “O conhecimento se confunde com um ato de depdsito
bancario” (SILVA, 2004, p. 58). Nessa concepc¢do, o educador € um agente ativo
enquanto que o educando esta limitado a uma recepgao passiva.

Através do conceito de ‘“educagdo problematizadora”, Freire busca
desenvolver uma concep¢do que possa Se constituir numa alternativa a
concepcdo bancaria que ele critica. Na base dessa “educagdo
problematizadora” estd uma compreensdo radicalmente diferente do que
significa “conhecer”. Para ele, conhecimento ¢ sempre conhecimento de
alguma coisa. Isso significa que ndo existe separacdo entre ato de conhecer e
aquilo que se conhece. Utilizando o conceito fenomenologico de “intencdo”, o
conhecimento, para Freire, ¢ sempre “intencionado”, isto é, estd sempre
dirigido para alguma coisa. [...] “O ato de conhecer envolve fundamentalmente
o tornar “presente” o mundo para a consciéncia” (SILVA, 2004, p. 59).

Como demonstra Silva (idem), Freire sugere que o conteudo seja um contetdo
“programatico” da educagdo, que seja a devolugdo organizada e sistematizada e
acrescentada ao povo, onde os educandos participem das varias etapas da construcao do
curriculo, nesse caso do curriculo “programatico”, visto que, na sua concep¢ao o contetido
a ser desenvolvido no curriculo ndo é algo imposto ou doado. A pedagogia libertadora
freireana cumpriu um importante papel nos debates no interior do campo critico do
curriculo se distinguindo assim das teorias tradicionais.

No contexto da sociologia critica da educacéo que se desenvolveu na Inglaterra a
partir dos anos setenta, se destacou Basil Bernstein (1971) que trouxe como foco central
de seus estudos o desenvolvimento de uma sociologia de educagéo, que girasse em torno
de conceitos, que ele considerava fundamentais. Para ele, o conhecimento educacional
formal alcanca sua realizagdo através de trés sistemas de mensagens — o curriculo, a

pedagogia e a avaliagdo. “O curriculo define o que conta como conhecimento valido, a
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pedagogia define o que conta como transmissdo valida do conhecimento, e a avaliagdo
define o que conta como realizacdo valida desse conhecimento de parte de quem ¢é
ensinado” (SILVA, 2004, p. 71-72).

Bernstein ndo estava preocupado com o que continha no curriculo, mas com a
estrutura dos conhecimentos que compdem o curriculo. Ele aponta dois tipos diferentes
de estrutura e organizacdo de curriculo, o curriculo tipo colecdo e o curriculo tipo
integrado. No primeiro, os conhecimentos séo transmitidos de forma isolada, separadas,
cada conhecimento em sua area distinta. No segundo tipo, curriculo integrado, as vérias
areas de conhecimento sdo estudadas de uma forma mais unificada, muito menos
marcadas. Foi criado, entdo, um termo a fim de designar o tamanho do isolamento das
areas de conhecimento, intitulado de “classificagao”. Quanto maior fosse o isolamento
das areas, maior seria a classificag&o.

Um conceito de extrema importancia criado por Bernstein € o conceito de
“codigo”, que conforme descreve Silva (2004), determina “a consciéncia da pessoa, o que
ela pensa e, portanto, os significados que ela realiza ou produz na interacédo social” (p.74).
Bernstein aponta dois tipos de cddigos, o cddigo elaborado e o cddigo restrito. No codigo
elaborado, os significados produzidos pela pessoa ndo estdo sujeitos ao contexto, ja no
codigo restrito, o significado elaborado na interacdo social é intensamente dependente do
contexto.

De acordo com Silva (2004), Bernstein contatou que “aprende-se 0 codigo em
diversas instancias sociais, dentre elas a familia e a escola. Aprende-se o cddigo,
entretanto, sempre de forma implicita, ao se viverem as estruturas sociais em que o cédigo
se expressa” (2004, p. 75). O codigo é ensinado através da dimensao da classificacdo do
curriculo, e da dimensdo do enquadramento pedagdgico. A estrutura do curriculo e da
pedagogia que determina o cddigo que seré aprendido.

O curriculo ao logo do tempo tornou-se um espaco para que discussdes acerca da
diversidade das formas culturais do mundo contemporaneo acontecessem. Existe uma
conexao entre o curriculo e o chamado “multiculturalismo™ que teve origem nos paises

dominantes do Norte e é fundamentalmente ambiguo:

Por um lado, o multiculturalismo é um movimento legitimo de reivindicagdo
dos grupos culturais dominados no interior daqueles paises para terem suas
formas culturais reconhecidas e representada na cultura nacional. O
multiculturalismo pode ser visto, entretanto, também como uma solucéo para
os “problemas” que a presenga de grupos raciais e étnicos coloca, no interior
daqueles paises, para a cultura nacional dominante. (SILVA, 2004, p. 85).
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Na realidade o multiculturalismo representa um instrumento de luta politica que
busca ter as suas diferencas culturais respeitadas e valorizadas. H4& uma enorme
necessidade de o curriculo discutir o respeito entre as diferencas, portanto, ndo se pode
estabelecer uma hierarquia entre as culturas humanas.

A perspectiva critica do multiculturalismo esta dividida entre a concepcao pos-
estruturalista e a concepgao “materialista”. A materialista estd inspirada no marxismo,
onde 0s processos institucionais, econdmicos e estruturais estdo voltados para a
reproducdo dos processos de discriminacdo e desigualdade baseados na diferencga
cultural. J& a concepcdo pos-estruturalista enfatiza que a diferenca € um processo
linguistico e discursivo, sendo que, ndo pode ser concebida fora dos processos linguisticos
de significagdo. Portanto, “a diferenga ¢ sempre uma relagdo: ndo se pode ser “diferente”
de forma absoluta” (SILVA, 2004, p. 87).

De acordo com o Silva (2004) O multiculturalismo tende a substituir o estudo das
obras consideradas como de exceléncia da producdo intelectual pelas obras produzidas
por mulheres, negros e homossexuais que sdo considerados intelectualmente inferiores.
Enfatizando assim, a manifestacdo das multiplas identidades e tradi¢des culturais.

Por fim, na teorizacdo critica sobre o curriculo, surgem questdes sobre as relacées
de desigualdade e de poder na educacdo e no curriculo. Como anélise politica e
socioldgica a teoria critica do curriculo deveria levar em consideracdo as desigualdades
educacionais relacionadas a questdes de género, raca e etnia. Portanto, questionavam o
acesso a educacdo e ao curriculo.

Muitas pessoas pensam que raga e etnia sdo a mesma coisa. No entanto, a
identidade étnica e racial é uma questdo de saber e poder. Silva (2004, p.100) diz que
“Em geral reserve o termo “raga” para identificagdes baseadas em caracteres fisicos como
a cor da pele, por exemplo, e o termo “etnia” para identificacdes baseadas em
caracteristicas supostamente mais culturais, tais como religido, modos de vida, lingua
etc.”

Desta forma, a diferenga assim como a identidade & um processo relacional.
Portanto, a diversidade ¢ o resultado de um processo relacional, discursivo e historico de
construcdo de diferenga. A teoria curricular sede espago para questdes de raca e etnia, por
existirem entre elas um vinculo de conhecimento, identidade e poder.

Um curriculo critico deve levar em consideracao as teorias sociais que debatem a

construcdo social da raca e etnia e tratar de maneira mais intensa a questéo do racismo.
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Portanto, 0 mesmo nao é simplesmente uma questdo de preconceito individual. De acordo
com Silva, a atitude racista é o resultado de uma complexa dindmica da subjetividade que
inclui contradi¢Ges, medos, ansiedades, resisténcias, cisdes (2004, p. 103).

Para tanto, € importante situar a acdo do movimento social que busca
problematizar as relagdes raciais no Brasil e sua intervengdo na educagdo. Portanto, irei
trabalhar com o Movimento Negro e suas perspectivas em relacdo a educacéo no pais.

O surgimento do Movimento Negro se deu a partir da organizacdo da populacao
negra em busca de melhores condicGes de vida e pela luta contra o racismo. Portanto, se
faz necessario fazer um breve contexto histérico sobre a luta dos negros/as, sendo que, 0s
debates que tem sido gerado em torno do Brasil e as conquistas desse grupo é fruto das
reivindicacdes que tem se dado ao longo do século XX, e por toda a participacédo de negros
e negras no pais.

O movimento negro organizado como um movimento social tem como
particularidade a atuacdo em relacdo a questdo racial (PEREIRA, 2013, p.110). E uma
das suas principais caracteristicas é a diversidade e pluralidade. O termo “movimento
social” segundo o socidlogo Alexander (1998, apud PEREIRA, 2013, p. 110):

(...) diz respeito aos processos ndo institucionalizados e aos grupos que 0s
desencadeiam, as lutas politicas, as organizacdes e discursos dos lideres e
seguidores que se formaram com a finalidade de mudar, de modo
frequentemente radical, a distribuicdo vigente das recompensas e sancfes
sociais, as formas de interacdo individual e as grandes ideias culturais.

A partir desse contexto se consolidou ao longo do século XX, algumas iniciativas
por parte da populacdo negra que visava a luta contra o racismo e por melhores condicdes
de vida, pretendemos salientar alguns desses momentos. Em 1931, a fundacédo da Frente
Negra Brasileira (FNB) emerge como um dos primeiros Movimentos Negro no Brasil,
organizado de forma institucional, sendo uma resposta ao mito da democracia racial. O
mito da democracia racial, parte do principio de que no pais brasileiro ndo existe racismo
ou discriminagdo racial, pelo contrario, a nacdo é mestica e todos possuem 0s mesmos
direitos. Joel Rufino dos Santos, diz que o mito da democracia racial € composto por trés

elementos fundamentais:

1%) nossas relagBes de raca sdo harmoniosas; 2%) a miscigenacao é nosso aporte
especifico a civilizacdo planetaria; 3?) o atraso social dos negros, responsavel
por fricgdes tdpicas, se deve, exclusivamente ao seu passado escravista. (apud
PEREIRA, 2013, p. 113).
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No entanto, para se contrapor a este idedrio, ao longo do tempo, pode-se perceber
que existe uma relacdo de hierarquizacdo em relacdo a populacéo negra e branca, e isto,
tem proporcionado uma série de abusos, humilhacéo, racismo, discriminagdo racial e
preconceito sobre a populagdo negra. N&o existe democracia racial na sociedade brasileira
0 que torna esse pensamento apenas um “mito” sustentado pela maioria branca.

Outra iniciativa importante na consolidacdo deste movimento foi o Teatro
Experimental do Negro (TEN) fundado em 1944 por Abdias do Nascimento®® no Rio de
Janeiro foi uma da mais importante instituicdo durante as décadas de 1940 e 1950 contra
o0 racismo e valorizacao do negro no Brasil. O TEN assumiu func@es culturais e politicas
e realizou a | e 11 Convencéo Nacional do Negro (1945 e 1946) e o | Congresso do Negro
Brasileiro em 1950 (PEREIRA, 2013). Assim como se preocupou com 0 processo de
alfabetizacdo da populacdo negra. Apos estas iniciativas neste periodo, o Movimento
Negro sofre um refluxo tendo em vista a implantacdo de um regime ditatorial no pais, que
entre outras coisas proibiu o debate sobre as desigualdades raciais existentes.

A desvalorizagdo da populagdo negra como participantes histdricos do
desenvolvimento do pais, a discriminacdo e preconceito sofrido pelos mesmos, entre
outras séries de fatores, levaram a uma nova mobilizacdo negra e a organizacdo de
diferentes entidades associativas, culturais e politicas, se reunirem em varios lugares do
Brasil a fim de buscarem melhorias motivados pelos processos organizativos dos
movimentos sociais no Brasil ocorridos inicialmente na década de 1960.

A partir das iniciativas da populacdo negra, 0 Movimento Negro se reorganiza no
desenvolvimento e organizacdo dos movimentos populares na década 1970 com
influéncia das lutas na década de 1960, onde ocorreram intensas mudangas em diversos
paises como Estados Unidos e Franga fruto de inlmeros movimentos como: 0 movimento
feminista, a liberacdo sexual, as lutas contra a ditadura no Brasil. Para Lima (2009, p. 18-
19) o Movimento Negro vai se constituir, 20 mesmo tempo, “em situagéo de cooperagéo,
de competicdo e de antagonismo, em funcdo de encontrar os caminhos de sua
reconstrucao e continuidade histérica”.

Portanto, as pessoas estavam se agrupando e a medida que se organizavam foram

surgindo diferentes formas de organizagdo, que a principio queriam espago e melhores

13 Abdias do Nascimento nasceu em Franca, no Estado de S&o Paulo, em 1914. Abdias participou como um
jovem militante da Frente Negra Brasileira (FNB) e também participou da criacdo do Movimento Negro
Unificado (MNU).
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condigcbes de vida, o que acarretou em discriminacOes e resisténcias por parte da
sociedade brasileira. Segundo Lima (idem) “A mobilizacdo negra, além de gerar
confrontos, contribuiu para fortalecer mecanismos de organizacgéo (2009, p. 22)”. A busca
por espaco permitiu a populacdo negra sua organizagéo enquanto comunidade especifica
e a medida que cresciam era fortalecida na busca de direitos.

A retomada dos movimentos sociais, a partir dos anos de 1970, abriu caminho
para que 0 Movimento Negro se estruturasse por todo o pais, levantando questionamentos
acerca das discriminagfes, que levavam a reproducdo das desigualdades raciais na
sociedade. Essa luta Segundo Lima (2009, p. 27) abriu novos espagos para 0 movimento
negro, que vera surgir iniciativas governamentais como uma resposta a essas demandas,
tais como a criacdo de Conselhos e Secretarias estaduais de promoc¢do da comunidade
negra.

A partir do século XXI, a luta da populacdo negra comeca a receber algumas
medidas democraticas por parte do governo e de algumas institui¢cées publicas e privadas,
como o estabelecimento das cotas, de acdo afirmativa, que visa a reparacdo de danos
causados pelo racismo. Entretanto, para muitos, essa medida afirmativa é considerada
injusta, as mesmas pessoas que discordam desta acdo, sdo as mesmas que desconhecem
o sofrimento e as lutas vivenciadas pela populacdo negra, que sempre lutou por
reconhecimento e dignidade. Outra acdo afirmativa que € fruto, principalmente, das lutas
do Movimento Negro é a Lei n® 10.639/03 que torna obrigatorio o estudo sobre a histéria
da Africa e afro-brasileira nas redes de ensino publico e privado. Portanto, a partir dessas
acOes a populacdo negra comeca a ter uma maior visibilidade por parte da sociedade.

Os movimentos sociais contribuiram para que o Estado assumisse compromissos
junto as universidades e ao mercado de trabalho com intuito de desenvolver agdes para a
garantia dos direitos que foi historicamente negado a populacdo negra, isto €, uma
iniciativa ao combate as desigualdades sociais, ao preconceito e discriminagdo
vivenciados todos os dias por milhares de negros e afrodescendentes.

Para o Movimento Negro, o territorio da educacdo ndo é somente o do espago
institucional, mas se configura nos lugares, nas relagdes de trabalho e de familia, espacos
que reinem pessoas e tipos de atividades onde viver o fazer faz o saber (LIMA, 2009, p.
30). Portanto, os/as educadores/as devem se posicionar criticamente em relacdo a
natureza, a sociedade e ao mundo, ja que, segundo o Movimento Negro, a escola tem

atuado como reprodutora do racismo existente na sociedade. Os/as negros/as trouxeram
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para 0 espaco escolar, questionamentos acerca da diversidade racial, fazendo com que, a
escola reconheca a populacdo negra como seres reflexivos e culturais.

A escola brasileira precisa parar de omitir a resisténcia negra e reconhecer as
diferentes identidades pertencentes ao ambiente escolar. O espaco escolar ndo € o lugar
de apenas uma “cultura” mais de diversas culturas que fazem parte de diversos grupos
étnicos, que podem e devem proporcionar uma série de conhecimentos e informacoes
para o enriquecimento da aprendizagem dos educandos, contribuindo para uma sociedade
justa, igual e que valorize a diversidade racial. De acordo, com Conselho Nacional de

Educacdo, a escola tem:

[..] papel preponderante para eliminacdo das discriminagbes e para
emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de
racionalidade que rege as relacBes sociais e raciais, a conhecimentos
avancados, indispensaveis para consolidacdo e concerto das na¢fes como
espacos democraticos e igualitarios (BRASIL, 2004).

A populacdo negra, através de suas lutas por uma educacdo de qualidade, foi
responsavel para que se iniciasse debates e questionamentos a respeito da diversidade e
pluralidade no ambiente escolar.

Relacionado o debate anterior temos que considerar neste momento, as reflexdes
em torno do racismo, do preconceito e da discriminacdo, para entendermos o contexto-
problema em termos das relagdes raciais.

Durante muitos anos, a populacdo negra sofreu com a escraviddo no Brasil que
durou até o final do império e foi abolida no pais com a assinatura da Lei Aurea, em 13
de maio de 1888. Nesse periodo, 0s negros nao tinham voz nem direitos legais, portanto,
eram desrespeitados, desvalorizados e tratados como mercadorias.

Esses acontecimentos, propiciaram uma série de situacdes que foi desde a
desvalorizacdo da cultura negra até uma onda de racismo, discriminagdo racial e
preconceito no Brasil e tem diminuido ao longo dos anos devido aos movimentos sociais
organizados por todo o pais.

Muitas pessoas ndo conseguem discernir entre 0 que é racismo, discriminagdo
racial e preconceito, entre os diversos autores que debatem sobre esses questionamentos,
trarei as ideias de Guimarées (2004) que trata primeiramente o racismo como doutrina e

posteriormente como sendo um corpo de atitudes, preferéncias e gostos. Para ele:
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Racismo, em primeiro lugar, € referido como sendo uma doutrina, quer se
queira cientifica, quer ndo, que prega a existéncia de racas humanas, com
diferentes qualidades e habilidades, ordenadas de tal modo que as ragas
formem um gradiente hierarquico de qualidades morais, psicoldgicas, fisicas e
intelectuais. (Guimardes, 2004, p.17).

Para o autor, 0 mundo foi classificado por diferentes racas humanas que possuem
caracteristicas especificas. Neste processo se forma como grupos hierarquicos as quais
sdo atribuidas qualidades sejam elas morais, fisicas, intelectuais e psicoldgicas. O racismo
surge da ideia de superioridade racial, havendo uma hierarquia em relagdo de uma sobre
as outras racas, sendo que neste ideario, a raca branca aparece como modelo de referéncia.
Existe um “padrao” estético, fisico, intelectual e moral, neste caso, o “padrdo” ¢ a raca
branca, que faz com que todas as outras ragas que ndo se enquadrem nesse “padrao” se
tornem inferior. Segundo Guimaraes (2004) “Além de doutrina, o racismo é também
referido como sendo um corpo de atitudes, preferéncias e gostos instruidos pela ideia de
raca e de superioridade racial, seja no plano moral, estético, fisico ou intelectual” (p.17).

Ja a discriminacdo racial, segundo este autor consiste no tratamento diferencial de
pessoas baseado na ideia de raca, podendo tal comportamento gerar segregacdo e
desigualdades raciais. E o0 preconceito seria apenas a crenca prévia (preconcebida) nas
qualidades morais, intelectuais, fisicas, psiquicas ou estéticas de alguém, baseada na ideia
de raca. (idem, p. 18).

O Brasil € um pais onde residem diferentes tipos de racas e etnias e a0 mesmo
tempo estd envolvido em um sistema de desigualdades raciais, que sdo refletidas na
educacdo, na satde publica, no emprego, na renda e etc.

O sistema de educacdo do Brasil, por muitos anos foi voltado para as classes
dominantes, onde a escola havia se tornado um lugar de preparagéo para ensinar a classe
dominante a dominar, e a classe dominada a ser submissa ao sistema, raras S0 as
excecdes dagueles que na posicdo de dominado, conseguiam quebrar essa regra. Os
professores que deveriam trazer os seus alunos a emancipacao, se colocavam no lugar de
reprodutores, do sistema capitalista, que ndo levava em consideracdo 0s negros, 0S
deficientes e as mulheres. No entanto, experiéncias e reflexdes tedricas para alterar esta
realidade, foram impulsionadas pelos movimentos sociais.

O curriculo por muito tempo deixou de fora questionamentos acerca das
desigualdades promovidas pelo sistema, ndo se falava em diversidade ou em pluralidade

e o contetdo lecionado em sala de aula era de dificil compreenséo para a classe mais
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“baixa”, portanto, estava distante da realidade vivenciada pelos alunos e os mesmos nao
eram valorizados como fonte de conhecimento.

O curriculo proposto pela educacdo formal tem sido 0 maior meio de reproducao
das desigualdades, discriminacdo, preconceito e racismo. De acordo com Guimaraes
(2004) o racismo brasileiro apenas torna-se visivel quando a estrutura social brasileira
deixa de ser pensada a partir de uma sociedade de classes, nos moldes europeus, e passa
a ser conceitualizada nos termos de uma sociedade hierarquica (p. 83).

Atualmente na legislagdo brasileira existem leis contra o racismo que procuram
coibir a doutrina racista e o preconceito racial em sua manifestagdo verbal e
comportamental — a discriminacdo. A lei n°® 9.459 de 13 de Maio de 1997 trata do crime

de preconceito e alterou o os arts. 1° e 20 da Lei n°® 7.716, de 5 de Janeiro de 1989:

O Presidente da Republica, faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei: Art. 1° - Os arts. 1° e 20 da Lei n°® 7.716, de 5 de
Janeiro de 1989, passam a vigorar com a seguinte redagdo: “Art. 1° - Serdo
punidos, na forma desta Lei, 0os crimes resultantes de discriminagdo ou
preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional”. “Art. 20 © -
Praticar, induzir ou incitar a discriminacdo ou preconceito de raca, etnia,
religido ou procedéncia nacional. Pena: reclusdo, de dois a cinco anos e multa.

A lei n®7.716, de 05 de Janeiro de 1989 é criada com intuito de definir os crimes
resultantes de preconceito de raca ou de cor, que visa punir as inimeras situacdes em que
se tentam impedir ou recusar qualquer tipo de acesso ou atendimento, sendo que, é direito
de todos, independentes de sua raga, cor ou etnia. Ja a Lei n® 8.801, de 21 de Setembro de
1990 estabelece os crimes e as penas aplicaveis aos atos discriminatdrios ou preconceito
de raca, cor, religido, etnia ou procedéncia nacional, praticados pelos meios de
comunicacgéo ou por publicagdo de qualquer natureza.

Segundo Guimardes (2004) [...] os casos de discriminag¢ao ou racismo registrados
pela imprensa tendem a ser vistos pelos setores conservadores como “ressentimentos”,
“complexos de inferioridade do negro”, como produto de manipulagdo de grupos com
interesses politicos eleitorais ou como simples ignorancia (p.80). A imprensa é também
um dos meios de manipulacdo da sociedade dominante, que, infelizmente, tende a ver os
casos de racismo e discriminag¢do como situagdes normais do dia-a-dia que ndo devem ter
tanta relevancia. No entanto, por causa, dessas atitudes, a populacdo negra tem sido
marginalizada por uma parcela da sociedade, que desvaloriza a populagdo negra como

produtor de conhecimento e como elemento importante e fundamental para o
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desenvolvimento do pais. Desconhece a cultura africana e afro-brasileira, porém,
convivem todos os dias com as suas influéncias sem nem mesmo perceberem.

E importante lembrar que a discriminaco racial aparece quase sempre como um
abuso de autoridade que impede 0 ingresso, a promogéo ou a permanéncia no emprego.
Ela quase nunca aparece como uma opressdo difusa nas relagdes sociais, exercida por
pessoas situadas na mesma posicéo hierarquica (GUIMARAES, 2004, p. 104). Ou seja,
0 abuso de autoridade esta estreitamente ligado a discriminacéo racial.

Nessa perspectiva, 0 ensino da educagéo das relagfes raciais para as instituicoes
de ensino tanto publico quanto privado é uma medida para que injusticas sejam desfeitas,
e a conscientizacdo aconteca acerca da valorizacéo e respeito as diferencas.

Para concluir esta etapa traremos uma reflexdo inicial sobre a educacéo do campo,
pensando sua conceituacgdo e parte de sua trajetoria como parte dos sistemas de ensino na
atualidade.

Conforme escreve Martins (2009), até os anos 90, do século XX, had um debate
em torno de concepcdes de como deveria ser formulada para os sujeitos da zona rural.
Para ele, “a educacdo rural no Brasil - até a década de 1990, quando a categoria educacao
do campo inicia sua construcdo - estd atrelada a um modelo de politica econdmica
comprometido com as elites e ligado as oligarquias rurais”.

Nesse sentido, pode-se perceber que a discussdo acerca da problematica da
educacdo do campo como parte da legislacdo e na prética educacional brasileira, num
primeiro momento, ndo integram o conjunto de sujeitos desta regido, que sera questionada
pela organizacdo social, Os movimentos sociais do campo vém se constituindo ao longo
da nossa histdria, como um espaco de compreensdo e luta da realidade camponesa, de
conhecimento e (re) conhecimento dos saberes, cultura e dos direitos dos sujeitos do
campo, de producdo de uma teoria e uma pratica pedagogica (SILVA, 2006).

Portanto, os posicionamentos a favor da especificidade da educacdo do campo
encontram uma critica constante, pautada em fazer uma oposicédo frontal entre rural e
urbano, campo e cidade, matuto e cidadéo.

Ao questionar o que seria a educacdo do campo, Caldart (2008) traz indicios de
que j& é possivel abordar a questdo da educacdo do campo no plano da discusséo
conceitual. Segundo ela isto é possivel porque ha um acumulo de praticas, relacdes e
embates que permitem uma abstragdo, que passa a servir de categoria tedrica para analise
de cada pratica particular, de cada posicionamento diante da realidade a que a educagéo
do campo se refere. Trata-se de um conceito préprio do nosso tempo histérico e que
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somente pode ser compreendido/discutido no contexto de seu surgimento: a sociedade
brasileira atual e a dindmica especifica que envolve 0s sujeitos sociais do campo.

Pode-se dizer que a educagdo do campo ocupa espaco de debate educacional em
nivel nacional, ou seja, pela necessidade de ocupacdo da escola. Tal processo se
materializa em diversas instancias: no plano legal, com o estabelecimento das Diretrizes
Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo e, principalmente, com seu
conteudo; no plano politico, com a contencdo do processo de extin¢ao das escolas rurais,
sua re-insercdo no debate educacional e na estrutura estatal; e, principalmente, no plano
identitario, com a promog¢do do debate sobre a cultura camponesa, seus valores e a
manutencdo da vida no campo.

Em termos de sua definicdo a educacdo do campo, toma como perspectiva a
valorizagdo da identidade cultural do homem/mulher do campo, como observa Martins
(2009, p. 4):

[...] ao estabelecer que a educacdo condizente com as necessidades desse povo
vai além da apreensdo de novas técnicas agropecuarias, ao buscar condi¢Ges
reais para que os povos do campo tenham acesso & educagdo (vista como
desenvolvimento das potencialidades humanas) estd se proclamando um
projeto societal pautado em valores que privilegiam o ser em detrimento do
ter, que estabelecem prioridades ao ser humano e ndo ao capital; esta se
propondo uma sociedade que procure na solidariedade e ndo na competicdo

alicerce para as relagdes sociais.

Desta forma, a educacdo do campo se materializa como a¢do social evidenciada
como principal interlocutor, o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, que vai
compreender a necessidade de um debate de uma proposta de escola, elaborada no &mbito
das lutas empreendidas pelos dirigentes do MST, apresenta uma concep¢ao de educacdo
popular baseada em muitas ideias defendidas por Paulo Freire. Logo, a escola
diferenciada, reivindicada e construida pelo MST, tem como cenério central uma classe
social (classe trabalhadora); uma proposta de transformacéo da sociedade partindo da
base social; uma escola que desenvolva autonomias.

Diante de tais questdes teoricamente formuladas, trataremos no proximo capitulo
da legislacao nacional, que busca problematizar as relagdes raciais e a educacao do campo

no Brasil.



34

CAPITULO II: A LEGISLACAO NACIONAL SOBRE EDUCACAO DAS
RELACOES RACIAIS E EDUCACAO DO CAMPO

Pretendemos neste capitulo transitar pela legislagdo nacional, discutindo as
politicas publicas implementadas, para o debate das relagGes raciais no ambiente escolar.
Da mesma forma, entender como a educacdo do campo se constitui e dialoga com os

sistemas de ensino.

2.1. EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS (ERER)

A escola tem um papel fundamental no processo de eliminacdo do racismo e das
discriminacBes e para a emancipacdo dos grupos étnicos que sdo constantemente
marginalizados, quando proporciona 0 acesso a informagdo, aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, promovendo espa¢os democraticos, onde
todos sdo tratados com respeito e igualdade e tem sua cultura preservada.

Nessa perspectiva, no dia 09 de Janeiro de 2003 foi estabelecida a Lei n° 10.639
que acarreta em uma série de mudancas no sistema educacional, com intuito de quebrar
paradigmas e mitos a respeito da cultura, dos costumes e ideologias da populacéo negra,
sendo que, altera a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 e é uma forma de reparacdo aos
danos causados a populagdo negra, que passou décadas sendo marginalizada, vitima de
uma sociedade hierarquizada, e se constitui como politica puablica que visa o
reconhecimento a contribuicdo da populacdo negra para a construcdo e desenvolvimento
do pais.

O Conselho Nacional de Educacdo através de parecer relata algumas
determinaces a respeito da inclusdo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no

curriculo das redes de ensino. O documento aponta:

A obrigatoriedade de inclusdo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nos curriculos da Educacdo Baésica trata-se de decisdo politica, com fortes
repercussdes pedagogicas, inclusive na formacdo de professores. Com esta
medida, reconhece-se que, além de garantir vagas para 0s negros nos bancos
escolares, é preciso valorizar devidamente a historia e cultura de seu povo,
buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a
seus direitos (BRASIL, 2004).

Para as diretrizes, ndo se trata de mudar o foco etnocéntrico marcadamente de raiz

europeia por uma africana, mas de ampliar os curriculos escolares para a diversidade
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cultural, racial, social e econémica brasileira. Ou seja, a escola tem como funcéo incluir
no contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente, também as
contribuicdes histdrico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos,
além das raizes africana e européia, portanto, ndo se trata simplesmente de inclusdo, mas

de repensar as relagdes raciais existentes na sociedade contemporanea (BRASIL,2004).

Cabera, aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenagdo pedagogica
dos estabelecimentos de ensino e aos professores, com base neste parecer,
estabelecer contetidos de ensino, unidades de estudos, projetos e programas,
abrangendo os diferentes componentes curriculares. Cabera, aos
administradores dos sistemas de ensino e das mantenedoras prover as escolas,
seus professores e alunos de material bibliografico e de outros materiais
didaticos, além de acompanhar os trabalhos desenvolvidos, a fim de evitar que
questdes tdo complexas, muito pouco tratadas, tanto na formagéo inicial como
continuada de professores, sejam abordadas de maneira resumida, incompleta
com erros (BRASIL, 2004, p. 18).

Os sistemas de ensino sdo responsaveis por elaborar e desenvolver projetos
voltados para a educacdo das relacdes étnico-raciais, além de proporcionar materiais
didaticos para que os mesmos sejam realizados. Portanto, os sistemas de ensino assim
como os/as professores/as podem agir significativamente para que estere6tipos, racismo,
discriminacdo racial e social possam ser eliminados no espago escolar, sendo que, nesse
processo de reeducacéo das relacGes raciais, os/as educadores/as sao fundamentais para
gue sejam desfeitas mentalidades racistas e discriminatdrias no &mbito do espaco escolar.

Segundo Santos (2010, p. 21):

A insercdo da concepgdo sobre diversidade nas politicas educacionais, nos
curriculos e na formacéo dos professores esta sendo gradualmente implantada
a partir da Lei n. 10.639/03, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
e inclui no curriculo oficial de escolas publicas e privadas de Ensino Béasico a
obrigatoriedade do ensino da tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Posteriormente foram instituidas pelo Ministério de Educacdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana atraves
do Parecer CNE/CP 3/2004.

Todas essas medidas adotadas sdo um avango na histéria da educacdo, pois,
proporcionam um conjunto de agdes politicas destinadas a correcdo de desigualdades
raciais e sociais. Portanto, essas mudangas desafiam educadores/as de toda a nacdo
brasileira a se posicionarem positivamente para que ocorra a democratizacdo das relagdes

raciais a fim de diminuir a desigualdade social que separa brancos/as e negros/as.
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Quando a escola trabalha contetdos da historia e cultura afro-brasileira, contribui
para que as construcdes ideoldgicas estruturantes sejam rompidas na consciéncia social
brasileira e abre espaco para uma educacdo antirracista, favorecendo assim a
aprendizagem e troca de experiéncias entre sujeitos étnico-raciais.

Nesse processo de intervengdo da Lei n° 10.639/03 o principal meio de

intervencdo é a educacéo basica de ensino. Para Santos (2009, p. 108):

A Lei transformou-se no seu principal meio de intervencgéo no Nivel Basico de
Ensino, como forma de combater as multiplas formas de racismo responsaveis
pela geragdo das desigualdades que se concretizam num chamado “fracasso
escolar”, que atinge mais intensivamente as criangas e jovens negros.

Nesse contexto, as politicas publicas de a¢Ges afirmativas que estdo voltadas para
a valorizacdo da identidade e da cultura negra favorecem o fortalecimento dos
movimentos sociais, e € um incentivo para que o Governo invista em mais formacoes de
professores/as iniciais e continuada.

Gomes (2009, p.70) relata que:

A implementacéo da Lei 10.639/03 pode ser vista como o desafio de uma
politica publica em educagdo que carrega consigo a tarefa de reeducar o préprio
Estado, os sistemas de ensino, as universidades, as escolas e 0s sujeitos da
educacdo na sua relagdo com a diversidade étnico-racial.

Para superar esteredtipos e eliminar preconceitos, faz-se necessario redefinir
novos conceitos, educar, aprender, ensinar, saber e reeducar a sociedade brasileira.
Precisamos fazer uma reforma nas instituicGes de ensino para possibilitar que os/as
educandos/as tenham acesso a outros tipos de conhecimento de diferentes grupos étnico-
raciais.

A escola é uma instituicdo social responsavel por assegurar o direito a educacgédo
para todo e qualquer cidaddo, todos tém direito a uma educacdo de qualidade. Nessa
perspectiva € necessario que se compreenda como se tem dado o processo de formacao
dos/as professores/as das redes de ensino do Brasil, sendo que, esse processo de
construcdo é um elemento indispensavel para que se cumpra o que determina a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394/1996 e que se estabele¢a o que tem
proposto em forma de parecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e africana.



37

2.2. DIRETRIZES DA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Depois de décadas de luta do Movimento Negro contra o racismo, por
reconhecimento e valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira, desembocou na
iniciativa do Executivo Federal, que através do Ministério da Educacdo implementou as
politicas afirmativas que representam um conjunto de medidas, a fim de corrigir
injusticas, eliminar discriminag6es e promover a incluséo social. Essas medidas adotadas
no ano de 2004 pelo Governo Brasileiro, na gestdo do presidente Lula, no bojo da
modificagédo da Lei e Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB) foram elaboradas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, como uma maneira de promover a
democratizacdo da educacdo e problematizacdo das relagcdes étnico-raciais no Brasil.

Assim, como estabelecimento das Diretrizes Curriculares, o Governo Federal
tornou legais parte das reivindicacbes e propostas do Movimento Negro, a fim de
incentivar a valorizacdo da historia e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim
como o comprometimento com a educagdo das relacBes étnico-raciais de maneira
positiva. O parecer CNE /CP 3/2004 procura:

Oferecer uma resposta, entre outras, na &rea da educacdo, a demanda da
populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de a¢des afirmativas, isto
é, de politicas de reparagdes, e de reconhecimento e valorizagao de sua historia,
cultura e identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes
historicas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca
combater o racismo e as discriminagfes que atingem particularmente os
negros. (BRASIL, 2004).

O Parecer incentiva a producdo e divulgacdo de conhecimentos, formagéo de
atitudes, posturas e valores com intuito de educar cidaddos orgulhosos de seu
pertencimento étnico-raciais. E uma forma de valorizar e permitir que todos tenham os
seus direitos garantidos tanto negros/as como ndo negros/as.

E importante compreender a complexidade que envolve o processo da construgio
de identidade negra no Brasil. E necessario que se desfacam alguns equivocos gerados ao

longo dos anos em relacdo a ser negro/a no pais. De acordo com o CNE (2004):

Em primeiro lugar, é importante esclarecer que ser negro no Brasil ndo se
limita as caracteristicas fisicas. Trata-se, também, de uma escolha politica. Por
iss0, 0 é quem assim se define. Em segundo lugar, cabe lembrar que preto é
um dos quesitos utilizados pelo IBGE para classificar, ao lado dos outros —
branco, pardo, indigenas — cor da populagdo brasileira. Pesquisadores de
diferentes areas, inclusive da educacdo, para fins de seus estudos, agregam
dados relativos a pretos e pardos sob a categoria negros, ja que ambos relinem,
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conforme alerta 0 Movimento Negro, aqueles que reconhecem sua ascendéncia
africana. (BRASIL, 2004, p. 15)

Segundo o CNE (idem) um outro equivoco a esclarecer é de que o racismo, 0 mito
da democracia racial e a ideologia do branqueamento* sé atinge os negros/as. Todos
esses processos atingem negros/as, brancos/as e outros grupos étnico-raciais. Estes
elementos estdo arraigados no imaginario social e fazem parte da formacao histérica e
social brasileira.

Além dos equivocos relatados acima, existe a ideia de que a questdo racial se
limita apenas ao Movimento Negro e a estudiosos do tema e ndo a escola. E que 0s negros
se discriminam entre si e que sdo racistas também. No entanto, o Parecer € uma proposta
para discutir e acabar com esses equivocos e estabelecer acdes que fagcam valer os direitos
da populagdo negra no Brasil. E uma luta constante por respeito e igualdade.

No que se refere as acOes afirmativas, relatadas pelo Parecer trata-se de uma
demanda de reparagdes, significando que o Estado e a sociedade devem tomar medidas
para ressarcir os descendentes de africanos dos danos causados pelo regime escravista,
danos esses psicoldgicos, materiais, sociais, politicos e educacionais. Essas politicas de
reparacOes devem garantir a essa populacdo, ingresso, permanéncia e sSucesso na
educacdo escolar, além de proporcionar a valorizagdo do patriménio histérico-cultural
africano e afro-brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos tidos como
indispensaveis para a continuidade nos estudos e conclusdo de cada um dos niveis de
ensino (BRASIL, 2004, p. 11).

Entre as formas de reconhecimento e afirmagdo dos direitos voltados para a
populacdo negra, esta a Lei N° 10.639/2003 que foi sancionada antes do parecer das
Diretrizes Curriculares, este reconhecimento implica em “justica e iguais direitos sociais,
civis, culturais e econdmicos” (CNE, 2004, p. 11).

De acordo com o Parecer reconhecer exige que se questionem relacbes étnico-
raciais baseadas em preconceitos, que ainda desqualificam os negros e salientam
esteredtipos depreciativos, palavras e atitudes, que veladas ou explicitamente violentas

expressam sentimentos de superioridade em relagdo aos negros, proprios de uma

1A ideologia do branqueamento costuma ser associada, no Brasil, aos projetos imigracionistas que, na
virada do século XIX para o século XX, trariam milhares de europeus brancos ao pais, a qual deveria ter
como objetivo a homogeneizacdo da nagdo, isto €, a transformacdo da “raca negra” em “raca branca”.
https://andreashofbauer.wordpress.com/entrevistas/conexao-professor-entrevista-com-o-historiador-andreas-
hofbauer-racismo-no-brasil-e-0-branqueamento-da-sociedade/


https://andreashofbauer.wordpress.com/entrevistas/conexao-professor-entrevista-com-o-historiador-andreas-hofbauer-racismo-no-brasil-e-o-branqueamento-da-sociedade/
https://andreashofbauer.wordpress.com/entrevistas/conexao-professor-entrevista-com-o-historiador-andreas-hofbauer-racismo-no-brasil-e-o-branqueamento-da-sociedade/
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sociedade hierarquica e desigual. Portanto, para o enfrentamento destas questfes é
necessario a ado¢éo de politicas educacionais e de estratégias pedagdgicas de valorizacao
da diversidade.

Desta forma, o Parecer discute que reconhecer exige a valorizacao e respeito as

pessoas negras, a sua descendéncia africana, sua cultura e historia, ou seja:

Significa buscar, compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento
causado por tantas formas de desqualificacdo, brincadeiras, piadas de mau
gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tracos fisicos, a textura dos
seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana. (BRASIL, 2004, p.
12)

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais esse reconhecimento pressupde
programas de ac@es afirmativas, ou seja, um conjunto de a¢des politicas voltadas para a
correcdo de desigualdades sociais e raciais que séo fontes de tratamento diferenciado
decorrentes de uma estrutura excludente e discriminatoria, onde a populagao negra sofre
com a marginalizacdo e discriminacdo, resultado de uma sociedade hierarquizada, que
privilegia a classe branca.

A Educacao das relacdes étnico-raciais a partir de sua institucionalizacdo demanda
a construcdo de politicas publicas do Estado, que atinjam as institui¢cBes publicas e
privadas, assim como de préaticas pedagdgicas, que modifiqguem os sistemas de ensino,
como parte do reconhecimento e valorizacdo da identidade, da cultura e da historia da
populacdo negra. As instituicGes necessitam de condicdes fisicas, materiais, intelectuais
e afetivas, que favoregam o ensino e aprendizagem para todos, alunos negros/as e néo
negros/as, assim como para professores/as, de maneira que possam se sentir apoiados e
valorizados em suas diferencas, e no debate das relacdes raciais no Brasil.

A politica relacionada a Educacéo étnico-raciais também pode ser compreendida
como uma reeducacdo das relagdes entre negros/as e brancos/as no Brasil. Sendo que,
essas relagbes ndo se limitam apenas a escola, mas envolvem politicas publicas, o
Movimento Negro e 0s sujeitos atingidos por estas questdes. Portanto, esse processo de
reeducacdo exige mudangas em todos os sentidos, éticos, culturais e pedagdgicos. E
necessario que haja uma relagdo de parceria entre a familia, escola, sociedade e
movimentos sociais. Esse processo de reeducacdo é longo, em funcdo de que tais ideais
de inferioridade da populacéo negra estd no imaginério social, e, portanto, exige muito

esforco por parte de toda sociedade na busca por eliminar o racismo.
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E preciso compreender que o sucesso de uns tem o preco da desigualdade e
marginalizacdo imposta a outros e para que a reeducacdo das relacdes étnico-raciais
ocorra, faz se necessario a troca de conhecimentos, quebra de desconfiancas, projetos em
conjunto, ou seja, impde aprendizagens entre brancos/as e negros/as. Proporcionando
relacfes saudaveis onde todos crescam e sejam valorizados enquanto seres humanos.

A busca por eliminar o racismo é uma tarefa ardua e que durara décadas, portanto,
ja foi comprovado, através do Movimento Negro o quanto € dura a experiéncia da
populagéo negra de ter julgados seu comportamento, intencdes e ideias antes mesmo de
abrirem a boca ou tomarem qualquer iniciativa.

O Brasil é um pais onde a diversidade social e racial esta presente, pois existe na
nacao brasileira descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus,
de asiaticos, no entanto, uma parcela significativa é vitima de preconceito e discriminacéo
por causa do seu pertencimento étnico-raciais. Neste caso, a populagdo negra e indigena,
é muitas vezes marginalizada pela sociedade, sendo desvalorizada a sua cultura, os seus
costumes e ideologias. Vivemos em um pais democratico, no entanto, ainda ha muito que
se fazer para que verdadeiramente a igualdade étnico-raciais aconteca no pais.

Sendo assim, é de suma importancia compreendermos 0 processo de
reconhecimento a diversidade racial dentro das escolas do campo, na perspectiva de

salientar as Diretrizes voltadas para o campo.

2.3 DIRETRIZES DA EDUCACAO DO CAMPO

A educacdo rural no ordenamento juridico brasileiro remete as primeiras décadas
do século XX, incorporando, no periodo, o intenso debate que aborda a importancia da
educacdo para conter 0 movimento migratdrio e elevar a produtividade no campo. Nessa
perspectiva, 0 Conselho Nacional da Educacdo traz em forma de parecer, Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo, a fim de proporcionar a
populacdo do campo direito e condi¢cdes de terem uma educacdo de qualidade que os
valorizem como sujeitos sociais participantes da sociedade brasileira.

Para que se compreenda o debate acerca da Educag@o do Campo e suas Diretrizes,
precisamos abarcar o conceito de Educacdo Campo que segundo Conselho Nacional de
Educacédo (2001):
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[...] tratada como educacéo rural na legislacdo brasileira, tem um significado
que incorpora o0s espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura,
mas 0s ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos
e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo urbano,
é um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos
com a propria producéo das condicdes da existéncia social e com as realizac6es
da sociedade humana. (BRASIL, 2001, p. 1).

A educacdo do campo vai muito alem daquilo que é retratado pela literatura, que
mostra um passado de abundancia e felicidade, sendo evidenciada pelos conflitos que
mobilizam as forgas econémicas, sociais e politicas em torno da posse da terra no pais.
Os movimentos sociais do campo propugnam por algo que ainda ndo teve lugar, propdem
mudancas na ordem vigente, tornando visivel, por meio das reivindicac¢fes do cotidiano,
a critica ao instituido e o horizonte da educacéo escolar inclusiva (BRASIL, 2001).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n° 9394/96 traz uma concepcao
de mundo rural no sentido de espaco especifico e esté integrado no conjunto da sociedade.

A LDB (idem), relata sobre a educacéo bésica:

Art. 28. Na oferta da educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagdes necessdrias a sua adequagdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente.

I- conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

I1- organizacéo escolar propria, incluindo a adequagdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

I1l-adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Portanto, a legislagcdo promove um processo de adaptacao, para que a diversidade
regional seja respeitada e valorizada no espaco do campo, e reconhece o direito a
igualdade e diferenca, permitindo que o calendario escolar seja adaptado a realidade dos
educandos do campo.

O Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade — SECAD, realizou um reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2007, que trata
da consulta referente as orientagdes para o atendimento da Educacdo do Campo e atraves
do Projeto de Resolucéo que estabelece as diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Bésica do
Campo resolve (2008):

Art. 7° A Educacdo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagdgico aos alunos, incluindo condigdes infra-estruturais adequadas, bem
como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e
areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local e as
diversidades dos povos do campo, com atendimento ao art. 5° das Diretrizes
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Operacionais para a Educacdo Bésica nas escolas do campo.(BRASIL, 2008,
p. 2).

De acordo com o Projeto de Resolucdo que estabelece as diretrizes
complementares (2008), a Educacdo do Campo deve oferecer todo suporte para que as
diversidades da populacdo do campo sejam respeitadas, sendo assim, deve trabalhar com
questdes raciais, étnicas, de género e etc., para proporcionar a valorizacdo de cada sujeito
social que reside na zona rural.

Diante das particularidades regionais da populacdo do campo, varios estados
brasileiros adotaram medidas em forma de leis regionais para que fossem estabelecidas
mudangas nos curriculos para a zona rural, a fim de valorizar as especificidades da
populagéo escolar. Neste aspecto a “Constituicdo paraense, no artigo 281, 1V, explicita
que o plano estadual de educacdo devera conter, entre outras, medidas destinadas ao
estabelecimento de modelos de ensino rural que considerem a realidade estadual
especifica” (CNE, 2001).

Portanto, o parecer ndo propde simplesmente um curriculo que incluia, mas um
curriculo que respeite a diversidade acolhendo as diferencas sem promover
desigualdades. Assim, a decisdo de sugerir diretrizes operacionais para a educacao basica
do campo supde, em primeiro lugar, a identificagdo de um modo préprio de vida social e
de utilizacdo do espaco, e delimita o que é rural e urbano sem perder de vista o
Nacional. De acordo com o Projeto de Resolugéo (2001):

Pardgrafo Gnico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes prdprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas
por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (Ref.)

De acordo com Parecer CNE/CEB n° 36/2001, homologado pelo Senhor Ministro
de Estado da Educacdo em 12 de marc¢o de 2002, é garantido o acesso e a universalizagdo
do ensino a populacdo do campo, visando adequar o projeto institucional das escolas do
campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educac&o de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a Educagéo
Indigena e a Educacéo Profissional de Nivel Técnico.

Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da

educacdo escolar para o exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento
de um pais cujo paradigma tenha como referéncias a justica social, a
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solidariedade e o didlogo entre todos, independente de sua insercdo em areas
urbanas ou rurais, devera garantir a universalizacéo do acesso da popula¢do do
campo a Educacdo Béasica e a Educacdo Profissional de Nivel Técnico

(BRASIL, 2001b).

O projeto institucional das escolas do campo visa a universalizacdo de uma
educacdo de qualidade social que respeite o direito a igualdade e as diferencas sociais,
politicas, econdmicas, de género e etnia, e se constitui num espago publico de articulacdo
e investigacdo de experiéncia sociais bem como o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel (BRASIL, 2001).

O Conselho Nacional de Educacdo através do parecer N° 36/2001 que rege 0s
principios para a educacgdo das escolas do campo, determina no Art.13, que o0s sistemas
de ensino além dos principios e diretrizes que orientam a Educacdo Basica, deverao ter
como componentes para a formacdo complementar de professores/as que lecionam nas

escolas do campo:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas, dos
jovens e dos adultos do campo na construgdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagogicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacéo e transformagdo do campo, a
gestdo democratica, 0 acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribuigdes para a melhoria das condigfes de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democréticas. (BRASIL, 2001, p. 25).

Portanto, as escolas do campo dever&o proporcionar a valorizagao da diversidade
da populacdo do campo, e valorizar a diversidade é respeitar o pertencimento étnico,
cultural e a relacéo de género de cada individuo do campo, e reconhecé-los como sujeitos
sociais € um processo de suma importancia para o desenvolvimento e crescimento do
Movimento Sem Terra (MST).

Neste sentido, o proximo capitulo traz as discussées empreendidas com os sujeitos
foco da pesquisa, buscando entender e relacionar a educagdo do campo e o debate das

relacOes raciais na pratica pedagogica.
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CAPITULO IlI: APESQUISA DE CAMPO

Pensando na formacao de professores/as a partir de sua pratica atual, selecionamos
a Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Marighella, situada na PA 150 Km,
que atende os/as discentes do assentamento 26 de Marco, para que pudéssemos
desenvolver a pesquisa de campo, através de entrevistas semiestruturadas com os/as
docentes que lecionam na Educacdo Infantil, com intuito de compreender se os/as
mesmos/as tiveram ou possuem formagdo para trabalhar a educagédo das relagdes étnico-
raciais no ambito escolar.

O assentamento 26 de Marco esta localizado na antiga fazenda Cabaceiras, onde
a area € denominada de Poligono dos Castanhais, possuindo uma extensdo de
aproximadamente 9.774,0405 hectares™. Distante cerca de 25 km da sede do municipio
de Marabda. A fazenda foi ocupada no dia 26 de marco de 1999, por aproximadamente
1600 familias. Maraba é uma cidade situada no sudeste do Pard, cuja caracteristica
principal da regido é sua formacdo diversa, em face a migracdo e 0s projetos
desenvolvimentistas produzidos para esta regido (SANTIAGO, 2014).

Este assentamento foi selecionado a partir de um pequeno levantamento que
fizemos com os/as docentes da Educacdo Superior, que integram o0 quadro de
professores/as do curso de Educacdo do Campo da Universidade Federal do Sul e Sudeste
do Para - UNIFESSPA, e depois de conversar com uma aluna e bolsista de pesquisa do
curso de Educacdo do Campo do campus de Maraba, a mesma passou alguns contatos, na
qual poderia intervir para que pudéssemos chegar ao local onde se encontra a escola.

A referida escola dispGe de dois 6nibus escolares disponibilizados pela Prefeitura
Municipal de Maraba, que fazem a rota dentro do assentamento para levar os/as alunos/as
até a instituicdo de ensino e possuem horarios devidamente estabelecidos pela direcdo

escolar.

15 De acordo com publicacéo no Diario Oficial da Unido- da desapropriacéo da area, do dia 19 de dezembro
de 2008.
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- PREFEITURA MUNICIPAL DE MARABA
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Figura 1. Onibus escolar disponibilizado pela Prefeitura
Municipal de Maraba (Foto da autora)

Ao chegar no local onde esta localizada temporariamente a escola, fomos
recebidos pelas educadoras, que compdem uma posicdo de extrema importancia no
quadro da instituicdo que é o0 apoio escolar, composto pelas as responsaveis da limpeza
do espaco escolar e preparacdo das refeicdes. Fui levada até a Diretora da escola que
estava em reunido pedagdgica com todos/as professores/as da Educacao Bésica e Ensino
Fundamental. Expliquei quais eram as minhas inten¢bes e a necessidade de fazer
entrevistas, a mesma autorizou que entrevistasse todas as professoras da Educagédo

Bésica.
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Figura 2. Educadores/as em reunido pedagdgica em um espago
improvisado.(foto da autora)

A escola conta com um quadro de trés (3) professoras que lecionam na Educacéo
Infantil, sendo que, duas das trés docentes residem em Maraba e dependem de vans
particulares ou da disponibilidade da Diretora, que sempre que pode, as leva até a
rodoviaria de Maraba, ja que a mesma também reside em Maraba.

Devido ao periodo de chuva no inicio do ano letivo de 2015, os/as discentes
ficaram quase trés meses sem aula, porque as estradas estavam impossibilitadas de passar
transportes escolares. Nessa perspectiva, a dire¢do juntamente com toda equipe escolar
teve que adotar novas medidas, para que os/as discentes ndo ficassem mais sem aulas.
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Portanto, chegaram a conclusdo que para que os/as mesmos/as ndo ficassem prejudicados,
no sentido do ensino e aprendizagens das disciplinas curriculares, a escola iria trabalhar
em tempo integral e os/as educandos/as deveriam estudar de maneira integral, ou seja,
deveriam passar dois horérios, especificamente manha e tarde no espaco escolar e os/as
professores/as revezariam as turmas entre si semanalmente. Sendo assim, ficou planejado
que no periodo da manhd os/as docentes trabalhariam em sala de aula e a tarde
desenvolveriam atividades fora da sala de aula e vice-versa, ja que 0 espaco em que se

encontra a escola temporariamente é pequeno e nédo dispde de muitas salas.

Figura 3. Prédio temporério da Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Marighella. (foto
da autora

Figura 4. Sala de aula temporaria. (Foto da autora)
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Figura 5. Sala de aula onde sdo ministradas as aulas. (Foto da autora)

Na reunido pedagdgica da escola, estavam reunidos trés educadoras da Educacéo
infantil e cinco docentes do Ensino Fundamental, esse é o quadro de professores/as que
compdem da educacéo basica da instituicdo publica Carlos Marighella. Como a pesquisa
é voltada para a educacdo infantil, entrevistei todas as trés professoras que lecionam nesta
area. E para inicio de pesquisa, se faz necessario conhecer primeiramente o contexto

historico e o projeto politico pedagdgico da instituicdo de ensino.

3.1 O CONTEXTO HISTORICO DA CRIACAO DA ESCOLA MUNICIPAL
DE ENSINO FUNDAMENTAL CARLOS MARIGHELLA

Durante a visita na escola do assentamento Carlos Marighella, solicitamos junto a
Secretéria da escola o Plano Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo, no entanto, ndo
pudemos ter acesso a todo o material, porque o PPP estava em processo de construgéo e
se encontra inacabado. Sendo assim, tivemos acesso a algumas informacdes basicas a
respeito do contexto histdrico da instituicdo de ensino, o seu processo de formagdo e o
inicio do processo de construcdo e formacao do assentamento 06 de Marco.

A luta para garantir uma educacao de qualidade aos trabalhadores e trabalhadoras
do campo tem se colocado de fundamental importancia quanto a luta pela Reforma
Agréria. Portanto, a escola é necessaria e de suma importancia para a efetivacdo e

sistematizacdo de aprendizados da Pedagogia do Movimento.
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A Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Carlos
Marighella faz parte da historia de resisténcia do Acampamento 26 de marco, localizado
geograficamente a margem da PA 150, distante 25 km da Sede do municipio de Maraba,
sentido Eldorado dos Carajés, na antiga Fazenda Cabaceiras, sudeste paraense.

Na primeira Assembleia realizada no segundo dia da ocupacdo na referida fazenda
que foi ocupada por cerca de 1800 trabalhadores sem-terra, a educacdo era uma
preocupacdo do Movimento, considerando o grande nimero de criangas existentes no
acampamento. O nome do acampamento foi batizado com a data de ocupacdo em
memoria das liderangas do Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST), Onalicio
Araujo Barros (o Fusquinha) e Valentim Serra (o0 Doutor), assassinados um ano antes da
ocupacdo da fazenda Cabaceiras, em ocasido da desocupacdo da Fazenda Goiés Il. Um
dos encaminhamentos tirados nessa Assembleia foi a construgdo de um barracdo para
funcionar a escola do Movimento que recebeu 0 nome em memoria do comunista Carlos
Marighella, assassinado durante o periodo da ditadura militar por lutar pela democracia e
justica social.

Aos 28 dias de ocupacdo as familias ja faziam parte de um gigantesco
acampamento, j& organizado em grupos de familias e setores, porém o Movimento Sem
Terra (MST) tinha claro que a luta que vinha pela frente ndo seria facil, considerando o
poderio dos seus supostos proprietarios, a familia Mutran, composta ainda de poder
econdmico e politico na sociedade paraense, principalmente local.

Dessa forma, para que as familias ndo fossem despejadas de forma violenta, o
Movimento negociou com o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria
(INCRA) e o Conselho de Seguranca Publica do Estado, a saida delas da fazenda,
acompanhando-as nas proximidades da fazenda, numa &rea proxima a Vila Sorord,
aguardando providéncias do INCRA no prazo de 30 dias.

Foram 40 dias de espera, 10 a mais do que o estabelecido no acordo. Durante estes
esses dias as familias aproveitaram para dar prosseguimento ao processo organizativo do
MST e conhecer melhor a importancia de sua organicidade interna.

A escola tinha seu funcionamento de forma itinerante, acompanhando a dindmica
do Acampamento, contando para isso com a colaboracéo de educadores e educadoras de
forma voluntéria. Apesar da maioria ndo ter um nivel de escolarizacdo, na préatica estes
educadores e educadoras era quem educavam as criangas Sem Terra da mais nova

Comunidade de Resisténcia do MST.
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Como o INCRA ndo cumpriu o acordo com os trabalhadores, as familias
reocuparam a fazenda, desta vez a sua sede, onde em um dos barracGes de madeira,
funcionou a escola, atendendo a principio apenas as criancas de maneira informal.

Na sede da fazenda as familias conseguiram resistir 45 dias, saindo debaixo de
muita repressdo militar que utilizaram seus cédes de guarda, despejando violentamente
essas familias, passando por cima inclusive de criancas. Como ndo houve muita
alternativa de maiores resisténcias para essas familias montaram acampamento no
INCRA/Marab4, o qual durou 04 dias, até 0 momento certo em que as familias decidiram
reocupar novamente a fazenda.

Nesse periodo o acampamento contava com cerca de 750 familias, resistindo na
esperanca de um pedaco de terra. No ano 1999, mesmo periodo das ocupacdes, e apos a
realizacdo de um diagndéstico que o Setor de Educacdo fez do nimero de criangas
existentes no Acampamento 26 de Marco, e a partir do | Encontro de Educagdo do mesmo,
as familias optaram para cobrar do poder publico municipal a criagao da Escola “Carlos
Marighella”.

Nas primeiras negociacdes foi possivel conseguir junto a Secretaria Municipal de
Educacdo de Maraba (SEMED), alguns materiais didaticos, quadros e merenda escolar
para atender inicialmente 250 criancas e adolescentes.

Em marc¢o de 2001, a escola foi criada oficialmente pela Prefeitura Municipal de
Maraba conforme Ato de Criagdo Portaria N° 496/01-GP de 20/03/2001 e mesmo assim
os educadores/as continuaram trabalhando como voluntarios®, contando apenas com o
acompanhamento politico-pedagdgico do Setor de Educacgio do MST/Paral’

Em marco de 2001, depois de muita luta e conversas junto a SEMED os
educadores/as da escola aptos a assumirem a sala de aula foram contratados e 0s néo
habilitados foram lotados no quadro de apoio, mediante avaliacdo da Coordenacgédo do
Assentamento e do Setor de Educacdo.

O MST néo s6 teve o direito de indicar nomes para a lotacdo da escola, como
também ficou com a direcéo da escola, indicando o nome de um militante para assumir

este cargo de confianca politica e pedagdgica da comunidade®®.

16 O Setor de Educacdo do MST compreendia que era muito cedo para as pessoas passarem a trabalhar
remuneradas, uma vez que 0 acampamento ainda vivia uma dinamica de organizacao interna politica.

17 Quem mais realizava acompanhamento neste periodo histérico eram Maria Gorete do Assentamento 1°
de Margo e Raimundo Moura, até entdo da Secretaria do MST e do Setor de Educagdo. Outra pessoa que
contribuia na medida do possivel era Suely Gomes, também do Setor de Educacdo do MST.

18 Raimundo Moura era recém-formado em Magistério e assumiu esse desafio por ter sido 0 mais preparado
naquele momento.
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Como o Projeto Politico Pedagogico (PPP) estd em fase de construgéo,
infelizmente, ndo pudemos analisa-lo para poder identificar ou ndo a mencao do ensino
das relacOes étnico-raciais, mas, a partir das entrevistas pudemos perceber que existe um

interesse em relagdo ao ensino da tematica.

3.2. ENTREVISTAS

A fim de chegar a uma concluséo a respeito da problematica abordada no inicio
deste Trabalho de Concluséo de Curso, foi elaborado um roteiro para que fosse utilizado
durante as entrevistas com as docentes da instituicdo de ensino pesquisada.

J& que os/as docentes que integram o quadro da escola iriam passar o dia todo em
planejamento, nos momentos de intervalos tivemos a oportunidade de entrevistar as
professoras que atuam na escola e pudemos observar de perto a realidade vivenciada por
elas e por todos/as que contribuem para o desenvolvimento e crescimento da escola.

Antes de comecar as entrevistas, fomos convidados a almocar com toda equipe

escolar e pudemos apreciar momentos de interacdo entre os/as colegas de trabalho.

Figura 6. Espaco temporario onde os/as alunos/as e equipe escolar fazem
refeicBes semanalmente. (foto da autora)

Ao iniciar as entrevistas, fiz perguntas como: nome completo, as séries que
lecionam, idade e data de nascimento, com intuito de formar um perfil das entrevistadas.

As professoras possuem uma idade média entre 28 a 40 anos e todas possuem
ensino superior completo. A Diretora da escola possui 40 anos de idade e assim como as
professoras possui ensino superior completo.
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As entrevistadas foram:

DIRETORA- Maria Pereira Lima, Graduada em Pedagogia, se Especializando
em Educacdo do Campo, Agricultura Familiar e Sustentabilidade na Amazonia pelo
Instituto Federal do Pard (IFPA), atua na area da educacdo ha 23 anos dentro do MST,
quarenta (40) anos de idade.

PROFESSORA A — Catiane das Dores Araujo, Bacharelada em Teologia e esta
cursando Pedagogia, leciona de 1° ao 5° ano, trinta e nove (39) anos de idade.
PROFESSORA B - Simone Costa de Sousa, Graduada em Pedagogia, leciona de 1° ao
5% ano, quarenta (40) anos de idade.

PROFESSORA C - Marcia Silva Lima, Graduada em Educagdo do Campo, leciona
para turmas de Jardim I, Il e 5° ano, vinte e oito (28) anos de idade.

3.3.DADOS OBTIDOS SEGUNDO AS DOCENTES ENTREVISTAS

Para fazer cumprir a tarefa desta pesquisa, optamos por colocar cada uma das
perguntas formuladas, e as respectivas respostas dadas pelas entrevistadas, buscando a
partir das respostas responder a problemética anunciada. As primeiras questfes foram
direcionadas as professoras.

1. Na sua formacdo inicial teve contato com alguma discussdo, debate, estudos que

tratassem das relagdes raciais? Se sim, que contetdos foram trabalhados.

PROFESSORA A - De forma bem detalhada no momento ndo lembro, néo
recordo, mas, com certeza foram agdes, teve momentos, houve debates sim, e
sempre assim em relacdo mesmo se falando na questdo do preconceito,
entendeu? Isso claro, numa postura dentro do curso dos debates do contra. N&do
houve uma disciplina especifica que tratasse esse assunto.

PROFESSORA B - Pouco, mas teve, porque a minha formacdo, ela foi por
etapa, eu ndo estudei dia por dia, foi sempre por etapa. Teve assim a questdo
do negro, das questbes dos preconceitos que existe das racas, das cores das
pessoas. A gente trabalhou sim.

PROFESSORA C - Sim, conteldos especificamente ndo s6 discussées.
Debates especificamente s6 dentro das universidades para tratar as relagfes de
géneros sobre igualdade. Eu fiz uma disciplina de culturas afro-brasileiras,
depois uma disciplina de relagdes étnico-raciais.
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Diante das falas das docentes se percebe que pouco tem sido feito em termos de
um contetido mais especifico dentro da formacao inicial e, geralmente, questdes sobre as
relacBes étnico-raciais estdo restritas apenas a debates, que sdo importantes para
atualizagdo sobre o tema, no entanto ndo vem acompanhado de materiais que pudessem
ter maior aprofundamento a respeito da tematica. Apenas uma das professoras indicou ter
tido uma disciplina que tratou de cultura e de relacGes étnico-raciais, que necessitam ser
retomados em diferentes momentos.

Isto significa que investir na formacgdo inicial de professores/as é uma das
principais formas para que ocorra uma reforma educacional no pais. Os/as docentes séo
sujeitos que estdo sempre em formacéo, e pensar em uma formacao inicial e continuada
voltada para a educacdo das relacBes étnico-raciais que permita discutir, trocar
experiéncias, elaborar conhecimentos cientifico, no sentido de compreender e valorizar a
diversidade étnico-raciais existente no ambiente escolar, ir4 gerar profissionais
qualificados, capazes de dialogar sobre as diversas tematicas que tem surgidos na

sociedade contemporanea. Segundo 0 CNE (2004):

[...] a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que desfazer
mentalidade racista e discriminadora, superando o0 etnocentrismo europeu,
reestruturando relagfes étnico-raciais e sociais, desalienando processos
pedagogicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios
desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos negros,
tampouco das baixas classificagdes que lhe sdo atribuidas nas escalas de
desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas. (Ref)

O grande desafio, ndo é simplesmente formar educadores/as capazes de
proporcionar ao aluno/a o ensino-aprendizagem, mas que esses profissionais possam
relacionar teoria-pratica de forma critica e reflexiva, que sejam capazes de trazer para 0
espaco escolar discussdes que valorizem as minorias marginalizadas pela sociedade
brasileira, possibilitando a reestruturacdo das relacdes étnico-raciais.

O dialogo é importante, e so sera eficaz se houver uma preparacdo, a partir de
producdes cientificas, de oficinas, palestras e textos, ou seja, uma formacgao inicial, que
trate detalhadamente sobre a questao racial, a fim de, contribuir para a implementacéo da
Lei 10.639/03, permitindo assim, que equivocos a respeito da educacdo das relacdes
raciais sejam removidos e evitado. Precisamos de informacéo, conhecimento cientifico a
respeito da questdo racial, mas, esse conhecimento deve estar na formacéo inicial,

continuada e atual dos/as educadores/as.
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2. No seu trabalho atual como tem se dado o debate das relacGes raciais? Utiliza

alguma bibliografia especifica?

PROFESSORA A - Assim, nés, aqui na escola, porque tem o més de
Novembro que é comemorado o dia da “Consciéncia Negra”, se eu ndo me
engano é 20 de Novembro, e geralmente, que vai fazer o que? Uns trés anos
que trabalho nessa escola, entdo assim, todo ano a gente tenta fazer mencdo, ja
teve ano da gente fazer até em nivel de projeto, para ter toda uma cominacéo
em relacdo a essa data. Isso também de forma interdisciplinar, todas as
disciplinas estarem tratando sobre esse tema, a “Consciéncia Negra”. No meu
caso, eu trabalho com as séries iniciais, ai noés trabalhamos é fabulas,
adaptacg@es de fabulas que tratasse sobre o assunto.

PROFESSORA B - Assim, como eu trabalho com pré-adolescentes, criangas,
desde ja é bom a gente estar falando, conscientizando eles sobre o preconceito
das ragas, porque existe mesmo, as criangas pequenas, eles ja tem essa questao
de ter preconceito da pele, da cor, entdo eu trabalho muito isso, que a gente ndo
é diferente um do outro, que a questdo a gente tem conscientizar as criangas
serem humildes, serem simples de coracdo, é a questdo da pele ndo faz
diferenca da pessoa e sim o que a pessoa sente dentro de si.

Sobre a bibliografia ela respondeu: “N&o. Eu trabalho mesmo é o dia-a-dia,
eles mesmos, a cor mesmo, a pessoa mesmo.

PROFESSORA C - Mais ampla mesmo por questfes pessoais, aqui no meu
trabalho eu fago essa discussdo com os meus alunos, entdo a gente fala sobre
igualdade, sobre direitos, o papel de cada um na sociedade, o que pode e o0 que
ndo pode fazer, mas em relagdo a isso ndo com conteddos especificos, mas
geralmente s6 em datas comemorativas que a gente trabalha essa questao racial
mesmo, 20 de Novembro dia da consciéncia negra, a gente trabalha também
quando vai relembrar Zumbi dos Palmares.

Compreendemos que as tentativas de introducdo da educacdo das relagdes étnico-
raciais na producdo teorica sobre os processos de formacdo de professores/as nas redes
de ensino publico e privado comecaram a ter mais destaque a partir do estabelecimento
da Lei n°10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relaces Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

No entanto, apesar de todas essas instrucdes estarem disponibilizadas
gratuitamente no portal do Ministério da Educag&o e Cultura (MEC), os/as educadores/as
possuem dificuldades para trabalhar a partir de bibliografia especifica as relagdes raciais,
em especial nas escolas do campo por dificuldade de acesso via informética a estes
conteudos. Por outro lado, percebe-se a pouca intervencéo da secretaria em disponibilizar
0s materiais distribuidos pelo MEC.

Estas questBes aliadas a pouca preparacdo para este debate, j& que a formacéo

inicial ndo amplia as possibilidades de intervencdo pedagodgica, nos leva a discutir que as
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relacOes raciais se prendem a didlogos informais, onde esses dialogos ocorrem geralmente
préximo a datas comemorativas que diz respeito a questdo racial, como retratado nas falas
das docentes sobre o dia 20 de Novembro dia da “Consciéncia Negra”, o ideal seria
introduzir a tema ao longo de todo ano letivo. No entanto, como indica a professora A
tem a iniciativa de se trabalhar com materiais como as fabulas, com as criangas pequenas
de forma que as disciplinas se preocupem com o tema.

A professora B, apesar da falta de bibliografia indica a necessidade de
problematizar a igualdade como elemento de reflexdo, e a cor da pele como um elemento
a mais na construcéo da consciéncia de si como sujeito social.

Para a professora C, o trabalho sobre as relacdes raciais € mais intenso, devido ao
fato de se considerar negra, portanto, luta pela valorizacdo e reconhecimento da cultura
negra dentro e fora do espago escolar. Outro fator que contribui para que esse debate seja
mais intenso € porque em sua formacdo inicial participou de duas disciplinas que
abrangiam a tematica. Por ter participado dessas disciplinas, a professora C, tem um
suporte tedrico bem mais amplo comparado com as outras docentes entrevistadas.

Pode-se a partir disto, refletir que o processo de formacdo seja inicial ou
continuada dos/as docentes ¢ um momento de fundamental importdncia para que
posteriormente sejam problematizados questionamentos a respeito de como a escola,
professores/as e toda equipe escolar tem ou podem abordar a questdo da relacdo étnico-
racial em sala de aula, a fim de que, a partir dessas formacgoes, os/as educadores possam
ter um maior suporte tedrico sobre a questdo racial, aumentando assim, a probabilidade
de que debates mais intensos acontecam no espaco escolar todos os dias e ndo

simplesmente no dia 20 de Novembro, dia da “Consciéncia Negra”.

3. No seu trabalho houve alguma formacéo continuada que tratasse sobre as

relacBes raciais? Se sim, quem ofertou e de que forma?

PROFESSORA A - “Nao. Formagao continuada ndo, s6 mesmo em questéo de
planejamento para que nds tentassemos planejar o assunto focando nessa
tematica, para trabalhar as atividades voltadas para esse tema”.

PROFESSORA B - “Néo. Eu tenho vontade de tipo assim, eu trabalho no
assentamento, como a minha formacé&o, ela nao foi doada pelo assentamento,
eu tinha vontade de fazer um curso pelo assentamento, porque as vezes tu se
sentes deslocada. Agora essa semana a gente foi para o encontro de educadores
e as vezes tu sente um pouco deslocada de algumas coisas que ndo teve tempo
de aprender. Mas a convivéncia com eles a gente acaba tendo essa
oportunidade de aprender com eles e eu tenho vontade, se surgir uma
oportunidade de fazer um curso para dar continuagdo da minha formagéo”.
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PROFESSORA C - “No meu trabalho, ela nunca ouve, a prépria Semed nédo
fornece esse tipo de formacao para professor nenhum, as formacdes ou alguma
coisa que vi foi s6 na Universidade”.

As informacdes fornecidas sobre a formacgdo continuada refletem a pouca
preocupacdo institucional com esta modalidade, como diz a professora A, acaba se
voltando unicamente para o planejamento, mas, mesmo assim, exige a necessidade de
ampliar o conhecimento tedrico e prético.

A Professora B reflete a importancia deste processo para ampliar o conhecimento
e avancar nos espacos que os educadores/as circulam, no caso do assentamento a
importancia de ampliar o conhecimento local, para ndo se sentir deslocada.

A professora C ressalta que a temética esti ainda circunscrita ao ambiente
académico, ndo havendo um processo de continuidade como pressup@e as diretrizes da
educacdo das relacdes étnico-raciais.

Discutimos que os educadores sdo formadores de opinides, e a maneira como se
comportam acerca de questdes em relacdo a diversidade étnico-racial dos/das
educandos/as influéncia significativamente em sua formagéo enquanto sujeitos sociais.
Para que atitudes discriminatorias sejam evitadas e removidas se torna indispensavel
formacdes continuadas que abordem constantemente sobre diversidade cultural, étnico-
racial, social e econdmica.

A formacdo de docentes é um processo continuo e independente das concepcbes
assumidas pelos mesmos, precisa-se manter principios éticos, didaticos e pedagogicos
comuns. Portanto, os/as professores/as sdo um dos principais contribuintes para que
aconteca no espaco escolar o dialogo, a fim de, respeitar e valorizar a diversidade étnico-
racial de cada sujeito. Segundo GOMES e SILVA (2011):

Entre as perspectivas que se tém aberto para o estudo da formacdo de
professores/as, vém encontrando interesse crescente aquelas que focalizam as
histérias de vida, o desenvolvimento profissional, a formacao de professores
reflexivos e de novas mentalidades (p.14).

De acordo com os autores, varias questdes até pouco tempo nao problematizadas,
tem ganhado ao longo dos anos, espago para que questionamentos ocorram atraveés das

pesquisas e dos debates de carater pedagdgico relativos a construcdo das identidades,
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valores, ética, religido, relagdes de género, de raca, de trabalho e tém mostrado serem

relevantes dimensdes na atuacdo profissional dos/as professores/as.

O desafio para o campo da didatica e da formacdo dos professores no que se
refere a diversidade é pensa-la na sua dinamica e articulagdo com os processos
educativos escolares e ndo escolares e ndo transforma-la em metodologias e
técnicas de ensino para os ditos “diferentes”. (GOMES e SILVA, 2011, p. 16).

Pensar na diversidade étnico-racial é ter mente que os/as profissionais que atuam
nos diversos ambientes escolares sempre terdo que trabalhar com as diferengas e
semelhancas, as identidades e alteridades, e, portanto, estdo envolvidos na construcao dos
processos educativos e com as relacdes entre seres humanos e sujeitos sociais. Assim, 0
campo da educacao é o lugar onde as lutas sociais, politicas e culturais que desenrolam
na sociedade (GOMES e SILVA, 2011).

No entanto, como esta contemplada na fala da professora C, a Secretaria de
Educacdo (SEMED) nesses altimos anos ndo fez nenhuma formacgdo continuada que
tratasse especificamente sobre a Educacdo das Relacdes Raciais, e fica evidente que a
auséncia de formacGes continuadas no municipio de Maraba tem contribuido para que
ndo ocorra a valorizacdo da cultura negra e para que atitudes de racismo, preconceito e
discriminacdo ganhe cada vez mais for¢a no espaco escolar.

E um grande desafio para os/as educadores/as trabalhar a educacio das relacdes
raciais no municipio de Marab4, visto que, ndo tiveram oportunidade de participar de
nenhuma formagéo voltada para essa questdo, que os/as preparassem para lidar com a
diversidade em sala de aula. Sendo assim, a maioria dos/as professores/as acaba por ficar

presos a didlogos moralistas sem nenhum apoio pedagogico.

4. Vocé localiza nos contetidos escolares trabalhados atualmente elementos para

debater sobre as relagdes raciais?

PROFESSORA A - “Sempre vem, mas ndo assim de uma forma destacada, a
sociedade vem sofrendo algumas alteragdes na questdo de conceito de familia,
por exemplo, de modelos de familia, ai dentro dessas diferengas que estdo
surgindo, também se fala, é ai que se destaca a questdo racial, a questdo dos
indigenas também, dentro disso”.

PROFESSORA B - Sim, tem sim, mas, ndo de forma especifica. Aparece
mais nos livros didaticos do ensino fundamental .

PROFESSORA C - “Em algumas situagdes sim em outras ndo, s6 quando a
gente aborda mesmo, o préprio professor dentro da sala de aula. Tem o 20 de
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Novembro, dia da assinatura da princesa Isabel, Lei Aurea, mas, néo questdes
especificas, ndo um debate abordando como sdo as relagdes raciais no mundo,
qual o papel de cada um na sociedade em relacdo a isso ndo.

Fica evidente nas falas das docentes entrevistadas, que os livros didaticos, ndo
abordam de maneira especifica a questdo racial e quando evidenciam, aparece de maneira
precaria, trazendo em seus contextos, pessoas negras/os escravizados/as e
marginalizados/as, portanto, uma visdo hierarquica que contemplam consequentemente a
populagéo branca, supervalorizando-as em todos os aspectos.

Ao longo das entrevistas, fica claro que, a questdo racial é abordada somente em
datas comemorativas, isso ocorre por falta de formacdes e auséncia de material didatico
especifico. ROCHAL (2009, p. 49), a respeito disso relata:

Algumas razdes tém sido apresentadas pelos educadores para justificar as
dificuldades para a alteracdo da abordagem dada ao negro no curriculo escolar.
Entre elas, a auséncia dos contetdos previstos na Lei 10.639/03 nos curriculos
de formac&o inicial dos professores, o investimento ainda insuficiente na
formagéo continuada dos educadores, a pequena disponibilidade de livros e
materiais didaticos sobre a tematica nas escolas, e a falta de atuacéo da maioria
dos agentes publicos da educagdo brasileira.

Todas essas questdes séo consequéncia das ideologias que ainda predominam no
meio da sociedade, que tem sustentado o racismo brasileiro. Existe a Lei que determina
acOes a favor da educacdo das relacdes raciais, porém, ainda falta investimentos em
formacdes tanto inicial quanto continuada, falta mais producdes de livros didaticos onde
a cultura negra apareca de forma reconhecida e valorizada, diferentes dos varios livros
didaticos que circulam atualmente pelas escolas brasileiras, trazendo imagens e contetdos
de negros/as escravos/as, historias contadas pela sociedade dominante.

A realidade é que a populacdo negra contribuiu e tem contribuido de forma
significativa para o crescimento do pais, e todas as a¢des a favor do ensino e da educacao
das relacGes raciais é consequéncia das lutas incansaveis do Movimento Negro em busca
de uma educacdo de qualidade que valorize a diversidade étnico-racial da populacéo

brasileira.

5. Emalgum momento teve ou tem conhecimento da legislacdo que determina a

histéria e a cultura afro-brasileira e africana na escola?
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PROFESSORA A - Ndo. Néo de forma especifica ndo, de forma mais
detalhada ndo.

PROFESSORA B - Assim, de ler muito, eu posso dizer que ndo, mas saber que
tem sim. Do que a gente ja ouviu falar assim, de conscientizar as pessoas para
vocé ndo ser injusto com alguém. Muitas vezes essa lei é rigida no sentido de
as pessoas nao conhecendo a lei, a gente que conhece sabe disso, mas aquele
que prejudica o outro, ele acaba se prejudicando por ndo conhecer, ndo
participar de palestras, de ndo ler sobre isso. Vocé tem que esta buscando, esta

aprendendo.

PROFESSORA C - So por falar, mas especificamente ndo conheco. S6 na
Universidade, eu conheci a Lei, mas ndo sabia que ela era obrigatéria. E seria
um bom debate, porque hoje em dia estar se perdendo muito a questdo da

valorizagdo dessa discussdo.

Ja se passaram doze (12) anos que foi homologada a Lei 10.639/03 que torna
obrigatdrio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo das
redes de ensino e altera LDB 9.394/96 e mesmo assim, poucos docentes tem
conhecimento a respeito dessa Lei e quando tem é de forma vaga sem muito
aprofundamento, em especial as escolas no campo, que evidentemente tem menor
investimentos governamentais na estrutura, como pode-se observar pelas imagens
trazidas no corpo desse trabalho, assim como na pouca formacao de seus educadores/as.

O fato de muitos docentes desconhecerem a Lei 10.639/03 é consequéncia do
pouco investimento que a Secretaria de Educacdo e Cultura (SEMED) tem feito para que
realmente essas acdes em forma de Lei sejam implantadas nas redes de ensino municipais.
Né&o existem formac@es especificas no municipio de Maraba que abordem essa tematica
e que prepare os/as educadores/as para trabalhar a educagdo das relagdes étnico-raciais
nos espacos escolares. Essa falta de investimento é reflexo do quanto os sujeitos
pertencentes a diferentes relacfes étnicorraciais existentes na cidade de Marabé e regido
ndo sdo reconhecidos e valorizados.

As professoras, desconhecem a obrigatoriedade da Lei, devido a falta de
formacgdes especificas, as mesmas, se desejam algum conhecimento especifico sobre as
relacbes raciais devem buscar por conta propria, j& que a Secretdria Municipal de
Educacao do Municipio de Maraba nédo investe em formacgéo continuada. Mas, postulam

dos/as educadores/as da regido que trabalhem essa tematica em datas comemorativas.
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6. Como avalia este debate na sua pratica atual na escola?

PROFESSORA A - De forma positiva, e de forma ainda também necessaria.
Por mais que nés venhamos dizer que, hoje devido tantas leis ndo existe mais
0 racismo, ndo é verdade, existe sim, continua existindo sim, a questdo do
racismo, preconceito, ndo s6 na questéo racial, mas da diferenca. A gente ver
entre as criangas que é area que nos trabalhamos, quando uma crianca, ela ver
que outro tipo ndo agrada ele pela beleza, no caso das meninas que sofrem mais
preconceito, ver o cabelinho assim mal arrumadinho, a gente ver, dar de
perceber o preconceito sim.

PROFESSORA B - E importante a conscientizagao, estudar sobre isso, passar
desde ja pra criancas de acordo a série, a forma que o aluno é, o
comportamento, o professor tem que estar observando o cotidiano do aluno,
dia-a-dia dele e esta orientando a crianca desde ja, para quando chegar no
ensino fundamental, ele ja saber do que se trata.

PROFESSORA C - Nossal De extrema importancia, de muita importancia
mesmo, porque o0s alunos vao perdendo a sua identidade, vdo se
desvalorizando, véo caindo no modismo e as coisas vao se perdendo ao longo
do tempo, as nossas histdrias estdo enfraquecidas, esquecidas, ndo valorizadas.

A professora A percebe a necessidade de um debate em torno de como o racismo
atua, pois reafirma a sua existéncia, tratando de um debate presente na literatura sobre o
tema é o cabelo daqueles que possuem descendéncia africana, pois deve-se aprofundar
que este debate estético tem a ver com um padrdo estabelecido, em que a populacdo negra
estd de fora, assim “mal arrumadinho” se enquadra nesta discussao.

A professora B debate de modo mais genérico o tema aqui abordado, apesar de
falar em conscientizacdo, discurso freiriano, no entanto, precisa ser aprofundado quando
se fala em relagdes raciais.

A fala da professora C, que tem a questdo racial como algo pessoal, que busca
trazer conhecimentos a respeito da educacao das relacdes raciais para dentro da sala de
aula, mesmo ndo encontrando muito suporte tedrico. Mas, essa discussao sO se torna
possivel, porque a professora C teve duas disciplinas, uma que tratava de culturas afro-
brasileiras e outra de relagdes étnicorraciais como a mesma ja relatou em sua fala ao ser
questionada sobre formagéo inicial.

Para que haja conhecimento acerca da obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana sdo necessarias formacgdes iniciais e continuadas que
abordem essa tematica especificamente. Portanto, os/as educadores/as precisam de maior
apoio teodrico que abranja essa questdo, seja dentro da Universidade quando estdo em

formacéo inicial, seja por parte da Secretaria de Educacédo (Semed) quando em formacéo
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continuada. Todas essas formacdes, refletem de forma positiva na préatica atual ao tratar

da educacéo das relacGes raciais nos espagos escolares.

7. Na comunidade escolar que vocé atua percebe haver importancia sobre a historia

e a cultura negra?

PROFESSORA A - “Com certeza, aqui nessa escola a gente assim, porque
existe alguns movimentos que agrega, que faz parte da cultura dessa
localidade, grupos de senhoras, de jovens, de mulheres, onde por dentro desses
encontros, com certeza sdo debatidos, s6 que assim nao de forma destacada,
ndo sei te dizer, mas € o0 que eu ougo comentar”.

PROFESSORA B - “Sim, principalmente as meninas que trabalham com
Historia, sim, aqui é muito trabalhado principalmente, do 5° ano ao 8° ano, nas
disciplinas mesmo, trabalham a histéria. Ndo com o jardim, mas do 3° ano para
cima a gente j4 trabalha o conteldo, dramatizacdo, peca teatral”.

PROFESSORA C - “Sim, eu percebo muito assim, como ¢ assentamento em
uma area do MST tem muito essa valorizagdo de ser negro, de fortalecer sua
identidade, de buscar seus direitos e aqui é muito presente isso, mas em outras
regides que ja trabalhei a gente ndo se percebe isso tdo facilmente, e aqui néo
pelo fato de estd diariamente estar discutindo todos os tipos de relagGes, a
questdo do negro, ela ¢ muito atuante ainda aqui”.

No decorrer do horario que permaneci na escola Carlos Marighella, pude perceber
um numero significativo de afrodescendente, reveladas ndo simplesmente nos tracos
fisicos, mas, principalmente nos debates paralelos que ocorriam durante o intervalo das
aulas sobre vérias questdes, dentre elas, o preconceito e racismo existente na sociedade
contemporanea.

No entanto, como relatou a professora A, apesar da quantidade de
afrodescendentes no assentamento, debates sobre o negro, sua identidade e cultura,
infelizmente, ainda ndo aparece de forma destacada, provavelmente por poucos suportes
tedricos e metodoldgicos.

A conscientizacdo sO acontece quando ha troca de conhecimentos, sejam
cientifico ou historia de vida oral, quando ha investimento em materiais didaticos, em
formacdes de professores/as e divulgacéo de conhecimentos produzidos. E nesse processo
de conscientizagdo que os educadores e educadoras tem um papel fundamental, quando
abrem as portas das salas de aula, permitindo que diferentes sujeitos da sociedade
compartilhem as diferencas étnicorraciais e sociais.

Para a professora B chama a aten¢é@o o foco para a disciplina de historia como

central neste debate, tem-se que se reforcar que € tarefa de todos contetidos escolares.



61

Para a professora C evidencia que neste assentamento ha uma demanda sobre um
debate ligado a uma identidade negra, no entanto, ha um limite em reafirmar esse

entendimento na realidade como contetdo escolar.

3.4 ENTREVISTA COM A DIRETORA

Entendendo o papel de implementar o PPP e os contetdos curriculares junto com
os/as educadores/as, fizemos as mesmas perguntas para a diretora, exatamente no sentido

de perceber como a educagdo das relagdes étnico-raciais se articula com a vida na escola.

1. Na sua formacéo inicial teve contato com alguma discussdo, debate, estudos que

tratasse das relacGes raciais? Se sim, que conteldos foram trabalhados.

Sim. Talvez eu ndo consiga te relatar nesse momento os contelildos que eu
trabalhei, que foi trabalhado comigo, mas eu j& participei de algumas
formages em que se discutia o tema a ser trabalhado inclusive em sala de aula,
0s PCNs, n6s ja fizemos em outros momentos em atividades em escola para
tratar especificamente disso, ja participei de atividades relacionadas a
movimentos sociais que tratam das relagdes raciais sim, mas nesse momento
eu ndo consigo sugerir temas especificos do que fora trabalhado

A diretora expressa uma preocupagdo com esta tematica, mas ainda a partir
dos PCNs, é necessario considerar a legislacdo atual para ampliar este debate
dentro da comunidade escolar.

A diretora leciona ha vinte e trés (23) anos no MST e pode acompanhar de
perto as formagBes promovidas no inicio da vigéncia da Lei n° 10.639/03 e dos
PCNs voltados para o ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.
No entanto, essas formacoes especificas foram esquecidas pelo tempo, ja que
nas entrevistas das docentes fica evidente que a Secretaria de Educacdo

(SEMED) h& anos ndo promove nada em relagdo a tematica.

2. No seu trabalho atual como tem se dado o debate das rela¢Ges raciais? Utiliza

alguma bibliografia especifica?

“A escola procura identificar principalmente focos de racismo, nds
trabalhamos no sentido de conscientizar as criangas, os educandos de que o
racismo é preconceito e que € cultural infelizmente no pais, mas que nao pode
permanecer ao longo dos séculos, entdo a gente faz debates principalmente no
dia da Consciéncia Negra, nds temos algumas atividades especificas, debates,
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construcdo de cartilhas, de cartazes no sentido de orientar, 0s murais, no
sentido de orientar os alunos a trabalhar essa questdo do preconceito racial
dentro da escola. Ndo é comum entre a gente, na nossa escola hoje a gente
identificar essas relacfes de preconceito dentro da nossa escola, porque uma
das coisas que nos discutimos constantemente sdo as relagdes aqui na escola”.

Percebe-se na fala da diretora a importancia da teméatica no espago escolar, no
entanto, para que debates sobre essa tematica possam ser aprofundados dentro do
ambiente escolar é necessario investimento em formacBes e materiais didaticos,
possibilitando dessa forma, que os debates acerca das relacGes raciais ndo ocorram apenas
em datas comemorativas, mas, ao longo de todo ano letivo, no dia-a-dia de todos/as os/as
componentes da equipe escolar e comunidade local. Como esta contemplada na fala da
diretora, “o racismo ¢é preconceito e que € cultural”, portanto, essa “cultura” pode ser
mudada a partir do momento em que esteredtipos acerca da populacdo negra seja
quebrado. A escola é o lugar para que se iniciem os debates acerca das relagGes raciais,
podendo contribuir para que o racismo, preconceito e discriminacdo racial sejam
eliminados do ambiente escolar.

A direcdo da escola exerce um lugar de influéncia dentro da instituicdo, podendo
promover acles que irdo alcangar toda a comunidade escolar, mas, para que a mesma
influencie de maneira simbolica a respeito da educacdo das relagcdes étnico-raciais é
necessario suporte por parte dos 6rgaos responsaveis pela promocao da educacdo no

municipio de Maraba.

3. No seu trabalho houve alguma formacéo continuada que tratasse sobre as

relacBes raciais? Se sim, quem ofertou e de que forma?

Né&o. Nao especifico, ja participei de debates, como sou ligada ao movimento
social, Movimento Sem Terra, geralmente a gente faz esses debates
principalmente quando esta préximo a data em que se comemora la o Dia da
Consciéncia Negra, ja participei de varias mobilizagcGes que eu considero
formacgdo continuada, ndo formacéo institucional, mas uma formagdo social
mesmo”.

A partir da fala da diretora fica evidente que, o debate sobre as relagdes raciais
esta extremamente ligado as datas comemorativas como o dia da “Consciéncia Negra”,
onde geralmente se trabalha de maneira mais destacada a cultura Afro-brasileira e
Africana.

A falta de suporte em relacdo a formagdes e a auséncia de materiais didaticos é

uma das causas que tem facilitado para que as a¢des em relacdo ao conhecimento sobre a
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populacdo negra ocorram de maneira destacada, proximas as datas comemorativas. Essas
acOes sdo importantes, relembrar dos feitos da populacdo afro-brasileira, no entanto, ndo
é o suficiente para que o racismo e preconceito sejam eliminados, ja que deve estar no

dia-a-dia da sociedade.

4. Voce localiza nos contetdos escolares trabalhados atualmente elementos para

debater sobre as relagdes raciais?

Sim. N&o como deveria, mas nds temos um Acervo de livros extra didaticos e
principalmente livros produzidos pelos Movimentos Sociais que discutem
todas essas questdes da cultura afro, nds temos pessoas que sdo muito ligadas,
a gente tem um Acervo bibliogréafico sim, que “contribuem” nessa questéo, nés
temos revistas que trata especificamente disso”.

A escola possui um Acervo de livros extra didaticos que trata sobre diversas
tematicas, entre elas, a cultura afro e como a mesma relatou, a biblioteca conta com
revistas especificas que abordam a cultura da populacéo negra. Esse acervo de revistas
representa um avanco no sentido de promover a tematica dentro do ambiente escolar,
mas, se faz necessario uma maior mobilizacao para que esses materiais extra didaticos
ndo fique simplesmente guardados dentro da biblioteca e sejam utilizados somente
préximo a datas comemorativas voltados para cultura negra.

A diretora aborda a tematica afro na escola, mas, a mesma precisa de apoio
por parte da Secretaria de Educacdo (SEMED) para que esses debates sejam
intensificados no &mbito escolar. Os materiais extra-didaticos existentes dentro da
biblioteca ¢ de suma importancia, porém, o ideal seria que a cultura da populacdo
negra e a educacdo das relacBes étnico-raciais venham de forma destacada nos livros

didaticos utilizados no dia-a-dia da sala de aula.

5. Emalgum momento teve ou tem conhecimento da legislacdo que determina a

histéria e a cultura afro-brasileira e africana na escola?

Sim. Sim, inclusive essa Lei ja deveria tem sido implantada, a cultura Afro, a
histdria da Afro, todos esses debates ja deveriam ter entrando por Lei como
disciplina nas escolas sim, mas infelizmente 0 nosso pais € um pais em que as
Leis vdo sendo implementadas ao longo dos tempos, mas tenho conhecimento
sim.
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As discurses a respeito da educacao das relagdes étnico-raciais tem crescido ao longo
dos anos no Brasil, principalmente, através de congressos que abrangem o campo da
diversidade étnico-racial dentro da academia de ensino superior, no entanto, a Lei que
determina a obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
tem sido esquecida pelas instituicbes de ensino, e um dos fatores que tem contribuido
para auséncia da inclusdo da tematica de forma destacada e a falta de formacdes

especificas no municipio de Maraba.

6. Como avalia este debate na sua pratica atual na escola?

Eu acho que a gente vem conseguindo apesar de ndo ser um debate intensivo
de trabalhar consequentemente, ou melhor, diariamente, ou estar totalmente
inserido esses debates nos contelidos diarios da escola, mas eu acredito que
todos os debates nds temos feito em relagdo a cultura, a histéria Afro-brasileira
na nossa escola e as relagdes raciais, eu acredito que tem surtido efeito, porque
nos ndo temos esse problema na nossa escola de ter que ta dialogando
constantemente com 0s preconceituosos.

A diretora da escola Carlos Marighella acredita que apesar da auséncia de um debate
diario sobre as questdes raciais, o seu trabalho dentro da instituicdo tem surtido efeito.

A questéo racial ndo deve ser levantada somente em datas comemorativas ou quando
surgem focos de preconceito e racismo no ambiente escolar. Mas, precisa estar na rotina
diéria das instituicbes de ensino do Brasil.

A escola consegue articular a questdo racial através de dialogos, apesar da falta de
estrutura e de apoio dos érgdos competentes. Portanto, a questao racial estd muito ligada
ao Movimento Sem Terra (MST), que apesar da falta de suporte reconhece a importancia
do debate sobre a temética.

7. Na comunidade escolar que vocé atua percebe haver importancia sobre a historia

e a cultura negra?

Sim, muito, até porque se n6s fizemos um estudo, nés comprovamos que talvez
90% do nosso publico além de ser descendente tras tracos fortissimos da
Cultura Negra dentro da escola.

A diretora, conforme apresentado anteriormente, tem uma experiéncia com a
educacdo nos assentamentos ligados ao Movimento Sem Terra (MST) e teve a

oportunidade de acompanhar as formacdes e debates iniciais acerca da questdo racial nos
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anos posteriores a homologagdo da Lei n°10.639/03 e as Diretrizes voltadas para
Educacao das Relacdes Raciais.

No entanto, os debates acerca da tematica abordada sucedem apenas no dia 20 de
novembro, dia da “Consciéncia Negra”. Nessa data, sdo produzidos cartazes, murais,
os/as alunos/as sdo orientados sobre a diversidade étnico-racial, ou seja, o debate fica
restrito simplesmente a datas comemorativas.

As formac0es existentes no assentamento, séo orientagdes sobre como trabalhar
no espago escolar o Dia da “Consciéncia Negra”, uma forma de mobilizar a comunidade
escolar sobre a identidade e cultura da populacdo negra na respectiva data. Esses atos séo
importantes, mas, ndo sao suficientes. A biblioteca da escola Carlos Marighella possui
um acervo de livros extra-didaticos que retratam a cultura afro e sdo utilizadas como
referéncia bibliogréafica para dar suporte tedrico na data comemorativa.

Abaixo estdo alguns materiais didaticos utilizados pela equipe escolar, no intuito

de informar e formar cidaddos conscientes a respeito da cultura da populagédo negra.

Figura 8. Revista sobre 30 anos de

Figura 7. Revista sobre a Histdria ‘
Movimento.

dos Africanos
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Figura 9. Revista sobre Figura 10. Revista sobre Figura 11. Revista sobre
Cultura Popular 100 anos de Canudos. Direitos Humanos.

A diversidade
como uma questdo para a educacdo e para a sociedade ndo é mérito dos/as
pesquisadores/as, do Governo ou de qualquer outro 6rgdo, mas é consequéncia do
trabalho incansavel dos movimentos sociais. Portanto, € um reconhecimento, as lutas de
decadas, em torno de uma educacao de qualidade, que respeitem as diferencas existentes
no dmbito escolar. GOMES e SILVA, (2011) dizem:

A educacdo escolar, entendida como parte constituinte do processo de
humanizacéo, socializacdo e formacdo, tem, pois, de estar associada aos
processos culturais, a construcéo das identidades de género, de raga, de idade,
de escolha sexual, entre outros (p.18).

Portanto, os/as alunos/as, os/as professores/as e todos os funcionarios dos
estabelecimentos de ensino sdo sujeitos sociais, que pertencem a diferentes grupos étnico-
raciais. Todos com historias de vida, representacfes, com caracteristicas e identidades
préprias que compdem o que chamamaos de diversidade.

Mas, infelizmente a discussdo sobre a diversidade no campo da formacgédo de
professores/as fica muitas vezes restrita ao interesse especifico de alguns profissionais,
cujo investimento se da devido a sua prépria historia de vida, pertencimento étnico-racial,
postura politica, escolha pessoal, e fazem com que esses sujeitos tragam a tona a
importancia dessa discussdo na pratica escolar. (GOMES e SILVA, 2011).

A formagdo de professores/as para a diversidade ndo significa a criacdo de uma
“consciéncia da diversidade”, antes, ela resulta na propiciacdo de espagos,
discussBes e vivéncias em que se compreenda a estreita relacdo entre a
diversidade étnico-cultural, a subjetividade e a inser¢do social do professor e

da professora os quais, por sua vez, se preparardo para conhecer essa mesma
relacdo na vida dos seus alunos e alunas (GOMES e SILVA, 2011).

A formacdo de professores/as deve proporcionar um aprofundamento nas
tematicas relativas a diversidade, de modo que o pais possa dispor de profissionais
qualificados para discutir e encaminhar questfes referentes a educacdo das relagdes

étnico-raciais. Assim, os profissionais da educacao terdo um suporte maior para lidar com
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as diferencas no ambito escolar, a fim de promover a igualdade racial e respeito as
diferencas, e permitindo que conhecimentos tanto africanos como indigenas sejam
valorizados no espaco escolar.

Os/as educadores/as precisam se adaptar as mudangas que a sociedade
contemporanea tem passado, consequentemente tornar-se professor/a ndo é algo pronto e
acabado, mas se constitui ao longo da pratica, e para que estejam preparados para lidar
com essa nova realidade é fundamental que participem de formacdes, sejam iniciais ou
continuadas, mas, para que os/as docentes participem de formacdes, a Secretaria de
Educacdo (SEMED) precisa promover esses encontros, jd que existe uma grande
quantidade de afro-brasileiros residentes no municipio de Maraba e mesmo assim, ainda

ndo podemos contemplar formac@es especificas sobre a questao racial.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escola Carlos Marighella tem desenvolvido um importante trabalho junto ao
assentamento 26 de Marco, promovendo acdes voltadas para a comunidade escolar.
Durante o periodo que fiquei na instituicdo de ensino pude vivenciar a realidade dos/as
docentes e discentes da instituicdo de ensino, que apesar das dificuldades em que se
encontram, em termos de estrutura precaria e locomocao, pois, a escola é distante da
maioria das residéncias do assentamento, a equipe escolar continua acreditando na
educagdo como um meio de emancipagao.

Ao analisar as entrevistas feitas com as docentes que lecionam na educagéo
infantil, cheguei a conclusdo de que a falta de livros didaticos, que tragam de maneira
destacada a cultura da populacdo negra, a falta de formacgdes continuadas e inicial
deveriam ser promovidas pelo municipio de Marab4, através da Secretaria de Educagéo
(SEMED), tem afetado simbolicamente o reconhecimento e a valorizagdo da historia e
cultura da populacdo negra no pais. A escola tem por meio de seu corpo docente
procurado dialogar sobre a questdo racial, portanto, apesar da precariedade em que a
escola se encontra atualmente, tem buscado desenvolver a tematica em datas
comemorativas como o “Dia da Consciéncia. Isso ainda ndo ¢ o ideal, mas, se torna um
passo importante para a valorizacdo da cultura negra, visto que, essa tematica ndo diz
respeito apenas a populacdo negra, mas a todos os sujeitos da sociedade contemporanea.

As docentes entrevistadas desconhecem a obrigatoriedade do ensino da Histdria e
Cultura Afro-brasileira, a partir da Lei n® 10.639/03. Portanto, isto é reflexo da falta de
investimentos em formacdes especificas que tratem sobre o ensino das relagbes étnico-
raciais no municipio de Maraba, e infelizmente, a auséncia dessas formacgdes tem
contribuido para que mais ondas de preconceito, discriminacao racial e racismo ocorram
no municipio.

O trabalho de pesquisa deixou evidenciado o papel que deve ser assumido pelo
poder publico para que se possa atingir a efetivacdo da Lei, percebe-se que ha interesse,
mas um conhecimento ainda insipiente das professoras entrevistadas, devido ao descaso
de uma formacéo continuada.

Por fim, devemos apontar a necessidade de maior aprofundamento em termos de

pesquisa sobre esta tematica, ja que os estudos produzidos ainda tratam da educagdo do
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campo olhando o sujeito camponés, com pouca mencdo as suas identidades ou

pertencimento racial.
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ANEXO |

Anexo |: Foto da futuras instalagGes Escola Carlos Marighella. (Foto autora)
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ANEXO II

Anexo Il: Foto da futuras instalagGes Escola Carlos Marighella. (Foto autora)
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__ ANEXO Il _ L.
PREFEITURA MUNICIPAL DE MARABA

ATO DE CRIAGAO

PORTARIA N*496/01-GP

O Prefeito Municipal de .Marabd,
Usando de afribuicOes legais que lhes
sdo conferidasee, efc.

RESOLVE:

ART. 1°- Fica criada a Escola Municipal de Ensino Fundamental — Carlos Mari-
ghella, situada na PA 150 Km 25 sentido Parauapebas.

ART.2°-A referida Escola foi fundada em 01 de Margo de 2000 para
ofertar os cursos de Educagio Infantil, Ensino Fundamental e Educagiio de

Jovens ¢ Adultos.

ART. 3°- Esta Portaria entrard em vigor nesta data, revogada as disposigdes em
contrario.

PUBLIQUE — SE, CUMPRA - SE, REGISTRE — SE.

Marabd—PA,/20 déMargo de 2001

Dr. Geraldo M: s de Castro Veloso
Prefeito Municipal
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