UNIFESSPA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA

INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS
FACULDADE DE CIECIAS DA EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

SONIA SANTANA BITENCOURT ALVES

A MULHER NEGRA NO CONTEXTO DA EDUCACAO DE JOVENSE ADULTOS
NA CIDADE DE MARABA

MARABA-PA
2023



SONIA SANTANA BITENCOURT ALVES

A MULHER NEGRA NO CONTEXTO DA EDUCACAO DE JOVENSE ADULTOS
NA CIDADE DE MARABA

Trabalho apresentado como requisito parcial para
conclusdo do curso de graduac&o em Licenciatura Plena
em Pedagogia da Faculdade de Ciéncias da Educacéo
(FACED), da Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Para (UNIFESSPA), Campus de Maraba.

Orientador: Prof. Dr. Davison Hugo Rocha Alves.

MARABA-PA
2023



Dados I nter nacionais de Catalogacéo na Publicagéo (CIP)
Univer sidade Federal do Sul e Sudeste do Para
Biblioteca Setorial Josineide da Silva Tavares

A474m  Alves, Sbnia Santana Bitencourt
A mulher negra no contexto da educagéo de jovens e adultos na cidade de Maraba

/ Sbnia Santana Bitencourt Alves. — 2023.
72 1.

Orientador (a): Davison Hugo Rocha Alves.
Trabalho de Concluséo de Curso (Graduagdo) - Universidade Federal do Sul e

Sudeste do Para, Campus Universitério de Maraba, Instituto de Ciéncias Humanas,
Faculdade de Ciéncias da Educac&o, Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia,

Marabd, 2023.
1. Educacdo de jovens e adultos — Maraba (PA). 2. Evasdo escolar - Negras. 3.

Evasdo escolar na educagdo de adultos - Negras. 4. Mulheres - Educacdo. |. Alves,
Davison Hugo Rocha, orient. I1. Titulo.

CDD: 22. ed.: 374.098115
Elaborado por Miriam Alves de Oliveira— CRB-2/583




SONIA SANTANA BITENCOURT ALVES

A MULHER NEGRA NO CONTEXTO DA EDUCACAO DE JOVENSE ADULTOS
NA CIDADE DE MARABA

Trabalho apresentado como requisito parcial para
conclusdo do curso de graduagdo em Licenciatura Plena
em Pedagogia da Faculdade de Ciéncias da Educacdo
(FACED), da Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Pard (UNIFESSPA), Campus de Maraba.

Orientador: Prof. Dr. Davison Hugo Rocha Alves.

Datada Defesa: 27/01/2023

COMISSAO EXAMINADORA:

Prof.2Dr. Davison Hugo Rocha Alves (Orientador) — UNIFESSPA

Prof. Dr. Tiese Rodrigues Teixeira Junior (Membro Interno) - UNIFESSPA

Profa. Ma. Silvana de Sousa Lourinho (Membro Interno) — UNIFESSPA

Prof. Paulo Sérgio da Costa Soares (Membro Externo) — UNIFESSPA

MARABA-PA
2023



DEDICATORIA

Dedico esse trabaho primeiramente a Deus por ter sdo minhaforca e
meu alicerce em todos os momentos datrajetdria do curso. Segundo, ao
meu esposo Antdnio Filho, a minha filha Débora Santana, 0s quais me

impulsiona a sonhar e buscar pelas realizagdes de meus sonhos.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus por continuar sendo minha base, meu aicerce fundamental na
conquista de mais um sonho realizado. E com imensa gratiddo e com o coragdo transbordante
de alegria que escrevo esse agradecimento, pois ao lembrar de momentos dificeis pelos quai s
eu passel durante a trajetoria do curso, Deus em sua infinita misericérdia me aentou e me
confortou durante todo o percurso, por exemplo a perda de meu pai, 0 qual permaneceu em
minha meméria o desgjo de que ele pudesse ter visto a minha formag&o. Assim como, durante
outros aconteci mentos dificeis os quais de certa forma causou-me esmoreci mento e vontade de
desistir. Mas a minha fé em Deus foi de suma importancia para que eu prosseguisse minha
caminhada

Agradeco imensamente ao meu esposo Antonio Filho, por ter me apoiado em todos os
momentos e ndo ter deixado eu desistir. As vezes em gque me senti bastante atarefada tendo que
conseguir conciliar vidano trabalho, familia e estudos, meu esposo teve um papd fundamental
paraque eu conseguisse, poismeauxiliou sgjacom as atividades do lar, sejacom acompreensao
de me entender no meu momento de dificuldades.

Minha gratiddo também ao casal de amigos e pastores, Elivan Marinho e Jardeane
Marinho, os quais me deram apoio espiritua e psicologico quando eu e minha filha passamos
por periodos de dificuldades familiares e de salide. Sem as oragdes e as pa avras de motivacdo
de vocés, provavelmente meu sonho se perderia naqueles momentos. Cada palavra de
motivacdo que vocés dirigiram a mim nos momentos de dores e angustia foram como
combustivel que reascendiaem mim aforca paracontinuar. V océs acreditaram em mim quando
eu mesma quis ndo acreditar maisl Meu muito obrigada a vocés e que 0 nosso Deus possa
recompensé-|os por tudo.

O meu obrigada também se estende a todo corpo docente da Unifesspa, os quais
contribuiram para 0 meu conhecimento, em especia aos professores. Davison Hugo Rocha
Alves, meu orientador, que sempre teve muita paciéncia comigo, e principamente pela
responsabilidade para com seu trabaho, a professora Terezinha Cavalcante, a qual muito me
gjudou na definicdo do tema do meu TCC, ao professor Walber que sempre se dispde a tirar
minhas davidas, sempre sendo acessivel quando necessito de esclarecimentos sobre as questdes
relacionadas & FACED e a0 curso.

Com coragdo cheio de a egria que também quero agradecer aos meus col egas e amigos

da graduacéo, Glaucia Nogueira, Eumar Coelho, Laiara Carvalho, Elizane, Francielly, quando



em dias de muita correria de dificuldades por ndo saber utilizar recursos tecnol 6gicos, voces,

terem me ajudado em vérios momentos de dificuldades.

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua
origem ou ainda por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam
aprender, e se podem aprender a odiar, elas podem ser ensinadas a
amar ” (Nelson Mandela, 1995)



RESUMO

O presente trabalho estuda a mulher negra no contexto da Educagéo de Jovens e Adultos, busca
fazer uma andlise da evasdo escolar entre as mulheres negras das 1° e 2° etapas do Ensino

Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Martinho Mota da Silveira, na
cidade de Maraba no estado do Para. Portanto, a nossa pesguisa encontra-se na fronteira entre
a guestdo de raga e 0 género, especificamente marcadamente dentro da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA). Esse trabalho tem como objetivo gera compreender o(s) fendmeno(s) que
desencadeiam a desisténcia de aunas negras da EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) entre
idades de 48 — 70 anos, das 1° e 2° etapas da Escola Martinho Mota da Silveira na cidade de
Maraba-P4a. Buscando entender as causas e consequéncias da evasao, dentro da perspectiva do

conceito de abandono e desisténcia escolar. A metodologia de pesquisa a ser utilizada dentro
dareferida pesquisa € de cunho qualitativo e quantitativo, pois, estamos abordando uma faixa
etéria especifica de mulheres negras na cidade de maraba que voltam para os bancos escolares
para estudarem, nesse aspecto estamos dialogando com a pesquisadora Cecilia Minayo (2014).

A pesguisafoi desenvolvida em trés etapas: estudos de literaturas que discutem sobre o tema;

ida a campo para recolha das entrevistas com as aunas da Educacdo de Jovens e Adultos;

Descricdo e analise dos relatos de histéria oral. Concluiu-se, que sdo sujeitas com historias de
vidas marcadas pelos impedimentos, restricdes e dominio masculino, que trouxeram
consequéncia para sua formagao intelectual e também para o desenvolvimento da autonomia
pessoal, enquanto individuo que necessita solucionar problemas na sociedade. Nessa
perspectiva, as desigualdades de Género, enfrentadas pelas sujeitas, refletiu também para um
contexto de humilhagdes e exclusdes de outros espacos, aém da educacéo.

Palavras chaves: Educacdo de Jovens e Adultos; Evasdo; Mulher Negra; Género.



ABSTRACT

The present work studies the black woman in the context of Y outh and Adult Education: school
dropout among black women in the 1st and 2nd stages of Elementary Education at the
Municipal Elementary School Martinho MotadaSilveira, inthecity of Marabain the state from
Para. Therefore, our research is on the frontier between race and gender, specifically within
Y outh and Adult Education (EJA). This work has the general objective of understanding the
phenomenon(s) that trigger the dropout of black students from the EJA (Youth and Adult
Education) between the ages of 48 - 70 years, from the 1st and 2nd stages of the Martinho Mota
School da Silveirain the city of Maraba-Pa. Seeking to understand the causes and consequences
of evasion, within the perspective of the concept of dropping out of school. The research
methodology to be used within the referred research is of a qualitative and quantitative nature,
as we are approaching a specific age group of black women in the city of Maraba who return to
school benches to study, in this aspect we are dialoguing with the researcher Cecilia Minayo
(2014). Theresearch was devel oped in three stages: studies of literature that discuss the theme;
trip to the field to collect interviews with the students of Youth and Adult Education;
Description and analysis of oral history reports. It was concluded that they are subjectswith life
histories marked by impediments, restrictions and mae dominance, which brought
consequences for their intellectual formation and aso for the development of personal
autonomy, as an individual who needs to solve problemsin society. From this perspective, the
gender inequalities faced by the subjects also reflected in a context of humiliation and exclusion
from other spaces, in addition to education.

Keywords: Y outh and Adult Education; Dropout; Woman Black; Genre.
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1INTRODUCAO

O trabaho de concluséo de curso estuda a mulher negra no contexto da Educacéo de
Jovens e Adultos: a evasdo escolar entre as mulheres negras das 1° e 2° etapas do Ensino
Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Martinho Mota da Silveira, na
cidade de Maraba no Estado do Para. Portanto, a nossa pesguisa encontra-se na fronteira entre
a guestdo de raca e 0 género, especificamente marcadamente dentro da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA).

Sou estudante do curso de Licenciatura em Pedagogia, sou méae, esposa, funcionaria
publica, trabalho como Agente de Servicos Gerais, aprincipio tentei fazer outragraduacéo antes
dessa, no curso de licenciatura em quimica, porém, ndo tive afinidade com area. Meu interesse
em fazer a pesquisa com esse tema, veio mediante ocorréncias de preconceitos e rejei céo que
tenho presenciado acontecer com meu esposo e minha filha que séo negros, bem como, por eu
ser mulher e enfrentar desafios para conseguir estudar, trabalhar, cuidar de casa e familia,
desafios esses que por muitas vezes me fez querer desistir dos estudos.

Nesse sentido, velo a curiosidade e 0 desgjo de estudar e entender qual's 0s motivos
gue levam a mulher negra evadir dos estudos quando estas ainda estavam no ensino regular?
bem como suas perspectivas de vida em relacéo aos estudos, quais sdo as lutas, os conflitos e
dificuldades enfrentadas no dia a dia em busca do respeito aos seus direitos e inclusdo nos
diversos espacos da sociedade, em especial, 0 espaco escolar? Tendo em vista que no contexto
histérico-socia da educag@o no Brasil, a mulher cada vez mais vem buscando conquistar
espacos atraves de busca por igualdade de direitos entre eles, o direito aeducacéo (VIGANO e
LAFFIN, 2016, n. p). Porém, ao se tratar da mulher negra em relacdo a mulher branca as
barreiras enfrentadas podem ser de maior grau (CUSTODIO e ANDRADE, p. 06).

A naturalizagdo do racismo, Bem como os preconceitos raciais e discriminagdes séo
fatores potencialmente ligados as origens das desigualdades sociais entre a populacéo negra, e
que se faz presente no contexto educacional, uma vez que “De fato, negros e negras sao
considerados o conjunto da populacéo brasileira, apresentam um menor indice de escolaridade
e, Sim, o0 sistema politico e econdmico privilegia pessoas consideradas brancas” (ALMEIDA,
2018, p. 48). Por isso escolhemos estudar as questdes de género e raga como fatores/hipoteses
gque possivelmente apontam para 0os motivos da evasdo da mulher negra. Contudo,
compreendemos que a evasao escolar € um fendmeno dificil de se definir o motivo exato, pois
existem tantos outros fatores, ligados ao contexto interno e externo a escola, podendo ser de

ordem: sociais, econdmicos, politicos, geograficos e familiar, psicol 6gicos, e etc.
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Conforme uma publicacdo da Agéncia | BGE Noticias (2019), amaior parte da evasdo
escolar no Brasil estd entre jovens mais pobres, e ataxa de evasdo entre as mulheresde 15 a 17
anos era 7,0 %, e 18.6% estavam atrasadas nos estudos, enquanto 74,4% frequenta ou
concluiram o ensino médio. Também o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
na recolha de dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua (2019) mostra
gue 6,6 % sdo do sexo feminino e estéo na faixa etéria de 15 anos ou mais, ou sgja, a partir
desses dados € possivel perceber o quanto a educagdo no Brasil ainda precisaevoluir, sobretudo
guando se diz respeito ao direito aaprender ler e escrever e agarantia de permanéncianaescola

Tem se como problematica de pesquisa, entender quais sdo 0s motivos que levam
mulheres negras, estudantes da Educagéo de Jovens e Adultos da Escola Martinho Mota da
Silveira, a se evadirem do espago escolar durante a modalidade de ensino regular na cidade de
Maraba?

Esse trabaho tem como objetivo geral compreender o(s) fendmeno(s) que
desencadeiam a evasdo de alunas negras da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) entre idades
de 48 — 70 anos, das 1° e 2° etapas da Escola Martinho Mota da Silveira na cidade de Marabé
P& Buscando entender as causas e consequéncias da evasdo, dentro da perspectiva do conceito
de abandono e desisténcia escolar interligados a questéo racial e de género.

Além disso, tendo como objetivo especifico refletir de forma critica as causas e
consequéncias da evasdo damulher negra dos espacos escolares, afim de contribuir paranovos
estudos que busque repensar caminhos/agtes que viabilizem a minimizagdo do nimero de
desistentes, bem como medidas que incentive a continuidade da formacéo dessas alunas.

Visto que, a educagdo de Jovens e Adultos € de suma importancia para a equalizacéo
de uma sociedade mais justa e democrética. Uma vez gque essa modalidade de ensino é frutos
de uma politica de reparacéo dos direitos a educagdo que foram negados em algum periodo de
ensino regular dessas pessoas.

O presente trabalho tem aproximagdo com as reflexdes tedrico-metodoldgicas
desenvolvidas dentro do Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensdes em Rel agdes Etnico-Raciais,
Movimentos Sociais ¢ Educagao (N’umbuntu) da faculdade de ciéncias da educagéo (FACED)
localizado no campus - 1 na cidade de Maraba. Temos como finalidade principal evidenciar as
diferentes formas de educagdo que se correlacionam com 0S movimentos sociais,
compreendendo suas particul aridades dentro da prética educativa, as suas formas de resisténcia
dentro e fora do espaco escolar.

Portanto, nesse sentido estamos construindo uma aproximagéo dentro deste Trabalho
de Concluséo de Curso (TCC) da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) a partir das reflexdes
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tedricas de Barcelos (2014), Gadotti (2004) e Freire (2002) afim de construir aproximaces com
a evasdo escolar de mulheres negras na cidade de Marabd, por isso, destacamos que o recorte
desta pesquisa serd a EJA com énfase nas questfes de género na cidade Marabd, a leitura do
campo de estudo das relacdes de género torna-se importante também nesse contexto a partir
dos trabalhos de Louro (1997).

Por fim, nesse aspecto de abordagens teorico-metodologicos, e ndo menos
Importantes, estamos fazendo conexdes com a perspectiva da evasdo escolar, dialogamos com
os trabalhos neste campo micro de nosso trabalho de concluséo de curso com as pesquisas
desenvolvidas em fontes do IBGE (2019) bem como o estudo de trabalhos de vérios autores,
entre eles; Gadotti (2004), Freire (1996, 2004), Louro (1997), Candau (2008), Pal&cios; Reis e
Gongalves (2017); Ventura (2001); Almeida e Corso (2014); Di Pierro (2005) e Henriques
(2017), Sabino et al (2022) e Passos (2012), Narvaz; Ana e Tesseler (2013); Pereira (1999) e
Castro (2015). Davis (2016), trabahos de pesquisas de Passos (2012); Sabino et al (2022) e
Andrade é Custddio (2020), Ratusniak e Silva (2022); Frigoto, Ciavata e Ramos (2005).

A metodologia de pesquisa a ser utilizada dentro da referida pesquisa é de cunho
qualitativo e quantitativo, pois, estamos abordando uma faixa etéria especifica de mulheres
negras na cidade de Maraba que voltam para 0s bancos escolares para estudarem, nesse aspecto
estamos dialogando com a pesqguisadora Cecilia Minayo:

N&o existe um "continuum" entre "qualitativo-quantitativo”, em que o primeiro termo
seria o lugar da "intuicdo", da "exploracdo" e do "subjetivismo"; e o segundo
representaria 0 espaco do cientifico, porque traduzido "objetivamente” e em "dados
matematicos'. A diferenca entre qualitativo-quantitativo € de natureza. Enquanto
cientistas sociais que trabalham com estatistica apreendem dos fenémenos apenas a
regido "visivel, ecolégica, morfoldgica e concreta’, a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das actes e relagbes humanas, um lado ndo
perceptivel e ndo captavel em equacBes, médias e estatisticas. O conjunto de dados
guantitativos e qualitativos, porém, ndo se opdem. Ao contrario, se complementam,
pois a realidade abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer
dicotomia. Essas afirmacgdes aqui colocadas, no entanto, ndo sdo pacificas. Elas

correspondem a uma postura tedrica e se opdem a outras correntes de pensamento
como, por exemplo, a positivista (MINAY O, 2014, p. 22).

A principio foi realizada pesquisa bibliogréfica sobre o tema através dos estudos de
autores que trazem trabalhos voltados para a area em discussdo, a fim de fazer uma andlise
sobre as possiveis hipéteses relacionadas a evasdo de género eraca. Posteriormente, teve aida
a campo, onde através da cooperacdo com entrevistas orals, se investigou as questdes
relacionadas ao tema por meio da histéria oral:

Paratanto, ahistériaoral foi utilizada como metodol ogia comprometida com o resgate
da informacdo, mas também com a propria constituicdo do sujeito que presta a
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informagdo, com seu lugar social e com as relagtes e reagdes diante do fato relatado.
[...] ahistéria oral concorre para que as entrevistas configurem-se como documentos
parciais que contém versdo do passado, um olhar perspectivado e particular do sujeito
entrevistado (ESQUINASE, 2012, p. 220).

Desta forma foi realizada entrevistas com a utilizacdo de gravacdo via audio,
posteriormente foi realizada a transcricéo e andlises das falas das entrevistadas.

A pesguisa se desenvolveu em trés etapas: onde na 1° etapa foi feito leituras
bibliogréficas referente ao tema pesquisado como forma de compreender e se aproximar um
pouco do objeto de pesquisa, além disso, saber 0 que os investigadores bem como os
tedricos/pesquisadores da area educacional, discutem sobre a evaséo escolar das alunas negras,
bem como entender como as questdes racials, sociais e de género e sexualidade, se relacionam
com as desisténcias e exclusdes escolar, podendo assim, fazer umaboaexploracéo, paramelhor
compreensdo possivel do tema pesquisado.

A 22 etapa da pesquisa, ocorreu nos dias 04, 06, 07, 08 e 15 de dezembro, onde
aconteceu aida a campo, foi realizada entrevistas, via dudio com 05 aunas negras, da Escola
de Ensino Fundamenta Martinho Mota da Silveira. Sendo 02 alunas da turma de 12 etapa e 03
aunas daturma da 22 etapa.

Para a redlizacdo da entrevista foi elaborado um roteiro de perguntas semiabertas,
contendo em torno de 29 perguntas, das quais durante 0 momento da entrevista, conforme iam
acontecendo as respostas, surgiram-se mais perguntas para entender melhor os relatos que as
alunas foram trazendo, visto que, as narrativas de histéria sdo “fragmentos de memoria, retalhos
descontinuos, decompostos que por meio da narrativa, ganham forma e consisténcia”
(ESQUINSANE, 2012, p. 223).

As alunas foram entrevistadas individualmente em uma sala reservada com portas
fechadas. As perguntas estavam relacionadas com aidade, série, estado Civil, auto identificacdo
racial, local onde mora, cor dos pais, onde nasceu, quantos filhos? Idade dos filhos? Qual(s)
motivo(os) de abandono dos estudos? quantas vezes desistiram e retornaram? quantos anos
tinham quando desistiram a primeira vez? quais motivos as trouxeram de volta aos estudos?
guais desafios encontrados pela mulher negra no acance de melhorias de vida na sociedade?
Quais dificuldades/desafios elas encontram atualmente para vir a escola? ja sofreram algum
tipo preconceito? exclusdo na escola ou em outros espacos? como elas veem os estudos, a
escola? o que poderia ser melhorado na Educagdo de Jovens e Adultos?

No decorrer do processo da recolha de dados para a pesquisas, houveram algumas

dificuldades importantes de serem relatadas nesse trabaho, pois é necessario entender que a
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pesquisa tem seus desafios e que muitos deles sb se consegue visualizar quando o pesquisador
val a campo coletar os dados. Nesse sentido, a ida a escola Martinho Mota da Silveira nos
ultimos dias de encerramento das aulas da EJA, trouxeram algumas dificuldades para um
melhor entendimento sobre como ocorre o0 ensino dos contelidos em sala de aula, visto que ndo
se teve oportunidade de desenvolver uma observacdo mais apurada do processo de ensino na
salade aula, bem como dos comportamentos das a unas nesse ambiente, jaque as aulas estavam
encerrando.

Foi proposto as alunas, 0 convite para participar da entrevista. No mesmo dia (07 de
dezembro de 2022) foi realizada as entrevistas com 03 alunas da 2° etapa, na propria escola,
em uma sala reservada pela coordenadora, de forma individual. No dia seguinte (08 de
dezembro de 2022) consegui entrevistar mais duas alunas. As duracdes das gravagOes duraram
em média de 8 a 15 minutos, onde elas responderam diversas perguntas relacionadas ao
abandono dos estudos e as perspectivas delas com relagdo ao estudo. Contudo, para
entenderemos melhor como aquelas(eles) alunas(os) chegaram ali, busquei realizar uma busca
de informacbes com as professoras das turmas.

Na 32 etapa da pesquisa, foi a parte mais trabalhosa, onde foi realizada as transcrigoes
e analises das fal as das entrevistadas, com vistas para entender os reais motivos de evasdo das
alunas da EJA da escola Martinho Mota Silveira. Buscando sempre nessa andlise o cuidado
para ndo cometer equivocos nainterpretacdo dos discursos trazidos por elas. E por ultimo, foi
redlizado a andlise reflexiva e tedrica dos resultados colhidos no decorrer do processo de
investigacao.

O trabalho escrito, esta dividido em dois capitulos, no qual o primeiro capitulo busca
mostrar a histéria da mulher negra no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos, fazendo a
principio uma contextualizagdo da histéria da EJA, partindo para o debate da historia de
exclusdo e lutas da populacéo negra pelo direito a educacdo. Segue-se o segundo topico: “Por
uma educacdo emancipatoria e multicultural no espago escolar’, o qual traz aimportancia de se
valorizar adiversidade cultura para a construcaéo de uma educacéo emancipatoria. No terceiro
topico: “A mulher negra na sociedade e na escola: diversidade, género e sexualidade.” Visa
contextualizar a histria das mulheres negras pelo direito a educacéo, partindo do contexto da
escravatura, das lutas e resisténeias, contra 0s preconceitos e esteredtipos, na valorizagdo e
incluséo da pessoa negra.

O segundo capitulo - Uma abordagem da evaséo escolar na cidade de Maraba: o que
dizem as mulheres negras? Discorre primeiramente sobre as caracteristicas do | ocal dapesquisa,

bem como estrutura fisica da escola. Posteriormente, no segundo tépico, traz a relagdo da
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Educacéo de Jovens e Adultos com aevasdo das mulheres negras. Destacamos ainda, o projeto
de Le n° 61/2022 assinado no dia 01 de agosto de 2022, pela Camara Municipal de Marabd, o
qual tem como finalidade promover politicas de prevencéo o abandono e a evasdo escolar, por
meio de projetos desenvolvidos de formainterna e externaaescola(Marabd, 2022). No terceiro
topico, descreve — se as entrevistas realizadas com as aunas negras da escola Martinho Mota
da Silveira, bem como a discurséo tedrica, em torno dos resultados.

As questdes trazidas nos relatos das estudantes entrevistadas da EscolaMartinho Mota
daSilveira, mostram que o machismo, arelacdo de género, bem como o racismo repercute ainda
nos dias atuais para uma educagdo desigual, e sem direito para 0 bem estar social.

Uma vez que, a unica educagéo estendida a essas mulheres, se mostrou subalterna e
destinada a0 servi¢co do homem branco, do senhor do lar, deixando assim, vestigios da uma
escravidao em pleno século XXI.

Percebeu-se ainda, que mesmo havendo lel que visa reduzir os problemas da evaséo
nas escolas de Marabd, ndo existem investimentos em politica publica que vise garantir
transporte escolar para os alunos (as) trabahadores de baixa renda da EJA, que moram longe
da escola, dificultando assim as possibilidades de permanéncia desses/dessas estudantes na

escola.
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2 CAPITULO | - A MULHER NEGRA NO CONTEXTO DA EDUCAC}AO DE
JOVENSE ADULTOS (EJA): APROXIMACOESE DISCUSSAO NO SECULO XXI.,
O presente capitulo visa descrever a histéria da exclusdo educacional da populacéo
negra no Brasil a partir dos trabalhos de Pablo Gentili (2009), Luiz Alberto Goncgalves e
Petronilha Gongalves Silva (2000) e Sabino (2022) partindo do contexto histérico mais geral
dadiscussdo a ser feitaao longo deste trabalho. No segundo momento iremos abordar amulher
negrana Educacéo de Jovense Adultos (EJA) tendo em vistaque o atual trabalho desta pesquisa

esta ligado a esta modalidade, se adentrando nos processos de excluséo dos negros e negras.

2.1 A mulher negrana EJA eadiversidade cultural no Brasil: a histéria dos excluidos em
acao.

A histériada mulher negra na Educacéo de Jovens e Adultos se entrelaga a historia da
luta da populacdo negra em geral pelo direito aos estudos. Hagja vista que sdo histérias de
exclusdes, negacdo, desrespeitos, e de invisibilidade dessas sujeitas/sujeitos. Desta forma, ao
falar da historiada mulher negrana EJA, no contexto da Educacéo brasileiratraz a necessidade
de se fazer um resgate histérico da EJA, bem como recuperar pontos importantes dos
enfrentamentos, resisténcias e lutas da populacdo negra que teve seus direitos negados por um
longo periodo da histéria.

Nessa perspectiva, buscamos primeiramente compreender o contexto em que surgiu a
modalidade de Educacdo de Jovens e adultos e a quem € destinada essa educacdo.
Posteriormente faremos um recorte para a historia de lutas e exclusdes dos negros/negras em
geral no Brasil. E mais adiante trataremos da questéo da educacdo da mulher negra e a
diversidade cultural no Brasil.

Ao olhar parao histérico daEJA tem se anecessidade deumaandlise criticaereflexiva
em torno das relacOes existentes dentro dos espacos educativos, voltando-se para 0s processos
gue contribuiram paraos resul tados das desigual dades sociai s existentes no sistema educacional
brasileiro. Visto que a Educacéo de Jovens e Adultos € resultado das de falhas nas politicas
publica destinadas a educag&o regular, a qual em algum momento omitiu-Se N0 Processo se
desenvolvimento educacional dos educandos.

No quetange aEJA em seus processos de inclusdo e os sujeitos que fazem parte dessa
modalidade, é possivel afirmar segundo Di Pierro (2005) apud Henriques (2017) que a,maioria
desse publico é composto por estudantes com defasagem de idade-série, ocupantes de espacos
de trabalho de menor prestigio na esfera hierdrquica da sociedade, como por exemplo a

populacdo negra residentes nas zonas periféricas urbana, principalmente as donas de casa e
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trabalhadoras negras domésticas, as quais desenvolviam atividades informais para dar conta do
cuidado com afamilia, ou sgja, trabalhadores, negros para quem a educacdo publicafoi negada
no decorrer da historia

Além disso, € possivel afirmar que a educacéo destinada a essa populacéo foi pensada
a partir de uma perspectiva capitalista visando a qudificagdo da méo de obra, porém nunca
buscou de fato uma qualidade do ensino para esses sujeitos. Segundo Silva et a., (2019) os
sujeitos que compdem a EJA em sua maioria, sd0 pessoas que compde um publico de
trabal hadores e trabal hadoras que buscam nos estudos melhores condi¢des de vida.

S30 pais e maes de familias que por diversos motivos evadiram da escolae ndo tiveram
oportunidade ou acesso a educacéo em idade apropriada, e passaram ent&o a buscar através do
retorno aos estudos oportunidades de melhorias no meio social. Dessaformaa EJA é composta
por homens e mulheres, pobres e de cor negra, que buscam nos estudos “esperancga de dias
melhores’.

Dessa forma, para entendermos a EJA como modalidade de ensino criada para suprir
uma falha do Estado com a educac&o regular, é necess&rio pontuar sobre alguns periodos
historicos, observando o contexto geral e também as relaches existentes dentro desse espaco,
as quais englobam questdes de género, racae classe socia. Visto que essamodalidade de ensino
sinalizaum universo aparte, no qual circulam pessoas que vivem amargem de direitos sociais.

A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, teve inicio com a pedagogiajesuita, aqual
tinha cardter religioso, de aculturacd e dominagdo, pois 0S povos origin&rios eram
alfabetizados com afinalidade de preparéa-los para viver na coléniabrasileira. Nesse sentido, os
indigenas eram educados para servirem a coroa portuguesa, entretanto:

Com a saida dos jesuitas do Brasil em 1759, a educacdo de adultos entra em colapso
e fica sob a responsabilidade do Império a organizacdo e emprego da educacdo. A
identidade da educacdo brasileira foi sendo marcada entdo, pelo o elitismo que
restringiaaeducacao as classes mais abastadas. As aulasrégias (latim, grego, filosofia
eretdrica), énfase da politica pombalina, eram designadas especificamente aos filhos

dos colonizadores portugueses (brancos e masculinos), excluindo-se assim as
populagdes negras e indigenas (STRELHOW, 2010, p. 51).

Percebe-se que da passagem do periodo colonia para o periodo Imperial, com a
expulsdo dos jesuitas, houve uma ruptura no ensino de Jovens e Adultos. Embora esse ensino
fosse de uma ideologia religiosa, ainda sim era 0 Unico meio em que Se acontecia a
alfabetizacdo, poisapartir do periodo imperial, criangas, jovens, jovens adultos, negros, indios,

maioria pobres, ficaram de fora do processo de ensino. Sendo assim:
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Essa contextualizagdo nos da a situagio em que se iniciou a educagdo brasileira. E
importante lembrar que a partir da constituicdo Imperial de 1824 procurou-se dar um
significado mais amplo para a educagéo, garantindo a todos os cidaddos a instrucéo
priméria. No entanto, essa lei, infelizmente ficou s6 no papel. Havia uma grande
discussao em todo o Império de como inserir as chamadas camadas inferiores (homens
e mulheres pobres livres, negros e negras escravos, livres e libertos) nos processos de
formagéo formais (STRELHOWW, p. 51).

Em relacéo as lutas dos povos negros pelo aceso a educacdo, do periodo de 1824-
1889, percebe-se que a exploracdo totalitéria sofrida por essa populagéo causou um atraso de
guatro séculos de negacdo aos direitos e que foi reforcado pela primeira constituicdo a qual
Impossibilitava a alfabetizacéo formal para a populagdo negra (SABINO et a, 2022).

Conforme Passos (2012 p, 143) um dos primeiros documentos oficiais a tratar da
educacdo para os negros, foi alei do ventre livre que “explicitamente era colocada como uma
das condicBes para a abolicdo do trabalho escravo”. Entretanto, a educacdo das criangas
nascidas livres ndo tinha objetivo de ensinar ler e escrever, mas disciplinar a populacéo no
sentido de combater os vicios da senzala e daraga, poisainsercdo da culturadaleiturae escrita
poderia comprometer a funcdo do negro(a) no processo produtivo. Ademais a instrucéo,
entendida como acesso a escrita e leitura poderia representar um perigo a estabilidade da
sociedade escravista, assim como influenciariam negativamente as criancas brancas “com uma
cultura primitiva que remontava a Africa” (PASSOS, 2012, p. 139 e 140).

Com o Decreto n.° 7.031, de 6 de setembro de 1878, foi criado 0s cursos noturnos para
“livres e libertos”, trazendo a existéncia “iniciativas de instrucéo priméria e profissional de
adultos” (DOS PASSOS, 2012, p. Entretanto, A educacdo of erecida aos negros era organizada
pel os abolicionistas, republicanos, criticos daigreja catélica e defensores da instrugdo publica.
Os cursos serviam para divulgar ideias antiescravistas e para envolver 0s negros na causa
abolicionistas (DOS PASSOS, 2012).

Sendo assim, as primeiras lutas efetivas da populacéo negra pela educacdo, se deram
a partir de 1853, com a criagdo da escola de Primeiras Letras, gerenciada pelo professor negro
Pretextato dos Passos e Silva no Rio de Janeiro. Essa escola foi fundada a partir de dendncias
dos pais e méaes de criangas negras que tinham seus filhos rej eitadas nas escolas dos brancos. A
escola foi aberta e funcionou até 1873 com 15 alunos, quando o professor Pretextato foi
despgjado da casa onde lecionava (SABINO, 2022, p. 04).

Conforme o autor citado, em 1893, mesmo havendo o direito das criangas negras a
escola publica, houveram denuncias a jornais da imprensa negra sobre a recusa a admitir

criancas de cor de cor nas escolas, havendo assim um reforcamento do racismo na educagéo.
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Dessa forma, a histéria da educacéo brasileirafoi sendo demarcada por uma situagéo
peculiar que era o conhecimento formal monopolizado pelas classes dominantes. Depois com
a chegada da Republica no fim do século XIX, houve o crescimento industrial e populaciona
e a educaciio passa a estender-se as camadas sociais excluidas (PALACIOS; REIS;
GONCALVES, 2017, p.111).

Do periodo de 1934 até a promulgacdo da nova Constituicdo Federal de 1988,
houveram vérios movimentos e campanhas de alfabetizacdo para adultos no pais, dos quais
surgiram diversos programas de alfabetizacdo. Com a intensificacdo do capitalismo industrial
No pai's surgiram novas exigéncias para a educagdo, sendo uma del as a necessidade de capacitar
mé&o de obra para 0 mercado da industria, e a outra, a finalidade de aumentar o contingente
eleitoral. Contudo, namedidaem que ocorriam as mudangas no processo capitalista, aeducagdo
ia se reconfigurando para atender as necessidades de qualificaco e diversificagdo daforca de
trabalho (VENTURA, 2001).

Conforme Almeida e Corso (2014) a partir da década de 1940 foi criado pelo
Departamento Naciona de Educacéo e Salde o Servico de Educacéo de Adultos (SEA) que
atendiajovens e adultos, e tinha como objetivo principal coordenar e integrar agdes educativas
voltadas para adol escentes e adultos, distribuindo materiais didaticos e mobilizando a sociedade
civil e o governo.

Percebe-se, que a Educacdo de Jovens e Adultos nasce de um contexto de excluséo,
mediada por interesse da elite, aqual propunhaaqualificacdo da populacéo de jovens e adultos
para que essa lhe servisse tanto através do trabalho quanto do voto. Além disso, a educacéo
ofertada era destinada a maior grau aos homens, enquanto mulheres ainda néo tinham tanta
representatividade nos espacos escolares. Se tratando entdo da mulher negra, esta era muito
mais invisibilizadas, podendo ter acesso a educagdo somente a partir das primeiras lutas,
movimentos negros gque buscavam a desconstrucdo do preconceito, e aigualdades de direitos.

Almeida e Corso (2014) aponta que a partir da década de 1940 foi criado pelo
Departamento Naciona de Educacéo e Salde o Servigo de Educacdo de Adultos (SEA) que
atendiajovens e adultos, e tinha como objetivo principa coordenar e integrar agdes educativas
voltadas para adol escentes e adultos, distribuindo materiai s didaticos e mobilizando a sociedade
civil e o governo. Inicialmente a criagdo dessa modalidade de ensino ndo havia um ministério
voltado para atender somente a educagéo.

Segundo Gadotti (2004) evidencia que logo no inicio da década de 1960, o nordeste

brasileiro possuia 30 milhdes de pessoas anafabetas vivendo a cultura do siléncio. Dentre os
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vérios programas de afabetizacdo surgiu-se 0 método de Paulo Freire, voltado para a
alfabetizacdo e conscientizacdo.

Em 1962 iniciou-se aa primeiras experiéncias com o método de afabetizacdo de
Freire, com o qual foram alfabetizados 300 trabalhadores rurais. Este método teve origem no
interior do MCP — Movimento de Cultura Popular no Recife, onde no final da década de 50 foi
criado os chamados circulos de cultura, que buscava trabalhar temas da sabedoria popular. “Em
1964 estava previsto a instalacdo de 20 mil circulos de cultura para 2 melhor de analfabetos”
(GADOTTI, 2004, p 32). Porém, o golpe militar “interrompeu 0s trabalhos bem no inicio e
reprimiu toda a mobilizagao” (GADOTTI, 2004, p. 32).

Nesse sentido, O golpe militar de 1964 marcou um retrocesso na afabetizacdo da
populacéo Brasileira, visto que, quando a experiéncia do método de afabetizacdo freiriana
comecgaa ser expandido por outros territérios do pais, Freire € exilado do pais, tendo assim uma
descontinuidade do processo de alfabetizaco.

No periodo da ditadura militar surge-se 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(MOBRAL), criado com a finalidade de substituir o método de afabetizaco de Paulo Freire,
posteriormente surge ensino Supletivo e por Ultimo aEJA daatualidade (ALMEIDA e CORSO,
2014, n. p.)

Entretanto, somente apds a promulgacdo da constituicdo Federal de 1988 que a
Educacdo de Jovens e Adultos passou a ser considerada como uma modalidade de ensino, pois
antes esse tipo de ensino era considerado como supléncia, tendo assim uma concepcdo de
educacdo compensatoria. A partir da nova Lei de Diretrizes e Base da Educacéo, foi definido
no artigo 37 dalei n° 9394/1996 que aeducacdo dejovens e adultosfosse configurada: educacéo
destinada aquel es que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio naidade propria (VENTURA, 2001, n. p.)

Nesse sentido, a proxima abordagem a ser feita ocorre, com enfoque na histéria dos
negros/negras que foram excluidos da educacdo por longos periodos historicos, mas buscaram
lutar, resistir e enfrentar os preconceitos reproduzidos pelas classes dominante, e assim
conseguiram alcangar direitos, entre eles, o direito de estudar e ter uma formagao.

Para debatermos a respeito da educacéo da pessoa hegra no Brasil, trago autores que
faz apanhado histérico sobre os movimentos negros pelo alcance da igualdade de direitos a
educacdo citando traj etériados movimentos negros, de lutas contra as desigual dades, aexclusdo
€ 0s preconceitos raciais, desafios e conquistas pelo espaco do saber.

Nessa direcéo, traremos um debate com os seguintes autores. Pablo Gentili (2009),
Luiz Alberto Gongalves e Petronilha Gongalves Silva (2000), Sabino Et a (2022); Carvalho
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(2018), do qual utilizarei a contribuicdo de sua pesquisa bibliogréfica ao discorrer sobre os
processos de insercdo e exclusdo da populacdo negra naescolarizacdo formal e ndo formal. Séo
autores que contribuem para umamelhor compreens&o sobre 0s movimentos e lutas dos negros
por educacéo, mostrando como se deu 0s processos consolidacdo da educacdo para a populacéo
negra, os enfrentamentos, lutas e resisténcias. Bem como “as interdigdes € proibic¢des impostas,
pelo Estado aos negros sobre 0 acesso a escola, no periodo de transicéo do trabalho escravo
para o trabalho livre” (PASSOS, 2012) em que a persisténcia do racismo se fez presentes em
todos os momentos da historia educaciona dos negros e negras do Brasil.

Goncalves e Silva Petronilha (p. 134) afirmam que “o passado quando aparece serve
apenas para confirmar tudo aquilo que o presente nos comunica tao vivamente”. Nessa direcao,
Strelhow (2010, p. 50) nos diz que “Esse ¢ um dos objetivos da Histdria, olhar para o passado
para que possamos entender o presente” sendo assim, conhecer os processos historicos de
exclusdo da populacdo negra marcada pelos preconceitos, discriminagbes racials e 0S
esteredtipo racial, em que essa populagdo vivenciou por longos séculos, reflete-se no presente,
as desigualdades sociais, bem como educacionais, umavez que a educacéo é também um fator
importante para emancipacdo ndo so politica, mas também econémica dos sujeitos.

Em consonancia com Silvio Almeida, (2018, p. 121-122), podemos dizer quefalar em
desigualdades é 0 mesmo que falar em “raga e economia”. Pois, ha muito tempo a raga vem se
mostrando como “um marcador determinante” para a auséncia de equidade nos direitos sociais.
No caso desse debate, a énfase estd no a o direto a educacéo da populagdo negra.

A exemplo disso, dados do IBGE Noticias (2020) mostrou que Entre as pessoas abaixo
das linhas de pobreza, 70% eram de cor preta ou parda. A pobreza afetou mais as mulheres
pretas ou pardas. 39,8% dos extremamente pobres e 38,1% dos pobres. Em relacdo ao
rendimento-hora, brancos com nivel superior erade R$ 33,90, enquanto pretos e pardos com o
mesmo nivel deinstrucéo ganhavam R$ 23,50 por hora trabal hada.

No que tange as desigual dades educacional, a pagina do Instituto Unibanco referéncia
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Educacéo, 2019), do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE): 71,7% dos jovens fora da escola séo
negros, e apenas 27,3% destes sdo brancos. O mesmo estudo demonstra a desigualdade de
acesso aeducagdo nos indices de analfabetismo. Em 2019, havia 3,6% das pessoas brancas com
15 anos ou mais ndo sabiam ler, enquanto entre as pessoas hegras esse percentua chega 8,9%.

Nesse sentido se faz importante, principaimente, descrever aguns conceitos

interligados as questdes raciais que por vezes podem serem confundidos, devido as semelhancas
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de sentidos. Sendo assim, € importante saber o que é ragca? Bem como entender as diferencas
entre preconceito, racismo e discriminacao.

Conforme Silvio Almeida (2018, p. 19) o conceito de raga tem origem no século XV1,
e parte primeiramente da defini¢do “entre plantas e animais” para mais tarde, a categorizagao
“entre seres humanos”. Além disso, “Rag¢a nao é um termo fixo, estatico”, mas “seu sentido esta
inevitavelmente atrelado as circunstancias historicas em que ¢ utilizado”. O autor complementa
que “Por trés daraga sempre ha contingéncia, conflito, poder e decisdo, de tal sorte que se trata
de um conceito relacional e historico” (SILVIO ALMEIDA, 20018, p. 19).

Ao discutir as diferencas entre os significados de preconceito, racismo e
discriminacdo, Silvio Almeida (2018, p. 25) considera o racismo como “uma forma sistémica
de discriminacdo que tem a raga como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios paraindividuos, a
depender do grupo racia aqual pertencam”.

O autor afirma ainda gque, “embora”, raga e racismo estejam relacionados entre si, “o
racismo difere do preconceito racial e dadiscriminagdo racial”, pois segundo ele:

O preconceito racial é o juizo baseado em esterettipos acerca de individuos que
pertencam a um determinado grupo racializado, e que pode ou ndo resultar em préticas
discriminatérias. Considerar negros violentos e inconfiaveis, judeus avarentos ou
orientais “naturalmente preparados para a ciéncias exatas sdo exemplos de
preconceitos. [...] A discriminacdo racial por sua vez, é a atribuicdo de tratamento
diferenciado a membros de grupos racialmente identificados. [...] tem como requisito
fundamental o poder, ou sgja, a possibilidade efetiva do uso da forga, sem o qual ndo

€ possivel atribuir vantagem ou desvantagem por contadaraca (SILVIO ALMEIDA,
2018, p. 25).

Destaforma o que se pretende nesse debate, € mostrar como a populacéo negra ficou
alijada do processo de ensino, devido aos preconceitos raciais e as discriminagdes sofridas ao
longo do tempo.

Ao reportarmos ao “passado recente de denlncias sobre o estado precario da
escol arizacdo dos negros, percebe-se umaaexclusao dos negros e negras do direito de aprender
(GONCALVES e SILVA PETRONILHA, 2000, p. 134).

Gentili (2009 p. 1063) a auséncia de reconhecimento do direito a educacdo para a
populacéo pobre nas leis do Brasil, ou ainda o reconhecimento incompleto é o fator que geraa
excluso.

O conceito de exclusdo debatido pelo autor, tem haver com: “uma relagio social, e nao
um estado ou posicdo ocupada na estrutura institucional de uma determinada sociedade”

(GENTILI, 2009, p. 1062).
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Sendo assim, paramelhor entender o significado do sentido de exclus&o debatido aqui,
0 conceito terasindnimos de negacao dedireitos. Umavez que, aquel es que estéo foradaescola,
ndo foram excluidos somente dela, mas também de “um conjunto de relagdes e circunstancias
gue os afastam desse direito, negando ou atribuindo-lhes esse direito de forma restrita,
condicionada ou subalternizada” (GENTILI, 2009, p. 1062)

Dessa forma, a situacdo atual da educacdo dos negros, foram estruturadas sobre o
abandono e aexclusdo (GONCALVES e SILVA PETRONILHA, 2000, p. 135).

Embora estudos comprovem gue por volta dos meados do século X1X, 0s negros eram
impedidos de estudar, somente alguns del es tinham acesso as escolas particulares isoladas, mas,
a medida em que o ensino foi se tornando publico “a populagdo negra diminuiu nos bancos
escolares” ficando assim nitida que a instrug¢@o publica, entre nds, nasce excludente e racista”
(SILVA PETRONILHA, 2007, p. 496).

Conforme Lopes (1985) apud Silva Petronilha (2007, p. 496): “As relagdes de
opressao, no Brasil, vém desde a constituicdo e exploracdo da col6nia produzindo processos
educativos” voltados para a manutencdo da submissao e sujei¢do, na qual a educacgao recebida
por eles era voltada para a reproducéo das representacbes negativas de si, assim como
convencé-los de que seu lugar estava condicionado aos espacos subalternos.

Nessa perspectiva, Silva Petronilha (2000, p. 135) destaca que com a educacéo
recebida pelos negros tinha funcdo de aculturagdo na qual as escolas organizavam-se por
métodos pedagdgi cos de caracteristicas agressivas, que submetiam os negros ao controle rigido
€ Opressor.

A preocupacdo que aeducacdo fosse universalizada aconteceu apos o periodo colonial,
guando a €lite brasileira comegou a querer mostrar a0 mundo que eram uma nacgdo forte e
institucionalizada, civilizada e moderna, pois, antes disso era hegado aos negros e negras o
direto de ler e escrever.

Os primeiros cursos noturnos criados no século X1X, buscava em geral fornecer uma
“instrucao associada ao trabalho, e ambos eram descritos como atividade indispensaveis a
qualquer povo que pretendesse progredir ou criar uma civiliza¢do” e trazia discurso moralista
em que se dizia que a educagdo era “o antidoto contra o crime e o vicio" (GONCALVES e
SILVA PETRONILHA, 2000, p. 135).

Com o decreto de Leodncio de Carvalho, de 1878, foi criado “os cursos noturnos para
livres e libertos no municipio da Corte" ((GONCALVES e SILVA PETRONILHA, 2000, p.

136), sobre esse decreto os autores afirmam que tinha como “publico alvo o individuo livre e
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libertos” deixando se a entender que, as primeiras escolas noturnas, vetava aos escravizados o
direito de estudar (idem, p.136).

Conforme Gongalves e Silva Petronilha (2000, p. 136) em abril de 1879, Ledncio de
Carvalho apresentou areforma do Ensino primario e secundério. o veto aos escravizados caiu,
apos um ano dacriagdo dos cursos de Jovens e adultos. Contudo, ndo eraem todas as provincias
gue se aceitavam a presenca de negros, fossem eles libertos ou ndo, como por exemplo, em
“Sdo Pedro do Rio Grande do Sul, vetava-se completamente a presenca dos escravos e dos
negros libertos e livres” (PERES, 1995, P. 101, apud GONCALVESe SILVA PETRONILHA,
2000, p. 136)

As escolas noturnas criadas no século XIX, era “baseada em critérios de raca
(excluiram-abertamente os cativos e de raga (excluiram-se também os negros em geral) mesmo
guefossem livres e libertos)” embora estivesse legalizada e sustentadas pelareformade ensino,
havia contradigbes nessa oferta de ensino, criando um contexto de educacéo excludente
(GONCALVES e SILVA PETRONILHA, 2000, p.136).

Em 1871 houve a criacdo dalei do ventre livre, aqual também é nada contribuiu para
ainclusdo da populacdo negra na Educacdo, pois a politica de ensino para as criancanegras era
de responsabilidade do ministério da agricultura, e os senhores proprietarios de escravos eram
0S responsavels por matricular as criangas nascidas livres, ou entregar ao estado em troca de
uma indenizacéo, porém, Fonseca (2000, p. 70) apud Gongalves e Silva Petronilha (2000, p.
137) ao citarem o quadro de matriculas da época trazem aa seguintes informacoes:

O registro de matriculas de criancas beneficiadas pelaLei do Ventre Livre, entre 1871
e 1885, a apresentando o relatorio do Ministério da Agricultura de 1885, revela que,
na capital e nas 19 provincias, o contingente de matriculados chegava a 403.827

criancas de ambos 0s sexos. Destes, apenas 113 foram entregues ao Estado mediante
indenizacdo no mesmo.

Nesse sentido, Gongalves e Silva Petronilha (2000, p. 137) traz uma andlise de que
nada mudou em relacéo Lel do Ventre Livre para a educacdo dos negros nessa €poca, pois
continuaram sendo escravizados, mudando apenas os status de escravo para tutelado dos
fazendeiros, proprietarios de escravos, pois a tutela era assegurada a0 menor até que esse
completasse 21 anos, assegurando assim também o direito e as condi¢des para o desgo fisico e
intelecto do negro (a).

Na passagem do século XIX para o século o XX houve um marco de “expressivas
associacoes negras que atuavam no campo da educacdo. Nesse periodo, como aeducacdo basica
gratuita ndo era obrigatdria e sO quem era alfabetizado tinha direito ao voto, a afirmagdo da

cidadania passava pelo exercicio do letramento para os negros” (SABINO 2022, p. 3). E
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Importante destacar que as associagdes, grémios, clubes se faziam presentes onde o Estado era
ausente, fornecendo o suporte educacional as pessoas que eram associ adas.

Em 1931 surge as primeiras organizacdes de carater politico partidario, “Destacamos
a Frente Negra Brasileira de maior expressividade no periodo” (SABINO, 2022, p. 03). Nesse
periodo houve um avango no campo daeducagdo, com aintroducdo da histéria do negro visando
combater a historia oficial, além disso houve cursos de Formac&o politica para os associados
(SABINO, 2022).

Conforme o autor citado acima: “A Frente Negra reuniu mais de 60 delegacdes em
diversos Estados e 20 mil associados.

Nas primeiras décadas do século XX “o Estado implementou politicas Eugénicas com
a inten¢do de regular e controlar a populag¢do”. Objetivando a modelagem de um novo cidadao,
o “cidaddo nacional". Impuseram que as praticas sociais da populagdo negra e indigena
deveriam ser descartadas (CARVALHO, 2018, p. 218). Nessa dire¢ao, “O projeto da escola
republicana” nao contribuiu para a emancipacdo da populacdo negra, mas continuou
adimentando o racismo e produzindo a exclusdo de criangas e jovens negras das escolas
(PASSOS, 2012, p. 150).

Ao reportar a saida do século X1X para o século XX, Gongalves e Silva Petronilha
(2000) descreve um cenério de lutas dos negros pela educacéo, em que aa organizagdes nao
governamentais, entidades negras e aimprensa negra, tiveram papéis importantes na dendncia
da exclusdo dos direitos sociais dos negros, bem como o direito a educagdo escolar. Assim
como, foram fundamentais para a divulgacéo e construgdo da consciéncia politica e social dos
negros em tornos de seus direitos.

Os jornais de liderancas negras, bem como a imprensa da época faziam questdo de
trazer criticas voltadas para a responsabilizacdo da familia pelo despreparo educacional dos
filhos negros. Além disso, apresentavam com forga o apelo para que a necessidade de criancas
e adultos aprenderem aler e escrever, pois:

Fazia-se, assim, um esforo continuo para convencer os que acreditavam, que “estudo
ndo era para negro, para pobre, que a estes restaria somente o trabalho duro. [...]
Publicavam-se artigos que combatiam o suposto lugar de inferioridade das mulheres

negras no mundo do trabalho (GONCALVESe SILVA PETRONILHA, 2000, p. 142-
143).

Nessa direcéo, os autores citados, remete o0 desinteresse da populagdo assim como aas
campanhas de consci entizagdo das midias, jornais e movimentos liderados por negros naépoca,

tanto como uma estratégia para elevar o nivel de escolaridade dos negros, quanto “incutir nos
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individuos a ideia de que a educacdo é um capital cultural de que 0s negros precisavam para
enfrentar a competi¢cao com os brancos, principalmente com os estrangeiros” (GONCALVES
e SILVA PETRONILHA, 2000, p 141). Uma vez que: “Séculos de escravidao havia deformado
a propria imagem dos negros, afetando profundamente sua auto-imagem” (GONCALVES e
SILVA PETRONILHA, 2000, p. 144).

Além disso, afirmam que a escolarizacdo dos negros quando ocorria, na maioria das
vezes, este ja estava em idade adulta. Em relagdo as mulheres, se dava nos orfanatos, e estas
eram educadas para aprenderem a trabalhar como empregadas domésticas ou costureiras (1dem,
p. 139)

Pois o0 estado sempre foi excludente quando se tratava da educacéo dos negros, 0s
jornais da época realizavam a fungdo de divulgar a “existéncia de escolas mantidas
exclusivamente pel as entidades negras, sem qualquer subvencdo do estado” (GONCALVES e
SILVA PETRONILHA, 2000, p. 141)

Ao investigar os motivos pelos quais 0 estado esteve afastado das questdes
educacionais dos negros no século XX, as autoras citadas, remete a questdo a presente e forte
ideologia neoliberal da época, a qual de forma inconsciente moldava os individuos a
acreditarem que o sucesso ou fracasso da ascensdo socia de cada um dos brasileiros dependia
dos proprios esforgos de cada um (p. 145).

Além disso, a ndo dependéncia do estado brasileiro, por parte dos movimentos negros
era motivadas pelo sentimento de inseguranca e desconfianca. Visto que na transicdo da
monarquia para o periodo republicano houve a manutencéo das oligarquias antigas, por esta
razdo os negros ndo tinham motivos para acreditar “nos donos do poder" (GONCALVES e
SILVA PETRONILHA, 200, p. 146).

Desta forma, ao analisar as questfes raciais e educacionais da educacéo dos negros
nesse periodo, percebe-se que, ndo se esperava quase nada do Estado e “as agdes dos
movimentos negros se constituia muito mais na autonomia do que na tutela” (GONCALVES e
SILVA PETRONILHA, 2000, p. 146)

Ao se aproximar da metade do século XX, os temas relacionados ao negro, como
racismo, discriminagéo racial, acesso dos negros a educacdo cultura, criacdo de leis anti-
racistas, foram ganhando cada vez mais forga dentro dos movimentos de representacéo negras.

Dentre os varios movimentos negros e acBes de combate ao racismo, destaca-se 0
projeto do Teatro Experimental do Negro (TEM), o qual teve um papel importante tanto para
conscientizagdo politica social dos negros em relagdo aos seus direitos, como no trabaho de

combate as atitudes racistas dos brancos. Além disso, o projeto TEN, trouxe algo novo, a
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interligacdo entre cultura e educac¢do inaugurada nas praticas propostas pelo projeto”
(GONCALVESe SILVA PETRONILHA, 2000, p.149).

Sobre a criagdo do Projeto TEM, Sabino (2022, p. 06) destaca que, na metade da
década de 1940, o regime autoritario do Estado Novo comecou a enfraquecer, proporcionando
condigdes para o retorno legal dos movimentos negros. “A curta abertura democratica foi
marcada pela presenca de intelectuais negros, como Abdias Nascimento, Alberto Guerreiro
Ramos e Ironildes Rodrigues". Os quais criaram “o Teatro Experimental do Negro, e em 1944,
contribuiram para eventos importantes eventos que traziam a educacdo na estratégia de
enfrentamento ao preconceito, por exemplo, o | congresso do Negro Brasileiro em 1950
(SABINO, 2022, p. 06).

Emboraas organizagdes negras ndo deixassem de existir nesse periodo adiscriminagdo
racial, 0s preconceitos e esteredtipos ndo tiveram trégua. Todavia se ampliaram o surgimento
de outras organizagdes que deram continuidade a luta antirracista na agenda nacional. Com o

processo de redemocrati zagdo da sociedade brasileira as organizagdes negras passaram:

a ser mais incisivas na denincia do mito da democracia racial e do racismo,
localizando-os na estrutura social, politica, econdmica e educacional brasileira. (...)
resultou na segunda metade da década de 1990, no reconhecimento, pelo Estado
brasileiro, da existéncia do racismo (...) da necessidade de politicas de acdes
afirmativas voltadas a populacdo negra (PASSOS, 2012, p. 152).

Jano fina do século XX, novas questdes educacionais foram ganhando contexto nos
movimentos negros. Houve o aumento no ntimero de militantes. “Passa-Se a compreender
melhor os mecanismos da exclusdo e, por consequéncia como combaté-los de forma mais
eficiente” havendo nesse periodo, também um aumento no nimero de pesquisas sobre a
Educacao do negro, os sistemas de ensino passam abuscar maneiras de se trabalhar no combate
a0 racismo, ocorrendo assim muitos encontros, debates em torno dessa tematica
(GONCALVESeSILVA, 2000, p. 149 -,150)

Além disso, aumenta-se os trabalhos tedricos de dissertacéo e teses em torno das
guestdes rel acionadas aos excluidos, bem como das mulheres naeducagdo (idem, p. 152). Nessa
perspectiva, nos anos 80, foram |levantadas bandeiras de lutas sociais, na qual 0 combate aos
preconceitos na educacdo teve como grande aliado “o movimento de docentes das escolas
publicas” com “predominancia feminina” que atuaram de forma significativa (GONCALVES
e SILVA PETRONILHA, 2000, p. 155).

A entrada do século XXI, marcou “uma fase caracterizada pela efetivacdo de politicas

publicas que foram bandeiras historicas dos movimentos negros na luta pela educagdo no
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Brasil” (SABINO et al 2022, p.07). Através do apoio dos movimentos negros e elei¢do de um
governo do Partido dos Trabahadores, caracterizado por um viés progressista ha area social,
houve condic¢des politicas e foram criadas as Secretarias de politicas de promogéo a igualdade
Racial, por meio dalei n.° 10.678/2003, a secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, nalei n.° 13.005/2014, também foram compostos diversos conselhos de politicas
com participacao dos negros (SABINO et a, 2022, p. 07).

Todavia, de 2016 a 2021, houve retrocessos e desafios ha luta dos movimentos negros
pela superacdo do racismo. Foram extintos ministérios como por exemplo, 0 Mulheres,
Igualdade Racial, aém disso a reforma do ensino médio proposta segundo a Lei n.°
13.415/2017, a qua tornou optativas as disciplinas com potencial critico, como a filosofiae a
sociolégica, deixando a cargo das escolas oferté-las, caso tiver condigdes. Além disso, alei n.°
14. 144/2021 aprovou um corte de 18, 2% nos recursos comparados ao de 2020 (SABINO et
al, 2022, p. 08).

Em vistadisso, percebe-se que acada vez que 0os movimentos negros avangarem rumo
a garantia de seus direitos, acontece um movimento politico oposto que retrocede ou diminui
as garantias dessa popul acdo, provocando assim uma continua necessidade de luta. Visto que a
desigualdade social, racial e os mais variados tipos de preconceitos ainda estdo enraizados no
seio da populagdo brasileira e consequentemente na esfera politicados governantes, os quais ao
invés deinvestir naeducacéo e em politicas de afirmacdo daracanegra, tem feito descaso dessa
populacéo e diminuido os seus direitos apartir dos cortes em investimentos na educacéo e areas
afins,

Ao reportar as desvantagens e desigualdades educacionais relacionada a populacéo
negra, acumuladas ao logo dos séculos reflete-se que “A aboligdo da escravatura no Brasil,
embora formalmente proclamada em 13 de maio de 1888, ainda esta em curso” (MESQUITA,
2019). “Pois a subalternizagdo do negro em oposi¢do a dominagdo branca” ¢ proveniente do
“racismo que se materializou na cultura, no comportamento ¢ nos valores dos individuos e das
organizacbes sociais na sociedade brasileira, perpetuando uma estrutura desigual de
oportunidades sociais para os negros” (MESQUITA, 2019; PASSOS, 2012, p. 138-139).

Uma vez que o racismo anaisado “como processo historico e politico, cria as
condigdes sociais para que, direta ou indiretamente, grupos racialmente identificados sgjam
discriminados de forma sistematica” (ALMEIDA, 2018, p. 39).

Nessa direcdo, Almeida (2018, p. 63) destaca que a sustentacéo da ideologia da
democraciaracia acontece mediante a ideia de meritocracia, deixando aimpressao de que “se

ndo ha racismo, a culpa pela propria condicdo € das pessoas negras que eventual mente, néo
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fizeram tudo que estava ao seu acance” para conquistar a educagdo por exemplo (grifo meu).
Ou sgja, acrencade que “somos todos iguais” e de que os direitos estdo ai, e bastam que se lute
por eles de forma eficiente, provoca o contexto de desigualdades, em que o estado n&o toma
posicoes efetivas no combate ao racismo.

Dessa forma, infere-se que no século XXI, a exclusdo escolar dos negros e negras,
passou aser tratada como resultado de um curriculo que ndo valorizaas questdes étnico-raciais,
bem como, relacionadas, as questdes econdmicas.

Sendo assim ndo se pode deixar de interligar os fatores econémicos aos fatores
racials, pois, a maioria da populacéo negra € pobre como ja ressaltado pelos dados estatisticos
nesse trabalho. Em vista disso, a pobreza af eta maior parte da populagdo negra e indigena, em
que “um pouco mais 200 milhdes de habitantes latinos americanos e latinas americanas sofrem
essa condicao de forma mais intensa” (GENTILI, 2009, p. 1066)

Logo, ficanitida arelacdo entre pobreza educacéo e racismo, e que juntas contribuem
para as desigual dades sociais e manutencdo da exclusdo escolar das pessoas negras.

Nesse sentido, a garantia de um ensino voltado para as desconstrucbes dos
esteredtipos, dos preconceitos com as culturas indigenas e africana, € fundamental para que se
diminua o numero de evasdes e de analfabetismo no pais. Visto que as desigualdades sociais
tém raiz a partir daignorancia, e esta, por suavez, provoca as exclusoes.

Assim como, também existe a necessidade da ampliacéo de agdes e de politicas sociais
de incentivo a educagdo, bem como de projetos desenvolvidos por meio das instituicoes de
ensino que visam garantir um curriculo que trabalhe a inclusdo, a interculturalidade, visando
desconstruir preconceitos, estigmas e esteredtipos raciais.

Destaforma, é possivel anaisar que mesmo diante das legislacOes presentes que visa
garantir mais justica socia através do reconhecimento e valorizagdo do outro, ainda assim, no
plano darealidade ainda falta muito para que a populacdo negra brasileira possa atingir o ideal
de “democracia racial". Conforme Munanga (2012) apud Mesquita (2019) a democracia racial
€um mito, eo racismo brasileiro se difere do racismo praticado em outros paises, pois em nosso
pais existe um racismo velado o qual é diferente do racismo aberto, porém nem por isso deixa

defazer vitimas.

2.2 Por uma educacado emancipatoéria e multicultural no espaco escolar.
Educacdo € um processo inerente a toda e qualquer sociedade, a todo momento e em
todos os lugares a educacéo acontece. Contudo dentro de uma perspectiva freiriana a educacdo

val além de sermos domesticados, ou moldados para servir um sistemasejaqual for ele. Educar
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no sentido freiriano traz o sentido de Emancipagdo. Emancipar no sentido mais restrito do
dicionario significa: 01) tornar(-se) independente; libertar(-se), 02) eximir(-se) do pétrio poder.

Os sujeitos/sujeitas constituidos num processo educativo que promove a autonomia,
a liberdade, o direito de se expressar, vivenciar crencas e valores, nas mais variadas formas
culturais, vivéncia um processo emancipatorio.

Em vista disso, a educacdo popular descrita por Freire (2001) abrange aspectos para
aém de uma educagdo bancéria, conteudista, tecnicista ou profissionalizante, mas visa
sobretudo formar um auno(a) critico(a) e consciente sobre o0 seu papel politico na sociedade,
bem como sua importancia como cidaddos e cidadas que luta por direitos, que ndo se deixam
serem silenciados pelas mais variadas formas de preconceitos, violéncias e estigmas que uma
classe detentora do poder de forma ocultaimpde auma outra classe aqual se pretende dominar.

Desse modo, a educacdo de Jovens e Adultos dentro de um projeto de educacéo
Popular proposto por Freire (2001) propde que o conhecimento cientifico ensinado a essas
camadas da sociedade promova a emancipacdo dos sujeitos/sujeitas por meio do didlogo, da
valorizagdo dos conhecimentos prévios, da cultura dos educandos/educandas, onde se
possibilita o debate em torno de suas experiéncias de mundo, com vistas para o desvelamento
darealidade na qual o auno vive, levando as educandas(os)uma tomada de consciéncia sobre
sua condicéo social, racial, politica e histérica.

Nesse sentido, existe a necessidade de se lutar pela desconstrucdo de certas ideologias
gue geram a exclusdo, os mais variados preconceitos, constituidos seja de forma cultural ou
socia. Todavia, nesse processo de desconstrucdo é necessario comegar o desvelamento do
proprio “mau para poder se curar 0 mau”, uma Vvez que superar O senso comum traz a
necessidade de se comecar pelos conhecimentos do senso comum. Superar 0 Sexissimo,
machismo, 0 racismo e as mais variadas formas de preconceitos na nossa sociedade traz a
necessidade de debater sobre eles, principamente como forma de conscientizacdo e
desconstrucéo dos mesmos.

Nessa mesma perspectiva, Freire (2001) aponta para a necessidade de que o educador,
como mediador do processo de ensino-aprendizagem ensine certos contetidos levando o aluno
a analisar ‘“sua realidade concreta” o ajudando a superar “o seu saber anterior, de pura
experiéncia feito, por um saber mais critico, menos ingénuo” pois “O senso comum s se supera
apartir dele e ndo com o desprezo arrogante dos elitistas por ele" (FREIRE, 2001, p.)

Nessa direcdo ressaltamos a importéncia de se falar sobre diversidade cultural,

ressaltando aqui trés pontos importantes que Freire (2001) nos chama atencéo:
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a) As diferencas interculturais existem e apresentam cortes: de classe, de raga, de
género e, como a ongamento destes, de nagdes. |...]

b) Essas diferencas geram ideologias, de um lado, discriminatérias, de outro, de
resisténcia.” [...]

¢) E impossivel compreendé-las sem aandlise das ideologias e arelacio destas com o
poder e com afraqueza. [...] (FREIRE, 2001, p. 18).

Sobre as ideologias, Freire (2001, p. 18) aponta que €elas. “ndo importa se
discriminatérias ou de resisténcia, se encarnam em formas especiais de conduta social ou
individual que variam de tempo espaco a tempo espago”. Desta forma, como construir uma
educacdo emancipatoria em um contexto escolar que cultiva o monopdlio cultura e ao mesmo
tempo sO se “tem vez e voz” nesses espagos a cultura dominante? Para responder a essa
probleméatica € necessario compreender como alguns conceitos de diversidade cultural, étnico-
racial e género sdo constituidos, e como esses conceitos afetam espacos socials, entre eles o
espaco educacional. Conforme Nogueiraet a (2008, p. 1):

Nossa histéria é marcada pela eliminacdo simbdlica e/ou fisica do outro. Os processos
de negacdo desses outros, namaioria das vezes, ocorrem no plano das representacdes

e do imaginério social quando estabelecemos os conceitos do que € ser belo, ser
mulher, ou até mesmo do que é ser brasileiro.

Entendermos que somos sujeitos/sujeitas constituidos/as historicamente pelo marco
da eliminagdo e escravizagdo do “outro" e esseS processos geralmente acontecem a partir da
forma de representacdo/imaginacdo social que temos ou estabelecemos conceitos que
consideramos bons ou ruins (NOGUEIRA et al, 2008 e CANDAU 2008). A partir dessas
construgdes conceituais acontecem a negacdo do outro, do seu lugar na sociedade. A formaque
fomos construidos socia e cultural determina o que negamos, afirmamos, silenciamos,
“valorizamos e integramos na cultura hegemonica” (CANDAU, 2008, p. 17).

Nesse sentido discutir a importancia da diversidade cultural, racia e de género no
contexto educacional, se faz necessario, para entendermos fatores que podem estar ligados a
evasao, bem como o fracasso escolar.

Para Candau (2008, p. 13) néo existe educacéo fora de um contexto cultural, e sendo
assim toda experiéncia de ensino ndo pode ser considerada como “desvinculada totalmente das
questdes culturais da sociedade” logo, pensar a Educagdo requer pelo educador ndo isolar as
préticas pedagdgicas e as acOes que permeiam a escola das diversas culturas que existe nessas
espécies. Pois “Existe uma relagdo intrinseca entre educagao e cultura(s)” (CANDAU, 2008, p.
13)

Em vista disso, sabe-se, que: “O preconceito instituido e manifestado na pratica

pedagdgica pode levar tais grupos a uma auto rejeicdo e reeicdo a0 Seu grupo social,
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comprometendo os processos constitutivos de sua identidade” (NOGUEIRA et al, 2008, p. 1).
Mas para entendermos como 0s preconceitos as exclusdes nascem € necessario entendermos
alguns conceitos que estdo imbricados no contexto da diversidade cultural.

Conforme Nogueira et a (2008), o significado de diversidade, traz significacbes de
qualidade do que é diferente, variedades, multiplicidade, falta de igualdade ou de semelhanca.

Ao faar sobre diversidade cultural é necessario rompermos com a ideia de que
reconhecer as diversidades ja é o bastante para por fim as variadas formas de excluséo e
discriminacdo. Pois as mais variadas formas de viver e fazer cultura acontecem atodo momento
e em todos os espacos. Contudo, no espaco escolar onde acontece essas variadas manifestagoes,
nem sempre recebem a devida atencéo e valorizacéo pelas agdes pedagdgicas, pelo contrario,
muitas vezes sdo silenciadas pela escola, pelos mais variados tipos de preconceitos.

Nesse sentido Candau (2008, p. 27) chama a atencéo para o que ela chama de
“daltonismo cultura/” que € umatendéncia ao ndo reconhecimento, as diferentes etnias, origens
regionais, e género. Essa espécie de cegueira cultural acaba por implicar de forma negativa o
fazer pedagdgico favorecendo um carater monocultural em que principa mente:

[...] paraos/as alunog/as, [ ...] aguel es/as oriundos de contextos culturais habitualmente
ndo valorizados pela sociedade e pela escola, sdo: a excessiva distancia entre suas
experiéncias socioculturais e aescola, 0 quefavorece o desenvolvimento de umabaixa
autoestima, elevados indices de fracasso escolar e a multiplicacdo de manifestacfes

de desconforto, mal-estar e agressividade em relacéo a escola (CANDAU, 2008, p.
27).

Conforme Nogueira et a (2008), e Candau (2008) o caminho para desconstrucéo do
preconceito da exclusdo do outro, ndo esta apenas no reconhecimento da diversidade cultural,
mas nas préticas educativas e agdes pedagogicas que buscam questionar as certezas construidas
socialmente, promover através do didlogo interpessoal a reflexdo coletiva em torno das
situacfes de preconceitos e discriminacdo que acontecem no dia a dia escolar e que muitas
vezes sdo tomados como brincadeiras.

Na perspectiva da diversidade de género, é necessario que se discuta os preconceitos
sexistas que por vezes somados ao racial tem causado enormes estragos a educagdo no Brasil.
Sendo assim cabe ressaltar que o conceito de género ndo pode ser confundido com sexualidade,
pois segundo Nogueira et al (2008, p. 4): “a diferenca bioldgica é apenas o ponto de partida
para a construcdo social do que € ser homem ou ser mulher. O sexo é atribuido ao biolégico
enquanto o género ¢ uma construgdo social e historica”.

Nessa mesmadiregdo, Louro (1997) propde que € necessario romper com a dicotomia

de gue o feminino se opde ao masculino, pois 0s sujeitos ndo sdo constituidos apenas de sexos,
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mas por “classes, ragas, religides, idades, ¢ etc.". Sendo assim, género € um conceito que nasceu
daslutas, dos movimentos feministas, e estaligado diretamente as questdes politicas. Navirada
do século XIX, “as manifestagdes contra a discriminagdo feminina adquiriram uma visibilidade
e uma expressividade maior no (...) movimento voltado para estender o direito do voto as
mulheres” (LOURO, 1997, p. 19). Esse movimento espalhou-se por varios paises do ocidente
e posteriormente passou a ser reconhecido:

Como a “primeira onda” do feminismo. Seus objetivos mais imediatos (eventual mente

acrescidos de reivindicacBes ligadas a organizacao da familia, oportunidade de estudo

0u acesso a determinadas profissfes) estavam sem dlvida, ligados ao interesse das
mulheres brancas de classe média (...) (LOURO, 1997, p. 19).

Discutir a categoria género implica dizer que o conceito surgiu a partir das lutas e
movimentos feministas, que tiveram inicio nas lutas das mulheres negras pelo direito de serem
tratadas como pessoa e seres humanos, e posteriormente as mulheres brancas de classe média
se engajaram na luta pel o reconhecimento valorizagédo do trabalho forado lar.

Desse modo, compreender “o lugar e as relagdes de homens e mulheres numa
sociedade importa observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo 0 que socialmente se
construiu sobre os sexos” (LOURO, 1997, p. 21). Nesse sentido, a propria sociedade ao
determinar regras, modos de viver, papel da mulher e do homem, acaba por construir as
desigualdades sociais, e colaborando para a existéncia da ideologia de dominagéo masculina,
na qual a mulher justificada como sexo inferior, fica restrita a desenvolver somente atividades
gue a sociedade aprova como sendo do ambito feminina.

Dessa forma, torna-se fundamental entender o que esta por tras dessas construcoes,
argumentos sexistas, machistas e preconceituosos que exclui, silencia a mulher nos mais
diversos aspectos de sua vida como ser humano. Pois “(...) ¢ no &mbito das rela¢des sociais que
se constroem os géneros” (LOURO, 1997, p. 22)

Logo, “Na medida em que o conceito airma o caraer social do feminino e do
masculino, obriga aquelas/es que o empregam a levar em consideragéo as distintas sociedades
¢ os distintos momentos historicos de que estao tratando” (LOURO, 1997, p. 23)

Além disso, Louro (1997, p. 23) afirma a ocorréncia de transformagdes importantes
nos estudos feministas transpds o conceito de género para outros contextos e nesses novos
espacos, 0 termo passou por processo de disputa de apropriacdo e ressignificacdo. Para aautora
a caracteristica “sociai e relacional” do conceito de género ndo deve ser pensada como

referindo-se a construgdo de papéis masculinos e femininos”.



34

Os papéis seriam, basicamente, padres ou regras arbitrérias que uma sociedade
estabel ece para seus membros e que definem seus comportamentos, suas roupas, Seus
modos de se relacionar ou de se portar...Através do aprendizado de papéis, cadaum/a
deveria conhecer o que é considerado adequado (e inadequado) para um homem ou
parauma mulher numa determinada soci edade, e responder aessas expectativas. [...]JA

pretensdo ¢, entdo, entender o género como Constituinte da identidade dos sujeitos”
(LOURO, 1997, p.23- 24).

Sendo assim, construir um espaco escolar que valorize as diversidades culturais requer
“(...) Compreendemos os sujeitos como tendo identidades plurais, multiplas; identidades que se
transformam, que nao sao fixas ou permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditorias”
(LOURGO, 1997, p. 24).

Logo, é possivel compreender, que os mais variados conflitos sociais que ocorreram e
ocorrem em nossa sociedade, deve-se a forma como as relagfes humanas foram se construindo
e se desenvolvendo no seio da sociedade. E a discriminagcdo surgiu a partir da dificuldade que
a sociedade tem em compreender o diferente. “O jeito de ver o mundo, considerando o centro
geogréafico e moral, marcou o conceito de etnocentrismo. Os povos comegaram a ser avaliados
e analisados conforme as medidas determinadas. Este modo de pensar e agir gerou o gque se
conhece atualmente como racismo” (PIRES & MIDOES, 2022, p. 04)

O racismo, sexissimo, ethocentrismo e outros preconceitos, criou raizes a partir de
ideol ogias desenvolvidas pelas concepcdes de sociedade:

Determinados grupos foram se considerando superiores a outros grupos influenciando
0s pensamentos e os m3vodos de agir, inferiorizado um determinado grupo devido a
suas origens ou marcas. O preconceito contramulheres homossexuais atrel ou-se aesta

ideia de superioridade, tornando-os por vezes vitimas devido este pensamento, sendo-
Ihes restringidos direitos (PIRES & MIDOES, 2022, p. 04).

Por exemplo, no comego de século XX, o direito de votar era suprimido amulher, pois
esta era considerada como tendo “‘um cérebro inferior ao cérebro do homem”. Do mesmo modo,
os indigenas e 0s negros eram Vvistos como inferiores aos homens/mulheres brancos/brancas,
marcados pelas diferencas econdmicas, culturais e de cor de pele, eram subjugados como raca
inferior.

Em vista disso, para entendermos as origens das discriminagdes e dos preconceitos é
necessario entender a heterogeneidade de culturas presente, com isso, ressalta-se que “a
diversidade cultural, quando ndo ¢ aceita por um determinado grupo, ocasiona conflitos sociais”
(PIRES & MIDOES, 2020, p. 5). E necessario pontuar que “Na fabricacio destas simbologias,
aexclusdo se desenvolveu devido ando compreensdo do diferente, no processo de compreender
o outro" (PIRES & MIDOES, 2020, p. 6).
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Embora a constituicdo federal de 1988 tenha promovido um grande debate em torno
dosdireitos das minorias, afim de que se atinjaigualdade, é necessario paraalém de reconhecer
os direitos desta minoria, entender o processo da diversidade cultural, reconhecer os direitos da
liberdade de expressdo cultural por meio de agdes e elaboracdo politicas que visibilize, valorize
e promovaadiversidade cultural.

Nesse sentido, Pires e Middes (2020) ressalta que a escola como espaco educativo €
permeado pelas pluralidades de ideias. Cabe refletir que nesse espago existe uma diversidade
de pensamentos que nem sempre sdo valorizadas ou respeitados. Deve-se entender que cada
estudante ao chegar a escola tem uma visdo de mundo concebida por meio das relaces que
possui com seus familiares, e eles/elas expde as ideias que |hes sdo passadas. “Muitos desses
pensamentos disseminados tornam a escola um ambiente excludente as diferencas” (PIRES &
MIDOES, 2020, p. 9)

Em vista disso, ainclusdo/valorizacéo da diversidade se faz necessaria tanto por parte
dos professores quanto pela escola, tendo como objetivo ndo s reconhecer as diversidades
culturais, mas estudéla com a finalidade de se criar praticas educativas de valorizacdo do
“outro" buscando assim entender as pluralidades de ideias, as diversas culturas, “oportunizando
a aprendizagem a todos, sem distin¢do de religido, etnia, género, sexualidade ou raga” (PIRES
& MIDOES, 2020, p. 10)

Visto que o caminho para a construcdo de uma educacdo emancipatoria, comeca- se
pela desconstrucéo de ideol ogias preconceituosas que foram internalizadas em nés ao longo de
todo processo histérico -social, e que principalmente, foram criando raizes e sendo reproduzidas
em nossa sociedade. Sendo, assim o idea de uma educacdo libertadora comeca pela
desconstrug¢do do nosso proprio “eu” de nossas representacdes distorcidas do “outro” que por
vezes ndo contribui para a melhoria de uma sociedade mais justa e mais humanitéria

Em suma, educar para emancipar, vai além de sermos libertos do “opressor” pois as
vezes também é um ato de se desfazer da posi¢éo de “opressor”, para dar lugar a sensibilidade,
humanidade e, principalmente humildade para reconhecer, e aceitar que ndo somos “donos da
verdade”, mas que cada um tem suamaneirade ver e compreender o mundo. Cada pessoa é um
“mundo” construido de outros mundos. E nessa descoberta & desvelamento da realidade,
sujeitos/sujeitas ora se constroi, ora de desconstroi para um novo recomego, uma nova forma

dever efazer avida
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2.3 A mulher negra na sociedade e na escola: diversidade, género e sexualidade.

Neste topico trataremos inicialmente sobre a categoria mulher relacionadas aos
contextos de lutas e exclusdes, posteriormente, no proximo topico, somaremos a esta categoria
a guestdo racia como fator que intensifica as desigualdades, propde a necessidade de
resisténcias e lutas pelo direito aeducagdo, descrevendo assim as |utas no processo de aquisi¢éo
aos direitos, como 0s preconceitos, sexissimo e racismo, enfrentados pelas mulheres negras.

Desde o inicio dahistériaamulher foi tratada com desigualdade, sendo elas excluidas
dos espagos sociais do saber devido aos preconceitos e estigmas impostos pela sociedade
machista e sexista, a qual determina como deve ser 0 comportamento das pessoas
biol ogicamente masculinas e femininas e atraveés disso a sociedade patriarcal dividiu/separou
as fungBes como sendo algumas restritas amulheres e outras ahomens. Segundo Narvaz; Anna;
Tesseler (2013, p.96), existe uma construcao cultural e historica das relacbes de género desde
aantiga Greécia, onde as relagdes de género eratratadacom desigual dades, as virtudes femininas
estavam subordinadas ao sexo com objetivo de procriar e a mulher era confinada aos espacos
domeésticos.

Dentro de uma perspectiva sexual, e ndo de género, geralmente, as mulheres eram
educadas com a finalidade de se tornarem boas maes e donas de casa, aprendiam a ler o
NEecessario para assinar 0 nome, pois acreditavam-se ser perigoso para a sociedade uma mulher
progredir nos estudos. Entretanto, a educacdo das mulheres a partir do século XI1X foi se
tornando um motivo de busca e luta, pois 0 desenvolvimento industria e o fortalecimento do
capitalismo, trouxeram mudancas econémicas que levaram amulher ater um novo papel dentro
da sociedade, estendendo assim sua atuagao para além dos espagos domésti cos:

Surge um novo tipo de mulher trabalhadora, com o nascimento de servigos
setorizados, tais como datilégrafas, telefonistas, professoras primarias, secretérias
bal conistas e pequenas representantes da industria de roupas feminina. No inicio do
século XX quase oito milhdes de mulheres trabalhavam fora de casa, embora

recebendol/3 dos saléarios dos homens e por eles chefiadas (PEREIRA,1999, p.56
apud CASTRO,2015, p.14).

Também o surgimento da classe operéria foi outro fator que contribuiu para que
houvesse a necessidade de que amulher lutasse pelo direito de estudar etrabalhar. Porém, havia
um discurso da fragilidade feminina que era usado com objetivo de preservar os espagos de
trabal ho aos homens, mulheres que pertenciam aclasse médiabrasileirapodiam ter um trabalho
assalariado, com a condi¢éo de que ndo ocupassem fungdes que trouxessem competicdo direta
aos homens (NARVAZ; ANNA; TESSELER; 2013). Em 1935 foi fundada, em Niter6i a

primeira escola de género da américa do sul, porem a educacdo que as mulheres recebiam era
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diferenciada das dos homens, pois acreditavam gue a mulher ndo tinha aptiddes para a ciéncias,
arespeito disso Soihet (2000) caracteriza as diferencas entre 0s ensinos,
Enquanto os homens cursavam o ensino secundario, que visava 0 acesso aos CUrsos
superiores, as mogas em sua maioria encaminhavam-se para as escolas normais,
destinadas a profissionalizac&o e/ao preparo parao lar. (...) haviatambém aguelas que
exigiram uma educacdo qualificada ndo em nome de sua responsabilidade familiar,

mas porque consideravam-se tao capazes “como o homem” para o estudo das ciéncias
(...) (SOIHET, 2000, p.98).

Em 1948 estabel eceu-se o direito a educacéo para todos, contudo somente a partir da
Constituicdo Federal de 1988 é que foi definido uma legislagdo determinando o tratamento
isondmico entre mulheres e homens e estabelecendo a igualdade de direitos e deveres entre
ambos os sexos (PALACIOS; REIS, GONCALVES, 2017).

Dessa forma, a educagdo da mulher partiu de um contexto de transformacdes
econdmicas, exploracdo da méo de obra, bem como do processo de urbanizacdo decorrente da
revolucdo industrial, marcado principalmente por lutas e pela desconstrucdo do preconceito de
género bem como pela busca de igualdades de direitos.

Embora tenha havido conquistas femininas, atualmente muitas mulheres continuam
lutando por seu lugar, buscando através daeducacdo umaformade se reafirmarem e garantirem
0 seu espaco (PALACIOS; REIS; GONCALVES,; 2017, p. 110). Ou segja, amulher que ao longo
dahistéria buscou ser aceita, lutando por seu lugar, atualmente, com as mudancas ocorridas na
sociedade vem assumindo “grandes papéis como provedora familiar, trabalhadora e estudante”
(PALACIOS; REIS; GONCALVES; 2017, p. 18).

Sabemos que a representatividade negra nos espacos da sociedade contemporanea
ainda é muito suprimida, principalmente quando se trata da mulher, a qua ao longo dos
periodos histéricos tem enfrentado lutas contra os diversos tipos de exploracdo, preconceitos e
violéncias.

Todaviando tem como falar em representatividade, conceito que ganhou destague nas
Ultimas décadas, sem citar trechos dos movimentos antiescravagistas que deram voz as causas
abolicionistas, pois foram a partir desses movimentos que tanto mulheres negras, e as brancas,
apanharam parasi o direito a liberdade a educacéo a trabalhar fora de casa e ser reconhecidas
Ccomo sujeitos iguais na sua autonomia de pensar, decidir sociamente e politicamente.

Em vista disso, faremos um breve historico das lutas dessas mulheres pelos espacos
sociais e pela libertagdo da escravidao, bem como a educagéo como direito que fundamentou
lutas por liberdade outros direitos fundamentais. Nessa direcdo, utilizaremos, entre outros

autores ja citados naintroducéo desse trabal ho, trechos da obra de Davis (2016):” Mulher, Raca
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e Classe” também o trabalho de pesquisa de Vigano (2020): “Sentidos e significados de ser
mulher, negra, pobre e analfabeta; Mesquita (2019): “Exclusao escolar racializada- implicacoes
do racismo na trajetoria de educandos da EJA”; e Andrade e Custddio (2020):” Educagao de
Jovens e Adultos é mulheres negras- um olhar para as questdes de género e raga”.

No que refere ao género e raga partindo da andlise das contribuicdes de Angela Davis
(2016) ao interseccionar género, raca e classe a autoratraz reflexdes sobre o racismo, sexismo
e poder, as quais nos faz pensar e trazer essas questdes para dentro do contexto educacional,
buscando compreender a histéria da mulher negra em busca de igualdade, liberdade e direito a
educacdo a partir dos movimentos antiescravagistas, dos quais travaram-se lutas e resisténcias
em busca de reconhecimento de sua pessoa como mulher e ser humano. Nesse sentido, falar da
ocupacdo da mulher negra nos espagos do saber, traz a necessidade de rever alguns marcos
histéricos importantes que antecederam a conquista delas aos direitos a educacéo.

Entre o final do século XVIII e inicio do século XIX, comecava-se as lutas das
mulheres por direitos fundamentais e civis, como por exemplo, o direito ao voto e a abolicdo
da escravidado. Nesse periodo, enquanto as mulheres brancas lutavam pelos direitos de votar e
trabahar, as mulheres negras lutavam para serem consideradas como pessoas (ANDRADE &
CUSTODIO, 2020). Pois as mulheres negras nem sequer podiam criar seus filhos, pois
precisavam trabahar para sobreviver, ou de empregadas domesticas e babés dos filhos das
brancas, ou nas lavouras, juntamente com os homens negros, tendo que se esforcar igualmente
aos homens na produtividade do traba ho e também recebendo castigo iguais ou piores aos que
eram imputados aos homens, (ANDRADE & CUSTODIO, 2020; DAVIS, 2016). Logo as
mulheres escravizadas:

Eram inerentemente vulneraveis a todas as formas de coer¢éo sexual. Enquanto as
puni¢des mais violentas impostas aos homens consistiam em agoitamentos e
mutilagtes, as mulheres eram agoitadas, mutiladas e também estupradas. (...) umavez

que as mulheres negras, enquanto trabalhadoras, nao podiam ser tratadas como “sexo
fragil “ou “donas de casas” (DAVIS, 2016, n.p.)

Desse modo a mulher negra em oposicdo a mulher branca experimentava de uma
igualdade apenas quando se tratava do mundo escravo do traba ho, pois no meio da sociedade
negra ndo havia sentimento de sexismo, contudo as mulheres negras ndo podiam desfrutar da
convivéncia familiar com os filhos, visto que havia uma sobrecarga horaria de exploracdo no
trabalho, por isso ndo |he sobrava tempo para cuidar de seus filhos (DAVIS, 2016). Enquanto
isso “os homens negros nao podiam aspirar a fun¢ao de chefes de familia muito menos a de
provedor da familia”, assim destaca-se que 0s “homens, mulheres, criangas eram igua mente

provedoras para a classe proprietaria da méo de obra escrava’ (DAVIS, 2016, p. 26).
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Com o surgimento das indignagdes e revoltas das mulheres negras pelas situagoes de
exploraces e violéncias causadas pela sociedade escravocrata, e€las se levantaram em
movimentos de resisténcias contra as atrocidades, enquanto as mulheres brancas, que vinham
sendo rebaixadas e inferiorizadas pela sociedade machista e sexista, a qual restringia o lugar
delas aos espagos domesticos e condicdo de esposa e méde, perceberam assim que elas
precisavam unir forcas paralutar junto com as negras em favor de ambos os objetivos.

Surgiu-se entdo 0 movimento antiescravagista do qua varias mulheres brancas de
média e ata sociedade, bem como as trabalhadoras que faziam parte da classe operaria, se
uniram as mulheres negras, e iniciaram as varias lutas e resisténcias onde houveram atagues,
mortes, perseguicoes e prisdes por parte da sociedade branca, escravocrata e racista, no intuito
de sabotar ou paraisar 0 movimento, pois prezavam pela manutencédo do poder e do dominio
pela exploracdo e violéncia contra as mulheres.

Sobre essa afirmagdo, convém descrever um trecho da historia de uma professora
branca e uma crianga negra, citada por Davis (2016) aqual foi matriculada em uma escola na
regido de Canterbury Connecticut nos Estados Unidos, onde também foram matriculados outras
meninas negras, pela professora branca Prudence Crandall, a qual com esse ato desafiou a
populacdo branca, e como consequéncia desse ato de resisténcia, teve sua escola atacada, e foi
presa por ndo acatar as ordens do estado, para ndo matricular mulheres negras na escola. Sobre
esse ato deresisténcia Davis (2016) afirma que:

A defesainabaldvel de Prudence Crandall do direito de pessoas negras a educagao foi
um exemplo dramatico - e mais poderoso que se podia imaginar (...). De forma lucida
e eloquente, as acbes de Crandall falavam sobre as vastas possibilidades de libertac&o

caso as mulheres brancas em massa, dessem as maos a suas irmas negras (DAVIS,
2016, n.p).

Nas entrelinhas do texto, aautoratraz a necessidade derefletir o processo abolicionista
a partir da luta por inclusdo das negras no espaco educacional formal, pois foi a partir desse
episddio em Canterbury Connecticut, que 0s movimentos antiescravagistas tomaram conta da
regido e consequentemente foi ganhando forgas, pelos canais midiaticos da época (imprensa
jornalistas) e mais pessoas for aderindo ao movimento.

Todaviamesmo havendo mulheres brancas de classe alta, médiae operérias que deram
as maos as mulheres negras na luta pela a abolicdo da escravatura, e a0 mesmo tempo lutando
pelos objetivos préprios delas, que era desconstruir preconceitos sexista e machista e assim
conseguir direito de atuar em outros espacos, por exemplo, decidir politicamente, logo que as

mulheres brancas conseguiram seus objetivos, 0 movimento das mulheres negras perdeu forca,
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ou sgja, boa parte das mulheres brancas se recuaram dos espagos de lutas, ficando somente as
mulheres negras alutar.

Entretanto, no querefere as lutas das mulheres por direito aeducacdo Davis (2016) diz
que:”’[...] as mulheres, brancas e negras, estavam efetivamente unidas em seu desgjo por
educacdo”, mesmo que essa luta ndo tenha sido reconhecida durante uma convencao que trouxe
a declaracéo de Séneca Falls, também conhecida como Declaracdo de sentimentos, a qual
denunciava as restrigdes, sobretudo na area politica, que submetiam a mulher americana a
impossibilidade de votar, comparecer as elei¢cOes, ocupar cargos publicos, ou dfiliar-se a
quaisquer organizagOes politicas, nessa convencdo elas reivindicavam solugdes para esses
problemas.

Entretanto, a partir do periodo pds-escravidao, “a maioria das mulheres negras”
continuaram a enfrentar a dureza do trabalho nos campos e eram obrigados a executar servicos
domeésticos, além disso:

Sua situagdo, assim como a de suas irmds que eram meninas ou das operd&rias
encarceradas, trazia o familiar selo da escravid&o. (...) aos olhos dos ex-proprietarios
de escravos, 0 servigo domestico devia ser uma expressao polida para uma ocupacao

vil que ndo estava nem a meio passo de distancia da escravidao” (DAVIS, 2016, p.
105 - 106).

Nessa dire¢do, Vigano (2016, p. 118), afirma que: “Para as mulheres excluidas da
escola, restavam os afazeres domesticos, a maternidade, o cuidado de filhas e filhos, o trabalho
servil na roca, a violéncia sexua e a desqualificacdo pela fata de saberes'. Dessa forma
percebe- que segundo Davis (2016, p. 106):” A equiparagdo das mulheres negras com o servigo
domeéstico néo era, entretanto, um simples vestigio da escraviddo destinado a desaparecer como
0 tempo”. Pois as mulheres negras passaram um longo periodo presas as tarefas domésticas.

Nesse sentido Mesquita (2019, p. 87) cita em seu livro um “recente levantamento do
Diese, publicado em 2017, avalia que as mulheres negras s&o a maioria entre as traba hadoras
domeésticas recebendo os mais baixos rendimentos médios por horatrabalhada'. Percebe-se que
0s resquicios da escraviddo, do preconceito e do racismo se alastra ainda em nossa sociedade
nos dias atuais, refletindo assim a desvalorizacéo da mulher negra, restringindo a ela funces
subalterni zadas uma ma remuneragdo sdaria. Sendo assim, nosso préximo debate aborda os
processos de lutas, do racismo, da exclusdo negra de seus direitos a educacéo no Brasil.

Desde o colonialismo, a educacéo no Brasil, foi privilégio de uma classe dlitizada,
principalmente para homens brancos, enquanto as pessoas mesticas e escravas nao tinham
acesso aescola. Meninas e mulheres negras eram enviadas paraas lavouras e para as atividades
domeésticas, as quais ndo |hes ofereciam nenhumaformagao intelectual, mas apenas prética.



41

Nessa direcéo, o Brasil, semelhantemente aos Estados Unidos, passou por processo de
racismo e de exclusdo do negro (a) da escola, primeiro foi |he negado de forma escancarada
esse direito por meio da primeiraconstitui cdo de 1837, aqual em seu artigo 1° de 14 dejaneiro,
dizia que era vetado o acesso a escola e aos cursos noturnos a escravos (DOS PASSOS, 2012).

Segundo, mesmo apos as lutas e movimentos dos negros em prol do acesso a educagéo,
as criangas negras, quando matriculadas nas escolas de ensino publico durante o periodo da
primeirarepublica, eram hostilizadas, eimpedidas de receber umaamplainstrucéo, e até mesmo
os professores sofriam represdli as e acabavam of ertando um ensino desigual a populagdo negra
(DOS PASSOS, 2012).

Com a abolicdo da escravatura em 1888 e a proclamacdo da Republica em 1889, a
populagdo de “escravizados ficaram abandonados a propria sorte sendo sujeitando-se pelos
donos de producéo no que tange as vagas de empregos” ocorrendo uma demorada inser¢do dos
negros nas escolas oficiais, 0 que acabou sendo um dos principais problemas para o ingresso
no mundo do trabalho (SABINO et a, 2022. p. 05).

No ano de 1893, mesmo com o direito de as criangas negras frequentar as escolas
publicas de Porto Alegre se recusavam a admitir criancas de cor, o que reforcava a estrutura
racista da educacdo (SABINO et al, 2022). Conforme os estudos de Almeida (2009):

Muitas dessas experiencias de serem excluidas das institui¢des de educacéo formal
sdo fortes e significativas constituidoras de memarias de mulheres negras(...). Por
essas memodrias é possivel compreender importantes aspectos da histéria de mulheres

negras e as formas como a presenca ou auséncia de politicas publicas voltadas a
escolarizacdo interferiram nas histérias Muitas de vida desse grupo.

N&o haviatambém o direito a educacdo para as mulheres negras e trabal hadoras, pois
nas primeiras escolas criadas no Brasil “estavam incluidas as pessoas do sexo masculino, livres
ou libertos, maiores de catorze anos, vacinados e saudaveis, portanto, excluidas estavam as
mulheres trabalhadoras e os escravos” (DOS PASSOS, 2012).

Percebe -se assim que 0 racismo estrutural sempre esteve presente e afeta a educacéo
desde os anos de 1893, quando houve as primeiras denlincias aos jornais de imprensa dagquele
periodo, contra a recusa de escolas publicas em receber criancas negras (SABINO et a, 2022).

Somente a partir da era Vargas com a implementacdo do Fundo Naciona do Ensino
primario, em 1942, que houve um crescimento da democratizagcdo da escola elementar no
Brasil, podendo assim possibilitar acesso das mulheres e meninas negras a escola publica (DE
ALMEIDA, 2009, p. 224).

O ensino secundario, ndo era ofertado até a elaboragdo da L el 5692/71, como direito a

estudantes de classe popular, pois 0 acesso a essa etapa era baseado no privilégio de uma
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ideologia de classe, e, portanto, “(...) grande parte da populagdo negraficavaalijada dessa etapa
de ensino em virtude dos simbolismos e, principalmente, das representagdes sociais que 0
envolviam.” (DE ALMEIDA, 2009, p. 229).

Somente a partir da entrada do século XXI, com o fim do periodo ditatorial e a
redemocratizagdo do pais, houve avangos nainclusdo damulher negranos espagos da educaco.
Visto que, a institucionalizacdo de politicas publicas, como por exemplo, a lei das cotas,
favoreceu a entrada das minorias nas universidades publicas:

Outro marco central nas politicas educacionais foi aaprovagdo dalei n.° 12.711/2012
(Brasil, 2015, 201b) e da portaria normativa do ministério da educacéo (MEC) N.°

13/16 (Brasil, 2016), que contempla cotas na graduacdo e pés-graduacdo das 69
universidades federais e 38 institutos federais do pais (SABINO et al, 2022, p. 08).

Deste modo, percebe-se que a histéria da educagdo da mulher negra, nasceu a partir
das lutas contra a escravidéo, perpassando pelos movimentos feministas, depois pelas lutas dos
movimentos negros contra 0 abandono e a exclusdo vivenciados no periodo pos-abolicao.

Além disso, 0 descaso do Estado para com essas sujeitas, marcou uma trgetoria de
enfrentamentos contra 0 sistema excludente, racista e sexista, que imp6s a mulher negra
barreiras maiores em relacdo a mulher e a0 homem branco, fundamentando asssm um ensino
de qualidade inferior voltado para a subalternizacdo dessas sujeitas. Somente depois de muitas

lutas e resisténcia, é que hoje a mulher negra pode ter o direito a acessar a educagao superior.
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3 CAPITULO Il - UMA ABORDAGEM DA EVASAO ESCOLAR NA CIDADE DE
MARABA.

Neste capitulo descreve-se sobre a evasdo escolar das mulheres negras da cidade
Maraba, iniciando por caracterizar o espaco onde ocorreu a pesquisa, se adentrando no que
alguns tedricos dizem a respeito do conceito de evasdo, e quais 0s motivos estdo por tras das
evasdes, bem como discutir osresultados das entrevistas quefoi realizadacom cinco (05) alunas
da Educacdo de Jovens e Adultos da escola Martinho Mota da Silveira.

Destarte, sabemos que a evasdo escolar, embora tenha diminuido nos ultimos anos
continua sendo um fenbmeno ainda muito presente no sistema educacional brasileiro, e que o
analfabetismo ainda ecoa em nosso pais, principa mente entre negras(os) e pobres. Contudo, €
necessario ressaltar que, em pleno século X X1, mesmo com varias leis que foram criadas como
dispositivos, na garantia de direitos educacionais negados as parcelas da sociedade

marginalizada, ainda assim acontecem de pessoas serem excluidas ou evadirem-se dos estudos.

3.1 Caracterizando o espaco escolar investigado.

A pesquisa ocorreu na Escola Municipal de Ensino Fundamental Martinho Mota da
Silveira, faz parte rede de ensino publico municipal, foi construida no ano de 1977, situada na
folha 27, Quadra 14, Lote especial, localizada no bairro Nova Maraba. Atuamente vem
passando por reformas e ampliacdo de alguns espacos.

Em relacéo a estrutura fisica atual da escola, possui: Internet banda larga, uma
biblioteca, sala de leitura, 11 salas de aulas (incluindo a sala de Educacéo especial), secretéria
com banheiros internos, sala dos professores, quadra poliesportiva com cobertura, laboratério
de informética, auditério, um refeitdrio com patio coberto, diretoria, salas de arquivos, e
banheiros publicos e feminino e masculino, com acesso para pessoas usuarias de cadeira de
rodas.

Atualmente a escola atende 417 alunos, nos trés turnos, conta com a quantidade de 24
professores, além dos demais quadro de funcionarios que atua na parte técnica e de apoio.

As turmas onde estudam as alunas participantes da pesqguisa funcionam no horério das
19 horas as 21, tendo cada turma uma professora. Na turma da primeira etapa possui um total
de 17 adunos, sendo 10 homens e 7 mulheres (06 de pele negra e 01 de pele branca). Desse total
de alunos 14 leem de formaregular, 03 ainda ndo conseguem I€, mas ja conhecem o alfabeto e
assina 0 proprio nome. Essa turma € composta por maioria, moradores das folhas 35, as

mulheres maioria trabalham de domésticas/Diarista, sendo que tem umas mais idosas que ja



estdo aposentadas, enquanto os homens, maioriatrabalham de forma autbnoma. A idade média
entre as alunas(os) que compdem aturma variaentre 18 e 62 anos.

Naturmada 2° etapa da EJA, possui um total de 17 alunas(os) sendo 12 mulheres (05
negras e 08 brancas), e 05 homens, a maioria das mulheres dessa turma sdo donas de casas,
autbnomeas e Diaristas. Os homens trabalham em sua maioria também por conta prépria. A
idade média de alunas(os) que constitui essa turma varia entre 33 e 72 anos. Desse total 11 ja
|é e escreve, 06 ainda possui dificuldades paraler e escrever.

Importante ressaltar que, tanto aturmada 1° quanto da 2° etapa, as(0s) aunas(0s) sdo
de baixa renda. Também moram em bairros distantes da escola, como por exemplo, folhas 35,
33,28 e29.

3.2 O debate da evaséo escolar e suarelacdo com a EJA.

Percebe-se, historicamente, que apesar dos avancos, das leis em favor da mulher
branca e negra, e de vérias conquistas feminina, ainda persiste no pais um alto indice de evasdo
escolar e analfabetismo entre as mulheres adultas e negras, que as impedem de avancar em seu
processo de conclusdo dos estudos.

Ao fazer o recorte de amostras do indice de evasdo escolar no Brasil, considerando a
categoriaracae género, dados do | BGE (2018) mostrou que enquanto o indice de evasdo escolar
chegaa ser de 44, 2% entre 0s homens, as mulheres negras da mesma faixa etéria, o abandono
escolar € uma realidade para 33% das jovens.

Em vista disso, busca-se a compreenséo do fenémeno da evaséo das mulheres negras
daEJA, assim como por entender os motivos de retorno e as perspectivas com os estudos, foi
feito breves estudos bibliograficos de resultados de algumas pesquisas sobre o referido tema,
0s quais indicam caminhos para um estudo mais aprofundado dessa tematica.

Primeiramente, paraentendermos o que é evasao, € necessario que se entenda que esse
conceito dentro do contexto escolar pode ser compreendido de diversas formas, como por
exemplo: abandono escolar, desisténcia, fracasso escolar, fuga das atividades escolares,
expulsdo escolar, afastamento escolar e depois retorna, e etc. (SILVA FILHO & ARAUJO,
2017). Nesse sentido, a evasdo € um fendbmeno muito complexo que pode ocorrer de diversas
formas e pelos mais variados motivos, tendo como responsaveis ndo sd a escola, mas também,
problemas de familia, trabalho e outros.

Os estudos de Barcelos (2014) apontam que as razdes para o abandono escolar de

jovens e adultos acontecem por mais variadas razoes:
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V &0 desde o0 abandono puro e simples, por perda de interesse pel 0 estudo, passam por
guestfes de foro intimo como doencas familiares, sofrimentos psiquicos, problemas
sociais diversos, indo até casos em que o(a) alfabetizando(a) estava desempregado e
a0 conseguir um trabalho deixa de estudar por excesso de cansaco, por diminuicéo do
seu tempo disponivel, pela distancia entre o trabalho e a escola, etc. (BARCELOS,
2014, p. 44).

O autor citado afirma que “justamente N0 momento em que a continuidade dos
estudos! pode significar uma melhoria em sua qualidade de vida, através de um passo em
direcdo a inclusdo, ele acaba deixando de estudar” (BARCELOS, 2014, p. 44).

Nessa direcdo os proximos debates irdo tratar da evasdo feminina no gera fazendo
umaandlise da evasdo da mulher, seus motivos de abandono escolar bem como as perspectivas
delas em relacéo ao retorno a escola.

Conforme uma publicacdo da Agéncial BGE Noticias (2019), amaior parte da evaséo
escolar no Brasil esta entrejovens mais pobres, e ataxa de evasdo entre as mulheresde 15 a 17
anos era 7,0 %, e 18.6% estavam atrasadas nos estudos, enquanto 74,4% freguenta ou
concluiram o ensino médio. Também o IBGE, na recolha de dados da Pesquisa Naciona por
Amostrade Domicilio Continua (2019) mostraque 6, 6 % sédo do sexo feminino e estdo nafaixa
etériade 15 anos ou mais. ou sgja, apartir desses dados é possivel perceber o quanto a educacéo
no Brasil ainda precisa evoluir, sobretudo quando se diz respeito ao direito a aprender ler e
escrever e agarantia de permanéncia na escola.

Ao fazer o recorte de amostras do indice de evasdo escolar no Brasil, considerando a
categoriaracae género, dados do | BGE (2018) mostrou que enquanto o indice de evasio escolar
chegaa ser de 44, 2% entre os homens, as mulheres negras da mesma faixa etaria, o abandono
escolar é uma realidade para 33% das jovens. Além disso, um levantamento feito pelo |PEA
(2015) citado por Mesquita (2019, p.88) informa que “As mulheres brancas estudam em média
6,9 anos, enquanto as empregadas domésticas negras estudam 6,6 anos”.

Tendo em vista que é de fundamental relevancia buscar entender quais os motivos de
desisténciaeretorno das alunas EJA, bem como poder também compreender perspectivas delas
com relacdo aos estudos, para que a escola possa criar caminhos que garanta a permanéncia
dessas estudantes no seu retorno ao sistema de ensino, assim como criar planejamento
especifico afim de atender as necessidades reais das estudantes (CITANDIN & BADALOTTI,
2015, p. 01-02).

Ao estudar os resultados das pesquisas de Citandim e Badalotti (2015) mostrou que a

maioriadas mulheres entrevistadas (70%) sofreram algum tipo de preconceito ou discriminacéo

1 Observacgo: Os dados das pesquisas contidos nesta pagina foram apresentados de forma descritivas, devido
serem soltos e ndo continuos, ndo pode ser tabulado em gréficos ou tabel as.
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em relacdo a ndo ter estudo ou ndo ter concluido os estudos. Conforme os autores citados “o
arrependimento da desisténcia anterior no ensino regular aiado ao preconceito e a
discriminac¢ao podem ser motivos, ou ndo, para a volta ao sistema escolar.”

A pesquisa de Vigano e Laffin (2016) demonstrou através dos “relatos que as alunas
abandonaram a escola por diversos motivos” entre eles a relagdo com os afazeres domésticos,
0 cuidado dos filhos ou de parentes proximos e o trabalho como renda complementar familiar,
além disso a gravidez também foi apontada como um dos fatores para a desisténcia. As
pesquisadoras Narvaz, Anna e Tesseler (2013, p.102) reafirmam que “(...) um dos principais
motivos das mulheres para o abandono dos estudos na EJA € a responsabilidade com as
atividades domésticas e familiares”.

Sobre essa afirmativa, Ratisniak € Silva (2022, p.17 ¢ 18) ao discutir a tematica “a
judicializagdo da evasdo escolar “em uma pesquisa de doutorado, explica que esse fendmeno
guando relacionados a mulheres, é proveniente do fracasso escolar e 0 deslocamento das
mulheres para cuidarem da familia. Enfatiza ainda que o modelo de sociedade patriarcal traz
para a mulher a responsabilidade com a familia como sendo uma funcéo predominante dela.
Nessa mesma direcdo Ratisniak & Silva (2022, p. 20) que a evasdo escolar nas aunas tem
relacdo com:

(...) a naturalizacdo do cuidado como tarefas das mulheres, aliado a uma tragjetdria
escolar onde as reprovagfes, a desisténciae ainfrequénciaestdo presentes asempurrar
para 0 espago domeéstico, o desemprego, o trabalho ndo remunerado ou mal
remunerado. Casadas, maes, gravidas, prosseguem os seus estudos somente quando
encontram a condi¢ao favoravel para concilia-los com afamilia

Além disso, a auséncia de reconhecimento social da maternidade e na constituicdo de
familia, ou sgja, o fato de a escola ndo reconhecer a aluna na condigdo social de mée e de
constituidora de uma familia acaba afetando os estudos, de forma que promove o fracasso
escolar e consequentemente aevasdo (RATUSNIAK & SILVA, 2022, p. 18).

Ao trazer relatos das mulheres negras da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
constatou dentro dessa modalidade de ensino, exclusdes e desisténcias como resultados de
“processos de discriminagdes e preconceitos, resultantes de uma cultura machista, sexista,
racista e misogina” (VIGANO, 2020, p. 107).

Logo, se faz necessario entender que “A Interseccionalidade compreende que as
opressoes e discriminagdes ndo agem independentes, el as se conectam, criando um sistemacada
vez mais excludente” (VIGANO, 2020, p. 113). Visto que, a historia atual denota o racismo
institucionalizado, o qual impede a promogédo da igualdade dos direitos humanos, pois estes
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aspectos tornam-se geradores das discriminagdes somadas as questdes de género e escolaridade,
contribuem mais ainda para as desigualdades.

Desse modo percebe-se que, emboraamulher tenha o direito de estudar, buscar evoluir
na sua caminhada intelectual e profissional, mas esse direito € negado quando se observa o0s
paradigmas tradicional imposto pela sociedade que internalizou na mulher as responsabilidades
domésticas como sendo somente dela, ou sgja, a mulher justifica a sobrecarga de ter que
enfrentar duplatriplajornadaas vezes até de maneirainconsciente, isso devido aos preconceitos
reproduzidos historicamente pela sociedade patriarcal.

Ao considerar o fendmeno evasao escolar dentro do recorte de género eraga, € possivel
inferir segundo os estudos de Ratusniak & Silva (2020) que esse fendbmeno além de ser
resultantes dos fracassos escolares, pode ser afetado pelo racismo institucional, o qual expulsa
alunas da educacéo formal, pelo sentimento de ndo pertencimento ao espago escolar.

Sobre essa afirmativa, Ratusniak e Silva (2022, p.17 e 18) elucidou uma parte da
pesquisa, relacionada as mulheres negras tendo como resultados maior frequéncia de
desisténcias em relacdo as mulheres brancas. Sendo que um dos motivos que mais influiu nas
desisténcias das mulheres negras foi a proibicdo de frequentar a escola imposta pelo
companheiro, afetando em maior nUmero as alunas negras (80%), totalizando “no geral, o
percentua de alunas casadas com reprovacdes anteriores € de 88 %. O indice de alunas negras
nestas condigdes € 100% e de alunas brancas ¢ 80%. Esse percentual se repete nas desisténcias”
(RATUSNIAK & SILVA, 2022, p. 18).

No tocante aos motivos de retorno bem como as perspectivas futura com os estudos,
Castro (2015, p.23), afirmaque as mulheres s&o maioria que buscam os estudos, e que as salas
de aulas sdo compostas por jovens, senhoras, donas de casa que sonham ainda concluir seus
estudos em busca de melhores condic¢des de vida, sgja para melhorias econdmicas ou para
melhor conseguir serem aceitas na sociedade por meio do aprendizado da leitura, para
compreensdo de umareceita, do qué que um profissional da salde explica.

Ao entrevistar alunas negras em um trabalho de pesquisa, Vigano (2022, p. 116) afirma
que: “Em geral as alunas da EJA voltaram a estudar por vérias questdes, entre elas: ler aBiblia,
trabalhar, pegar um 0Onibus, ler uma receita e gjudar nas tarefas dos netos ou netas”. Para
Frigoto, Ciavata e Ramos (2005) as pessoas jovens e adultas que ndo puderam ou conseguiram
realizar seus estudos no tempo regular, relacionam os estudos ao mundo do trabalho de forma
rapida e contraditéria, pois:

Para elas, o sentido do conhecimento ndo esta em proporcionar, primeiro, a
compreensdo geral da vida social, e depois instrumentalizar-se para 0 exercicio
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profissional. Na realidade, muitas vezes, 0 acesso ou retorno a vida escolar ocorre
motivado pelas dificuldades enfrentadas no mundo do trabalho, pela necessidade de
nele se inserir e permanecer (FRIGOTO; CIAVATA e RAMOS, 2005, p. 4).

Desta forma, os motivos e objetivos de retorno das mulheres a escola s&o 0s mais
variados, algumas para adquirir conhecimento, garantir um emprego melhor, ser contratada,
n&o perder o emprego, buscar melhores condicoes de vida, nessa pluralidade de objetivos cabe
a exigéncia do sistema escolar considerar possibilidades para aém dos desenvolvimentos
especificos, ou sga, ensinar os contetidos disciplinares mas trabalhando aspectos relacionados
a cidadania, pois a0 ter essa postura a escola podera oferecer as estudantes da EJA uma
oportunidade de emancipacdo (CITANDIN; 1IBADALOTTI, 2015). Nesse sentido, Palacios,
Reis e Gongalves (2017, p.118) afirmam:

(...) aEJA representa para essas mul heres um caminho paraaminimizag&o, dos efeitos
daexclusdo nasociedade, visto que viabilizaumanova chance de poder melhorar suas
condicdes de trabalho e renda, proporcionando autonomia e reaizacdo na medidaem

gue possibilita a inser¢do nos espacos de socializagdo que se ampliam ao passo que
refletem nelas uma nova visdo de mundo por meio da educagéo.

Percebe-se ainda que no contexto de exclusdes muitas alunas ndo tiveram a
oportunidade de ir a escola quando eram criancas ou adolescentes, sendo impedidas de
estudarem por serem mulheres. As marcas da privacdo lhes impediram de estudar por vérios
anos, entretanto “assim que surgiu uma possibilidade de retorno, elas voltaram e se
matricularam na EJA” (VIGANO, 2020, p. 114). Em suma, as alunas negras da EJA buscam
através da escola ter mais autonomia na leitura e “em geral carregam marcos de processos
excludentes vivenciados em varios espacos” (VIGANO, 2020, p. 120).

Na cidade de Marabg, no dia 1 de agosto de 2022, foi assinado um projeto de Lei n°
61/2022 aqual visa promover politicas de prevencdo ao Abandono e evasdo escolar, através de
projetos desenvolvidos na escola e fora dela (MARABA, 2022). Em seu artigo quarto,
destacamos alguns incisos, que trazem propostas que consideramos, fundamentais de serem
praticados no combate a evasdo de alunos(as) ndo s6 nas outras modalidades de ensino, mas

também na EJA:

Art. 4°. A Politica de Prevencdo ao Abandono e Evasdo Escolar de que trata esta Lei
consiste nas seguintes diretrizes:

VI — Promover disciplinas de projeto ‘“o que eu quero ser’” em que o educador discuta
com os alunos as possibilidades que os estudantes tém para depois da conclusdo do
ensino bésico;

VII — estruturar um curriculo complementar centrado no aluno com aulas interativas
e que exijam interac8o constante entre corpo docente e discente;

VIII — estruturar avaliag6es diagndsticas e convocar aulas de reforgo aos alunos que
necessitem;



49

XIl — promover visitas aos alunos evadidos, se possivel com a presenca dos demais
alunos de sala, como forma de incentivo ao retorno escolar;

Xl — promover palestras e rodas de conversas de conscientizagdo e combate a0
bullying (MARABA, 2022).

A proposta de se promover disciplinas de projetos com a teméatica “o que eu quero ser”
€ importante, principamente, no sentido de se promover a autoestima dos alunos, resgatar
sonhos e a confianca neles mesmos, pois sdo aunos (as) que chegam a escola, cansados do
trabalho, com diversos problemas, de familia, emocionais, e que muitas vezes tais problemas
“roubam” as for¢as de continuarem estudando.

Assim como a questdo do curriculo centrado no aluno, nainteragdo com o aluno, é de
grande valia na construcéo do vinculo, pois ao planejar um curriculo que dialoga com acultura
do educando, tem-se mais chances de proporcionar um aprendizado significativo e que vai fazer
a diferenca na permanéncia deste na escola. Entretanto, o curriculo escolar na maioria dos
sistemas de ensino busca ensinar mais os contetidos do livro didético, que séo el aborados pelos
educadores do sul. Conforme Gadotti (2004 p. 45): “A cartilha ignora a existéncia de realidades
diversas e ndo abrange as diferencas regionais e culturais do pais”.

O reforco escolar deveria ser ofertado a todos os aunos que apresentam dificuldades
de aprendizagem, pois atraves deste, bem como da avaliacéo diagndstica bem estruturada, tem-
se chances de oportunizar 0 aluno a néo repetir de ano, uma vez que as reprovacdes levam a
repeténcia, e esta, por vez provoca a evasao.

Em relagcdo as visitas de busca pelo aluno evadido, seria uma acdo que deveria
acontecer rotineiramente, principamente quando se trata da EJA, modalidade que se destaca
no contexto da evasdo e do abandono escolar. N&o se tratando apenas de uma busca fisica, mas
também de uma busca dial égica, em que:

[...] setodo fazer educativo € uma busca permanente, a EJA, exige umarevitalizagdo
desta a cada dia, a cada hora, a cada minuto. E desta persisténcia em esta
permanentemente buscando dialogar com o imaginario destes(as) educandos(as) que
podera resultar um processo de didlogo pedagdgico solidario, ecoldgico e construtor
de um processo de ensino/aprendizagem que conquiste — ou reconquista-, que seduza
aoinvésde controlar ou prender. Esta busca cuidadosa pode, quem sabe, dialogar com

os siléncios e com os ndo ditos que, ndo raro, na origem da exclusdo escolar
(BARCELOQS, 2014, p. 84).

Sobre o combate ao bullying, através de palestras e conscientizagdo € uma acdo de
extrema importancia em todas as modalidades de ensino, pois tanto criangas, como jovens,
adultos e idosos, na sociedade em que vivemos, estdo sujeitos sofrerem o bullying, assim como

0s mais variados preconceitos, sgja de forma velada ou explicita.
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Ademais, as observactes e andlises mostradas nos relatos de professores e aunas da
EJA, do l6cus dessa pesquisa, indicou que a distancia da escolaé um fator que dificultaa busca
pelo acesso ao ensino. Nesse sentido, para que os objetivos da Lei n°. 61/2020 (MARABA,
2020) possa ter efeito € necess&rio que a gestdo municipal se empenhe no investimento de
politicas publicas quefacilite alogisticado ensino aos (as) estudantes da EJA que moram longe
daescola, afim de que se diminua a probabilidade de abandono escolar.

3.3 As causas e consequéncias da evasio escolar na cidade de Maraba: o que dizem as
mulheres negras.
E importante ressaltar que a Lei n° 61/2022, (MARABA, 2022) considera evasio

escolar como sendo:

Art. 2°. Parafins destaLei considera-se:

| — Abandono escolar: a situacdo que ocorre quando o aluno deixa de frequentar as
aulas durante o ano letivo, mas retorna 0 ano seguinte;

Il — Evasdo escolar: a situagdo do aluno que abandonou a escola ou reprovou em
determinado ano letivo e que o ano seguinte ndo efetuou a matricula para dar
continuidade aos estudos, ou seja, ele sai da escola e ndo volta mais para o sistema;
(MARABA, 2022).

Para compreendermos melhor como esta a questéo da evasdo nacidade de Maraba, foi
realizada uma busca de dados junto a Secretaria de Educacdo de Marabd, rel acionados aos anos
de 2019, 2020 e 2021, englobando as 1° e 2 etapas daEJA.

Dados da Evasado escolar nas 1° e 2° etapas da EJA em
Maraba entre os anos de 2019 a 2021

- |
- . |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Aprovados M Reprovados Transferidos Abandono M Falecidos

Fonte: (Secretaria Municipal de Educagdo de Marabd, 2023)
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No ano de 2019, houve ao todo, nas 1° e 2° etapas, 504 alunos matriculados, dos quais
269 foram aprovados, 61 reprovados, 31 aunos transferidos, e 137 alunos abandonaram a
escola, e um falecido.

No ano de 2020, houve ao todo, nas 1° e 2° etapas, 422 alunos matriculados, dos quais
315 foram aprovados, 01 reprovados, 08 alunos transferidos, e 96 alunos abandonaram a escola,
e 02 falecidos.

No ano de 2021, houve ao todo, nas 1° e 2° etapas, 412 alunos matriculados, dos quais
231 foram aprovados, 66 reprovados, 22 alunos transferidos, 93 alunos abandonaram a escola,
e 02 faleceram.

E importante destacar que o niimero de alunos matriculados na EJA, nas 1° e 2° etapas
dos anos de 2019 a 2021 teve um decréscimo. E ao somar a quantidade de alunos matricul ados
nos trés anos, percebe-se que do total de 1.338 alunos matriculados, 326 alunos abandonaram
aescola, representando assim uma média de mais de 24% de evasdo nos 03 anos.

Neste sentido, é relevante dizer que a evasdo escolar na modalidade de educacéo da
EJA esta presente ndo s6 em outras regides do Pais, mas também em Marab4, e que merece ser
estudada ndo apenas para descobrir nimeros de evasores, mas também estuda-la como um
fenbmeno que possui causas e consequéncias.

Nessa perspectiva, optamos por buscarmos compreender quais 0s motivos e as
consequéncias levaram as alunas negras da EJA adesistirem dos estudos, quando estas estavam
no periodo do ensino regular, bem como entender qual as perspectivas delas em relacdo ao
retorno aos estudos, como €las se veem representadas por meio do acesso ao conhecimento?

Num primeiro momento de elaboracéo do projeto de pesquisa, imaginou-se encontrar
umamaioria de alunas jovens, entretanto, encontrou-se um publico de senhoras idosas entre 48
e 70 anos, egressas de um contexto de exclusdo e evasdo, dos quais os fatores que construiram
para isso se remeteu numa maioria as questdes externas a escola, com excecéo de uma aluna,
gue relatou o bullying sofrido na escola como fator principal para a desisténcia.

Embora, tenha encontrado nasfal as rel acionadas ao preconceito por cor sofrido no seio
familiar, asfalas que mais ecoaram se relacionam com as questdes de género, com o machismo,
0 ciime 0 sentimento de posse masculina sobre amulher, ecoaram como principaisfatores para
desisténcia ou exclusdo das alunas negras adultas que atua mente estuda na E. E. F. Martinho
Mota da Silveira. Tendo como consequéncias, o anafabetismo - exclusdo dessas sujeitas de
determinados espagos assim como alimitacéo de resolugdo de probl emas que demandam leitura

e escrita
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Em relacéo as dificuldades encontradas para estarem na escola, de uma forma geral
todas responderam que a disténcia € um fator principal. Também a questéo do cansaco apds o
dia de trabaho, e os problemas relacionados a salide. Em relacéo a disténcia da escola, houve
tentativas de conseguir uma van com o poder publico de Maraba, porém ndo obtiveram
respostas.

Quando perguntadas sobre a forma como veem os contelidos ensinados em sala de
aula, a maioria ndo soube responder, dizendo apenas que “acham muito bom” ou “bom”, com
excecdo de uma auna que respondeu que sente muitas dificuldades, por ainda ndo saber ler
bem, e também por ter problemas de vistas. Sobre essa questéo, as professoras, relataram que
por motivos de que a maioria da turma séo idosos e idosas eles possuem bastante limitactes
visual, relatando ainda que alguns ndo tem condic¢des para adquirir oculos.

Contudo, em um dos dias, que foi readlizado as entrevistas, fiquei em uma turma na
sdlade aulaaguardando o término daavaliagdo, enquanto isso a professoratrouxe brevesrelatos
sobre as dificuldades que alunos(as) sente para resolver as questdes das provas, relacionando
tanto aquestdo dalimitacdo visual, quanto aformacomo as provas sao elaboradas, com aescrita
bastante apagada, com a escrita das palavras muito juntas necessitando ter mais espacamento
de uma palavra para outra, visto que melhoraria mais a questao de compreender o que se esta
lendo.

Em relac@o aos motivos gque fizeram elas retornarem aos espacos escolares, amaioria
delas, trouxeram falas que remete a0 desgo de aprender a ler e escrever para se ter mais
autonomia para resolver problemas do dia-a-dia, como por exemplo, pegar um 6nibus, ler a
Biblia, assinar boletim escolar de netos, resolver demandas no banco e, etc. Além disso,
percebeu-se nas faas delas, que elas veem no conhecimento a superacéo para a exclusdo, e o
espaco escolar é visto como refligio, como local de acol himento.

E interessante ressaltar que, as professoras si0 vistas como “heroina” por ter tirado
elas da zona de perigo do anafabetismo. Sobre essa questéo as professoras relataram ter um
projeto de busca de alunos evadidos da escola, no qual € feito uma sondagem nos bairros mais
carentes, da quantidade de pessoas anafabetas e que tem o desgo de retornar a escola,
posteriormente é enviado um carro de som, o qual anuncia as vagas, 0 colégio e as datas de
matriculas, para que os interessados busquem se matricular.

Ao serem perguntadas se ja sofreram algum tipo de preconceito na escola tanto no
passado ou ho presente momento, todas disseram que ndo, mas sim forada escola. Preconceitos

relacionados a cor e ando possuir leitura. Como por exemplo, serem discriminadas no trabalho,
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tratadas como “negra chata” ou “negra sebosa’, além disso rejeicdo em grupos religiosos por
ndo saber ler e escrever.

Nesse sentido, 0 estudo trazido aqui vai mostrar um pouco das histérias de evasdo e
exclusdo escolar de 05 alunas negras da Educacéo de Jovens Adultos da escola Martinho Mota
da Silveira. Essas alunas foram entrevistadas, e responderam perguntas direcionadas a
entendermos 0s motivos que elas desistiram dos estudos, das quais, diante das respostas, pode-
se concluir que a maioria além de terem iniciado os estudos huma idade mais avancada, as
desisténcias estdo relacionadas a fatores como: trabalho domestico infantil, cuidar dos irméos
e irmas menores, trabalho na roga, casa, casamento precoce seguido de gravidez, cilmes,
bullying na escola, e preconceito racial dentro da propriafamilia.

Percebeu-se que publico entrevistado da EJA sdo mulheres com histérias de vida
marcadas pela pobreza, machismo, racismo, exclusdes, violéncia e trabalho infantil e racismo.
Enfim, sdo sujeitas excluidas da escola por diferentes fatores, econdmicos, culturais, sociais e
politicos.

Ao todo foram 05 alunas que participaram da entrevista, todas de cor negra, sendo que
04 delas se autodeclaram negra, com excegdo de uma que diz ser morena, s mulheres que
compde um perfil de maioria nas idades adultas, todas séo méaes, os filhos ja sdo todos adultos.
02 sdo vilvas, 02 sdo solteiras, e uma é casada.

Por motivos éticos, foram criados nomes ficticios para as alunas adultas entrevistadas
na EJA. Nesse sentido, o préximo debate aborda alguns trechos relevantes das entrevistas,
trazendo respostas relacionadas aos motivos de evasado/exclusdo e ao motivo de retorno dessas
mulheres a0 espaco escolar. Tendo em vista que esse trabalho de pesquisa ocorreu por meio da
escuta de suas falas, tomando como ponto importante o pressuposto de Barcelos (2014, p. 86):

No trabalho com jovens e adultos a escuta de suas histdrias de vida sdo um excelente
ponto de partida para nés aproximarmos de seus imagindrios e representacbes de

mundo. maginarios estes que muito tem a dizer sobre as possi bilidades de permanecer
ou abandonar a escola”.

A primeiraalunaentrevistada sera chamada de Zuri, estudanaturmada 2° etapa, filha
de pai e mée negros, se autodeclara negra, teve 11 filhos, € umaidosa de 70 anos, aposentada,
vilva e dona de casa. Atuamente reside na folha 33. Zuri ler parcialmente, algumas palavras
de duas silabas e ja escreve o proprio nome, amaior dificuldade paravir aescolar relatada por
elaéadistancia e aguns problemas de salide, como diabetes e osteoporose. ZURI, ao responder
sobre quais motivos alevou a desisténcia, demonstrou em suaresposta ndo um caso de evaséo,

mas de exclusdo. Se matriculou naescola apos o esposo falecer, paraaprender assinar o proprio



nome, ler abiblia e conseguir pegar um énibus, pois sentia-se excluida de espagos sociai's, por
exemplo, a igreja, bem como, vergonha por ndo saber assinar 0 nome quando requisitada a

assinar o boletim da neta.

Nunca minha filha...nunca estudei eu era uma mulher privada néo tinha licenca pra
sair pra canto nenhum, era so dentro de casa, ele (esposo) aprontava demais e ai ele
nao me deixava sair, [ ...] era sd emcasa no pé do fogdo e criando meus filhos. Eu fui
aquela mulher que eu vim me soltar agora...ele agora em 2016 ele morreu ai foi que
eu vim procurar colégio! [...] Tive 10 filhos...antes de um completar um ano o outro
nascia, ai eu ndo tive mée, fui criada pelas casas dos outros...Quando eu fui criada
com meu pai no tempo daqueles pessoal mais atrasado 14 atrés...era botar os filhos
s6 na roga pra trabalhar...eu trabalhava com enxada eu plantava arroz eu capinava
apanhava feijdo apanhava milho...mulher trabalhava do jeito dos homens na
roca...nunca €ele tinha uma ideia pra botar nés pra ir estudar um pouco...[...] l& na
igreja a gente sente...sente aquel e preconceito por que|...] eu ndo tenho leitura...por
causa disso que eu venho lutando [...] pra mim aprender ler minha biblia...pegar
Onibus...pra mim aprender ler a palavra ld na frente pra elas ver...(irméas da igreja).
Ai o preconceito, sei 4...€ a gente ndo saber ler emtodo canto que a gente chega...eu
tenho uma neta né com 17 anos, quando é pra assinar o boletim dela a diretora diz
logo assim, olha aqui tem que ser a mde pra assinar, cadé tua méae? Ela diz: “néo
tenho mée”, fui criada comminha avé...ai eu vou l4...eu ndo sabia né, antes eu botava
0 dedo, mas agora eu ja sei assinar e botar a data, gragas a Deus que eu estou indo
emfrente! (ZURI, 2022).

Zuri, ao explicar os motivos de nuncater ido a escola, relacionado ao falecido marido,
traz em sua fala a simbologia de uma sociedade marcada pelo machismo, na qual a sociedade
demarca qual o lugar damulher, “em casa... € no pé do fogéo”. Além disso, ao falar sobre seus
motivos de retorno, percebe-se que a exclusdo escolar, sofrida por ela afetou a inclusdo para
outros espacos, devido a ndo saber ler escrever, encarou preconceitos. Todavia, 0 preconceito
do analfabetismo foi enfrentado por ela como razéo para busca de aprender a ler, com intuito
de poder assinar seu nome no boletim da neta e poder ler a biblia na frente naigreja para as
irmas ver.

A segundaaluna, sera chamada de Amara, tem 50 anos, faz parte daturmada2° etapa,
trabalha como Diarista, € solteira, mora na folha 28, ler e escreve parcialmente, assina seu
proprio nome. Filha de mée e pai negro, se autodeclara negra. Tem 03 filhos, estudou quando
era crianga, mas cedo desistiu dos estudos para cuidar dos irméos menores enquanto a mae
trabalhava. Depois ao se casar, ndo voltou a estudar por causa dos nascimentos dos filhos e do
casamento. Seu maior desafio para estudar € o cansago apés o dia de trabalho. Em relacéo ao
motivo do retorno, retornou por que gquer aprender ler para resolver problemas, como por
exemplo, ir ao banco, ter mais independéncia, para solucionar situagdes do diaadia:

Eu tinha 10 anos, tinha que cuidar dos meus irmdos pra minha mée trabalhar, eu
faltava mais na aula do que estudava...depois eu casei muito nova com 18 anos...com

18 anos eu tive minha filha mais velha e naquele tempo a gente casava e o marido
nao ia querer que a mulher estudava, ai foi por isso que eu desistir, por que eu casel
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muito nova...que os homens antigamente nédo tinham esse negécio de mulher casar e
continuar estudando ndo, era muito ignorante. A gente também néo botava na cabeca
gue nem hoje em dia que as mulheres sdo bem decididas. [...]a gente sem estudo a
vida da gente é muito complicada...pragenteir resolver as coisas da gente...pra gente
ir no banco, pra gente ler uma coisa...a pessoa que nao sabe ler é muito triste...isso
me fez voltar a estudar, mesmo eu chegando cansada, passando por dificuldades, mas
eu estou tentando procurar vir mais pra escola (AMARA, 2022).

Nafaade Amara, percebemos que o direito a educacdo foi negado a ela por motivos
econdmicos, sociais e familiares, quando eladiz: “Eu tinha 10 ano, tinha que cuidar dos meus
irmados pra minha made ir trabalhar, eu faltava mais na aula do que estudava” ouU Sgja, paraque
a mée busque o sustento para a familia, era necesséario que alguém tomasse conta dos filhos
menores. M as também percebemos na suafalao motivo de ndo procurar aescolaquando adulta,
ligado as questdes de género, bem como ao machismo, quando eladiz que: “raquele tempo a
gente casava e 0 marido ndo ia querer que a mulher estudava [...] que os homens de
antigamente ndo tinha esse negocio de mulher casar e continuar estudando ndo, era muito
ignorante”. Ao relatar sobre os motivos de retorno aos estudos, relaciona afalta do estudo com
aumaausénciade umavidafeliz, por ndo saber ler, ndo conseguir ir ao banco, refletindo assim
gue a autonomia para solucionar problemas fica comprometida pela a auséncia dos estudos,
bem como daleitura.

A terceiraaunaentrevistada serd chamada Ayana estudatambém naturmada2° etapa
da EJA, tem 48 anos, é casada, trabalha como autbnoma com restaurante. Ler e escreve bem.
Moranafolha 29. Filhade mé&e e pai negros, se autodeclara morena. Perdeu a mée muito cedo,
passou a morar com atia. Comegou estudar pela primeira vez com 16 anos. Ao se casar ficou
impedida de estudar pelo marido. Com 0 segundo casamento teve incentivo do esposo e
retornou aos estudos, realizando o sonho de voltar a estudar:

Meu pai morava naroga, ai eu vimmorar aqui na rua comuma tia minha, morei 05
anos com ela, ai conheci esse rapaz (primeiro marido) ai fui morar com ele ai
engravidei logo também, ai a gente foi morar junto, ai eu parei de estudar... Ele era
ciumento, as vezes brigava, ai aquilo foi mexendo muito comigo sabe, ai eu falei,
ndo...quer saber eu vou desistir! ele dizia assim: “mulher ficar no colégio, pra que?
Desistir umas 05 vezes...me matriculava e desistia...[...]Jcom esse outro meu
casamento eu toquei no assunto e falei pra ele ja com muito tempo que eu vivia com
ele...eu tenho o que?...vai fazer 15 anos que a gente ta morando junto...ai falei pra
ele (para o segundo esposo) “menino, Mas eu tenho vontade de voltar a estudar de
novo oh...por que toda vez que eu estudava eu tinha que parar, eu ndo terminava! ”
Sempre ficava pra traz. esse choque oh...de eu me lembrar assim que eu podia ter
terminado os estudos mais cedo...e eu lembrar que eu tentava e eu ndo tinha aquela
forga, ndo tinha uma pessoa pra me ajudar! Ai ele (atual esposo) virou pra mim e
disse assim: “vocé quer estudar mesmo!?” Ai eu disse (respondi) eu quero...ai ele
disse; pois eu vou te levar pro colégio todo dia. Ai eu disse: hum! Ta de brincadeira
comigo! Ai ele disse: “vocé quer estudar? Pois amanhd vou comegcar a cassar

(procurar) colégio” ai nés rodamos (andamos) essa nova todinha procurando
colégio...[n...] ai a gente veio pra c, fizemos a matricula, e estou até hoje...e todo
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dia elefaztudo pravimmedeixar! Ele nuncamefalou,; “vocé vai desistir, nunca! Ele
me dar a maior forgca (AYANA, 2022).

A fala de Ayana, em relagdo a desisténcia dos estudos assm como a fala das
entrevistadas citadas anteriormente, remete as questdes de género, quando ela diz ter desistido
por que o marido era ciumento, brigava com ela, e dizia “mulher ficar no colégio pra qué?”.
Além disso percebe-se que diferente dos demais casos entrevistados, Ayana € o Unico caso de
evasdo com “idas e vindas” pois se matriculou por 5 vezes e o marido pelos cilimes a impedia
de dar continuidade aos estudos. Ademais, nota-se que o principa motivo que a mantém
atual mente na escola, além da sua vontade de estudar, é o incentivo, aforca que recebe do atual
esposo. Nesse sentido, Barcellos (2014, p. 88-89) afirma em relagdo ao incentivo:

Assim como muitas foram as causas que levaram educandos(as) daEJA ase afastarem
da escola na suainfancia ou adolescéncia, muitas séo também, as que fazem retornar.
Um retorno como vimos em varios depoimentos presentes (...), marcados por

angustias e por idas e vindas. Um dos desafios para a EJA é ndo apenas incentivar a
chegada deste educando(a) a escola, como a partir dai, incentivar sua permanéncia.

A guarta aluna, serd chamada de Jendayi, faz parte daturmada 1° etapa, tem 62 anos
€ vilva, aposentada e dona de casa, mora na folha 35, ja consegue ler parcialmente palavras
com silabas simples, assina o proprio nome. Filha de mée branca e pai negro. Se autodeclara
negra. Tem umafilha. Abandonou os estudos por ter sofrido bullying na escola por ser aaluna
mais velha da turma. Depois se casou e era impedida de estudar porque 0 marido n&o deixava
por ciumes e pela distancia da escola. Retornou aos estudos agora em 2022 por querer aprender
ler abiblia:

A primeira vez quando eu tinha...14 anos a primeira vez que eu fui pro colégio, ai eu
parei porque as outras criangcas me chamaram de pré, méde pré..a mae dos
prezinhos... Eu era a mais velha da turma, ai eu fiquel com vergonha, ai eu disse; eu
nao vou mais! Ai desistir.... Tive filho né...ai ndo tive oportunidade de eu estudar
né...0 marido nao deixava...e era longe...ai, ele ndo deixava (permitia) eu ir ndo!
ciumes! [...] hoje sou evangélica, meu sonho € ler a biblia. Eu vejo as irmés...elas
mandam abrir a biblia, ai diz o nome do capitulo pra pessoa ler, ai eu fico sO
olhando...fico com aquela vontade...ai meu sonho é esse! Para mim ler a palavra de
Deus (JENDAVYI, 2022).

Ao relatar 0 motivo de desisténcia dos estudos, Jendayi, traz umafala diferenciada das
demais entrevistadas, no que refere ainfluénciado contexto na sua deciséo de desisténcia, pois
enquanto as demais alunas foram influenciadas por contextos externos a escola, Jendayi foi
afetada pelos acontecimentos de bullying dentro da sala de aula, cometido pelos colegas de
turmas com idade inferior adela. Em relacéo aos motivos de se manter af astada da escol a, tanto
0 ciime do marido quanto a distancia da escola somaram paratal ocorréncia. Sobre os motivos

gue levou retornar aos estudos, esta 0 sonho de ler a biblia.
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Nesse aspecto, valeressaltar aimportanciado professor comprometido com um ensino
para além das questfes de contetidos e disciplinas, que tenha também a preocupacdo com uma
educacdo humanizadora que utilize mecanismos de inclusdo, através do dialogo reciproco,
buscando ouvir os alunos e conversar com eles sobre diversas situagdes de conflitos,
preconceitos e esteredtipos que surgem em sala de aula, para que assim se promova um
ambiente de combate ao bullying e a0 mesmo tempo alunos(as) se sintam inseridos nesse
ambiente.

A quinta auna, sera chamada por Ayo, estuda também na turma da 1° etapa, tem 52
anos, trabalha como diarista, solteira e aposentada por viuvez, mora nafolha 35, ndo consegue
ler ainda, mas assina o proprio nome. Desistiu de estudar muito cedo por motivos familiares e
de exclusdo por preconceito racia familiar. Depois pelo casamento precoce ndo deu
continuidade aos estudos, retornando sd depois que ficou vilva. Busca nos estudos mais

autonomia para solucionar problemas, como por exemplo ir ao banco resolver demandas:

Eu lembro assim muito longe...que eu comecei estudar com meus 12 anos por ai...
[...] eunédo desisti (de estudar)) minha mée tinha um filho todo ano, eu entdo que era
praolhar os meninos...Assim, a minha mée, ela teve umas filhas do outro casamento
gue é da sua cor (referindo a cor da entrevistadora), entdo assim ela criou um
preconceito depois comigo, eu sb era pro trabalho, as minhas irméas era pra tudo,
menos eu...hoje eu conto sorrindo, antes eu chorava. Eu cresci...eu vou |he explicar
gue eu cresci como Caim e Abel, vocé sabe que Caim e Abel, sdo dois irmaos que um
irméo odeia o outro, entdo eu cresci assim, por que minha mae dizia que a outrafilha
delaia ser cantora, todas duas, ai eu chegava e dizia...ai eu so tinha 12 anos ai eu
falava: mae eu também vou ser cantora. Ai ela falava assim pra mim: vocé ja lavou
as coisas? Vocé ja carregou agua? Vocé ja banhou os meninos? Vai cassar o que
fazer! Ai ...natal pra mim...natal pode ser bom pra todo mundo, mas natal pramimé
terrivel, por que natal pra toda minha infancia quando eu acordava ai eu olhava
minhas irmas desembrulhando as bonecas, nds éramos trés mulheres, ai eu
perguntava: cadé a minha? E ela falava pra mim que néo era pra mim se preocupar
gue eu ia achar alguém que ia fazer uma boneca de verdade em mim. [...] eu ter
casado cedo, com meus 14 anos eu ja tinha marido, ent&o eu fui proibida de tudo,
dentro da casa da minha mae eu fui proibida, depois com marido também, entéo eu
s6 vim estudar mesmo depois que meu marido faleceu. [ ...] a gente ja sabe assim que
a gente ndo vai a lugar nenhum se ndo ter o estudo. as vezes eu preciso ir no banco,
ai eu tenho que ficar adulando a minha filha ai, as vezes chega la eu ndo me lembro
da senha, as vezes é uma coisa que eu tenho que resolver, ai ela tem a vida dela tem
0 servico dela, ai entdo isso me fez tentar correr atras! Por que a minha filha ja tem
26 anos daqui uns dias ela casa ai quem vai correr atrés das minhas coisas? E eu...
(AYA, 2022).

Asfaas de Ayo e Amara aproximam-se em relagdo a negacao do direito de estudar,
elas ndo evadiram por decisdo prépria, mas foram retiradas da escola. Haja vista que “negar o
direito de aprender a ler e escrever é sem divida uma das formas de preconceito e exclusao”
(BARCELOS, 2014, p. 14).
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Contudo, em relacéo ao caso da Amara, estafoi retirada da escola pela mée somente
por motivos sociais-econdmicos, em que sua mée precisava buscar recursos para familia,
deixando a cargo dafilhamais velha os cuidados com os filhos menores.

Enquanto, no caso de Ayo, essa negacao parte de um contexto familiar em que a
relacdo entre ela, sua mée e irméas ndo era muito boa, visto que era tratada diferente pela mée,
sofria preconceitos por ser negra, enquanto as irmas tiveram direito a infancia, a ela era lhe
imputado os af azeres domesticos e 0s cuidados com asirmas. Ayo Semelhantemente a Jendayi
e aAyana, ndo estudou mais apds o casamento, impedida pelo marido. Sobre os motivos que
levou ela a retornar a estudar, relacionam-se com 0 desgjo de ter autonomia e mais
independéncia para solucionar problemas.

Desta forma, percebe-se que as causas da evasdo escolar dessas mulheres, se deram
por motivos variados, entre eles, motivos, social econdmico familiar, ciimes, machismo,
racismo familiar. Contudo, o que se nota na maioria das falas, a presenca dos preconceitos, do
machismo, 0s quais se relacionam a questéo socia e de género. Nesse sentido, Louro (1996)
afirma que a constituicdo do género se da por meio das relacdes sociais, na qual se estabelece
o lugar, regras arbitrérias, definindo papéis e comportamentos para homens mulheres.  Visto
gue, a construcdo social do género, marcada pelas relacdes de poder, contribui para opresséo
do homem sobre a mulher.

Logo, a0 serem impedidas de estudar pelos maridos, por eles determinarem qual
espaco elas podem ou ndo estd, concorrem para a construcéo dos preconceitos sexistas e
machistas, dos quais a sociedade masculina determina o lugar da mulher, impedindo a de
usufruir dos mesmos direitos que os homens.

Percebeu-se que que 0 caso que mais se aproximou das relacdes de género e raga, foi
o caso de Ayo, quefoi impedidade estudar primeiramente por ser negra, segundo por ser mulher
e ter se casado, e 0 marido ndo permitir. Neste caso, 0 casamento funcionou como fator ligado
as relagdes de poder, em que 0 homem historicamente na sociedade patriarcal tem o dominio
sobre amulher, sobre suas decisdes bem como sobre o lugar que ela deve ou néo esta.

Em vista disso, a questdo da interseccionalidade, como conceito que permite estudar
as desigualdades sociais de uma forma mais particularizada, mostra que o caso de Ayo, é de
extrema importancia ser analisado na perspectiva da interseccéo. Pois, género e raga, constitui
marcadores sociais que corroboram para a posi¢ao social da mulher negra na sociedade, ao ser
comparar a mulher negra “a mulher branca, ao homem branco, refor¢ando a relagdo desigual e
contraditoria 4 qual as mulheres negras estio submetidas” (ANDRADE & CUSTODIO, 2020,
p. 426)
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Outro fator importante de se relacionar a0 motivo de exclusdo escolar de Ayo, é a
guestdo familiar, relacionada aformade tratamento que recebiapor parte damée, aqua mesmo
sendo negra ndo reconheceu o racismo para com a suafilha, chegando ao ponto de Ihe negar o
direito a escolarizacdo, restringindo a aos espacos domesticos e aos cuidados com 0s irmaos.
Nessa perspectiva, Andrade e Custédio (2020, p. 428) afirma que a condi¢do de ser mulher e
de ser negra, a coloca na “condigdo de ser o outro do outro”, de modo que “o corpo das mulheres
negras foi colocado em uma condi¢do de ndo existéncia, mas ao mesmo tempo um corpo que é
empurrado a serviddo e atornar-se um corpo produtivo”.

Ademais, o fato de o direito a educagdo ter sido negado, tanto, a Amara como a Ayo
trouxe a elas a consequéncias relacionadas ao acesso a um trabalho formal com garantias de
direitos, visto que ela trabalha como diarista. Nesse aspecto, tanto o analfabetismo como a
condicdo racial, influenciam, diretamente no acesso a0 mercado de trabalho formal, e
conseguentemente a uma melhor condi¢do social e econdmica. Umavez que no Brasil:

O trabaho informal acaba por ser ocupado por suamaioria por pessoas hegras,
e o trabalho formal — que muitas vezes exige umaformacao técnica e de ensino
superior — finda por ter como maioria pessoas brancas, e quando analisamos
esses dados pela perspectiva de género é perceptivel um abismo no sentido de

ocupar postos de trabalho pelas mulheres negras (ANDRADE & CUSTODIO,
2020, p. 428).

Neste sentido, a EJA como lugar que possibilita a alfabetizaco, torna-se importante
para 0 rompimento da exclusdo social, também na conquista e ampliagdo dos espagos de
participacéo socia e politica dos(das) estudantes, possibilitando a eles e eas, conquista de
melhoria de vida, e a reconquista de sentimento de pertencimento, autonomia e emancipacéo
(BARCELOS, 2014).

O caso de JENDAY!, se diferencia dos demais casos, n&o no que refere ao bullying
em si, mas sim na questéo da evasdo escolar relacionada aos acontecimentos inerentes ao
contexto escolar, de convivéncia, relagdes e respeito ao diferente, pois os demais casos de
evasao/exclusdo foram influenciados por fatores externos aescola. Todavia, €importantefrisar,
gue naépocaem que JENDAY | estudava, quando crianga, embora o bullying jaexistisse, como
continua existindo atualmente, mas ndo se tinha uma lel especifica, para conter e coibir as
diversas formas de agressdes, intimidagbes e ameacas, sgjam eas, verbais, fisicas ou
psicologicas.

Em suma, percebeu-se que publico entrevistado da EJA séo mulheres com historias de

vida marcadas pela pobreza, machismo, racismo, exclusdes, violéncia e trabalho infantil e
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racismo. Enfim, s80 sujeitas excluidas da escola por diferentes fatores, econdmicos, culturais,
sociais e politicos.

Nessa direcéo, cabe a escola como espaco de ensino e aprendizagem trabahar no
combate ao bullying e aos diversos preconceitos, visto que “fatores como bullying e preconceito
podem influenciar nesta falta de perspectiva do estudante de estar em sala de aula” (PIRES &
MIDOES, 2022).

Visto que a0 se tratar da EJA, ha que se levar em conta que sd0 pessoas com as mais
variadas historias de vidas, marcadas pela indiferenca, fracassos e exclusdes, e que para que
possam superar essas marcas, a inclusdo ndo pode se resumir apenas ap processo de
alfabetizacdo, mas reconstruir valores de pertencimento, os quais sdo tdo importantes “‘em
qualquer nivel do processo educativo bem como da construcdo de qualquer pessoa. E esta
sensacao que em muitos casos pode fazer a diferenca entre o(a) educando(a) permanecer na
escola ou dela se afastar” (BARCELOS, 2014, p. 64).

Em relaco as consequéncias da evasdo, de umaforma geral percebeu-se nas faas, a
exclusdo social somada a vergonha, pelo impedimento de realizar atividades, como poder ler
uma biblia, pegar um 6nibus, ir ao banco, assinar um documento.

Sobre 0s motivos de retorno, percebeu-se que a maioria retornou aos estudos com
objetivos de adquirir autonomia através da leitura e escrita, para resolver problemas fora do
contexto de casa, assim como para poder ser inclusas e mais aceitas em outros espagos, Como
na igreja por exemplo. Logo, elas se veem representadas pelos estudos como uma fonte de
libertacdo e autonomia.

Desta forma, a hipétese levantada inicialmente pelos estudos tedricos votados para a
problemética da evasdo escolar da mulher negra da educac@o de jovens e adultos, se aproxima
com os resultados col etados na pesquisa de campo feitana EscolaMartinho Mota, no querefere
aos motivos encontrados de evaséo rel acionadas aquestdo de género, ao machismo e esterettipo
racial, sendo esses casos relacionados a fatores sociais e histéricos. Contudo, se distancia, na
guestdo, da relacéo do contexto escolar como local de influéncia para as evasoes/exclusdes
escolar, com excegdo de um Unico caso que se remeteu ao bullying sofrido nasala de aula.

Visto que, nos estudos tedricos, deu-se margem a hipotese relacionadas as questdes
raciais, culturais e de género, relacionadas mais ao contexto interno da escola do que ao
contexto externo a ela. Sendo assim, fica visivel a necessidade de se estudar de forma mais
aprofundada, arelagcdo escola-aluno-familia, paraque se entendamelhor aformaque as evastes
acontecem, e por qué acontecem. Pois esse tema é vasto de situagbes, que demandam

InvestigacOes bem mais profundas.
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Além disso percebeu-se que de uma forma geral os resultados da pesquisa de campo
realizada na Escola Martinho Mota, apresentou semelhancas aos resultados da pesguisa
bibliogréfica, com a pesguisa de Vigano (2020), o qua encontrou, um contexto de exclusdes
de alunas negras idosas que ndo tiveram oportunidade de ir a escola quando eram criangas, e
gue quando surgiu a oportunidade depois de adultas, logo se matricularam, buscando através
daescola, daleitura e escrita, mais autonomia para conviver e se relacionar em sociedade.

Neste sentido, Barcelos (2014, p. 39) enfatiza a importancia de se pensar a Educagéo
de Jovens e Adultos levando em consideragdo o processo de silenciamento “pelo qual passaram
boa parte daqueles e daguelas que hoje, ja em idade avancada, tentam retomar a escola’, pois
S80 VOzes que permaneceram por muito tempo invisivels e silenciadas, podendo “deixar de sé-
lo na medida em que nos disponhamos a ouvi-las/senti-las /valorizé-las. Defendo que a escola
¢ um dos territdrios privilegiados para que essa escuta acontega”.

Tendo em vista, que a alfabetizar Jovens e Adultos € tdo importante quanto
desconstruir as formas de representacbes negativas que esses  sujeitos(as)
acumul aram/construiram/internalizaram sobre si, ao longo da histéria de suas vidas. Além
disso, ouvir e entender o lugar do outro, € sdo agdes que devem serem tomadas como ponto de
partida para uma educacéo mais justa, solidaria e empética.

Logo, o trabalho pedagdgico na EJA precisair aém de plangjar contetidos, lecionar as
disciplinas do curriculo, mas é necess&rio, contextualizar as aulas com a realidade dos
alunos(as). Buscando fazer um trabalho direcionado a uma educagdo conscientizadora e ao
mesmo tempo libertadora, para que assim se consiga alfabetizar ndo apenas para aprender aler
e escrever, mas também para que se tenha autonomia para reconhecer-se e conhecer o0 mundo
a0 seu redor, podendo influenciar 0 meio em que vive, agindo de modo a contribuir com
mudanca na sociedade. M udancas, essas que torne o mundo um lugar mais justo para se viver.

Desta forma, a hipotese levantada inicialmente pelos estudos teoricos votados para a
problematica da evasdo escolar da mulher negra da educacéo de jovens e adultos, se aproxima
com os resultados col etados na pesquisa de campo feitana EscolaMartinho Mota, no querefere
aos motivos encontrados de evasdo rel acionadas aquestao de género, ao machismo e esteredtipo
racial, sendo esses casos relacionados a fatores sociais e historicos. Contudo, se distancia, na
questéo, da relacdo do contexto escolar como local de influéncia para as evasdes/exclusdes
escolar, com excegdo de um Unico caso que se remeteu ao bullying sofrido na salade aula.

Visto que, nos estudos tedricos, deu-se margem a hipétese relacionadas as questdes
raciais, culturais e de género, relacionadas mais ao contexto interno da escola do que ao

contexto externo a ela. Sendo assim, fica visivel a necessidade de se estudar de forma mais
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aprofundada, arelagdo escola-aluno-familia, paraque se entendamelhor aforma que as evasdes
acontecem, e por qué acontecem. Pois esse tema é vasto de situagbes, que demandam

Investigagdes bem mais profundas.
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4 CONCLUSAO

Logo o estudo trazido aqui contribuiu para o conhecimento dos fatores relacionados a
evasao de estudantes negras da cidade de Maraba, tendo como uma das hipoteses principal, de
resposta ao problema investigado, as relacfes de género e raga, das quais fundamentou o
trabalho de pesquisa naida a campo.

Trouxe paradentro datematicaahistériada Educacdo de Jovens e Adultos, no objetivo
de entender como nasceu esta modalidade, as caracteristicas mais gerais desse publico, o qual
€ composto por historias de vidas marcadas pela pobreza, exclusdo social, e racial. Relatando
0s processos historicos de |utas e resisténcias dos negros(as) pelo acesso a educagdo, no qual a
implementacéo dos direitos ao aceso a educacdo aconteceu mais tarde para a populagéo negra.

Discorreu sobre a importancia da construcdo de uma educacdo baseada no didlogo e
na valorizacdo da diversidade cultural, como forma de promover a emancipacéo dos sujeitos.
Visando assim descontruir as desigualdades énico-raciais e de género, para a formagdo de
sujeitas(0s) mais humanos e empéticos.

Mostrou o trajeto historico de lutas das mulheres negras pela emancipacao e educacao,
aqua se deu apartir do enfrentamento aos preconceitos racistas e sexistaa partir dos primeiros
movimentos feministas estendendo-se para a outras lutas, dentre elas, a busca pela conquista
do direito ao voto.

Além disso, 0s estudos tedricos sobre a mulher negra no contexto da educacdo, aponta
as lutas da mulher negra pelo acesso ao ensino, tendo inicio ainda no século XVI1I em alguns
paises, enquanto no Brasil, esse processo se deu de forma lenta e as vezes interrupta. Com
relacdo as leis que implementaram o sistema educaciona, bem como, as politicas publicas de
ensino do governo, destinadas a Jovens e Adultos e a populacdo negra, s foram acontecendo
mediante oS movimentos populares contra as exploragdes, o racismo institucional. Tendo
acontecido nos anos anteriores, uma politica de retrocessos na educacdo, devido aos cortes
orcamentérios destinados educagdo bem como a exclusdo de ministério de aporte ab movimento
negro.

Ademais, relacionou a evasdo escolar na EJA, encontrada nas pesquisas tedricas com
os resultados da pesquisa de campo realizada com cinco alunas negras da EJA, da Escola
Martinho Mota da Silveira, destacando as suas falas como objeto de andlise para o
entendi mento dos motivos de abandono escolar. Trouxemos, alguns dados de abandono escolar
disponiveis no departamento do censo escolar da SEMED, bem como o projeto de Lei n°
61/2022 a qual visa promover politicas de prevencdo ao Abandono e evasdo escolar no
municipio de Maraba - Parda (MARABA, 2020).
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Diante do exposto, conclui-se, primeiramente, que o estudo dos motivos que levaram
as alunas negras, da 1° e 2° etapas da EJA, da escola Martinho Mota da Silveira, de Maraba-
Parg, a evadirem da escola durante o periodo de ensino regular, estdo em maior parte
relacionados a fatores ligados ao contexto externos a escola, com excecdo de um caso que se
relacionou ao bullying, sofrido dentro do ambiente escolar.

Comisso, foi possivel perceber através das histérias de abandonos escolar, ndo apenas
evasao escolar, por decisdo ou vontade propria, mas sim, um processo de exclusdo escolar, em
gue foi retirado o direito das sujeitas dessa pesquisa, quando estas ainda em fase da infancia,
deixaram de frequentar a escola por motivos que cruzam entre si.

Percebeu-se ainda, que sdo sujeitas com historias de vidas marcadas pelos
impedi mentos, restrigdes e dominio masculino, que trouxeram consequéncia para sua formacéo
intelectual e também para o desenvolvimento da autonomia pessoal, enquanto individuo que
necessita solucionar problemas na sociedade. Nessa perspectiva, as desigualdades de Género,
enfrentadas pelas sujeitas, refletiu também para um contexto de humilhagdes e exclusdes de
outros espacos.

Nesse sentido, as questdes rel atadas pel as estudantes entrevistadas da Escola M artinho
Mota da Silveira, mostram que ainda hoje, em pleno século XXI, as relacdes de género, bem
como o racismo reflete para a desigual dade educacional, na qual, a tnica educacéo estendidaa
essas mulheres, se mostrou subalterna e destinada ao servico do homem branco, do senhor do
lar, deixando assim, vestigios da uma escravid@ em curso, em que a mulher negra ndo possuli
o direito a uma educacéo para o bem estar social.

Percebeu-se ainda, que mesmo havendo um projeto de Lei no municipio, que visam
reduzir os problemas da evaséo nas escolas de Maraba, ndo existem investimentos em politica
publica que vise garantir transporte escolar para os a unos (as) trabalhadores de baixa renda da
EJA, que moram longe da escola, dificultando assim as possibilidades de permanecia
desses/dessas estudantes na escola.

Em relacéo aos fatores externos a escola, como motivos para a evasado/exclusdo,
encontrados na pesquisa de campo, foram situagbes que se relacionam com contexto
econdmico, social, racial e de género: Problemas familiares de ordem econdmica, casamento
precoce seguido de gravidez, ciumes, relagdo desigual de género no casamento e preconceito
racial dentro dapropriafamilia. Emrelacéo ao fator interno aescola, encontrou-se aintimidacéo
sistémica, por meio de apelidos pegjorativos.

Percebeu-se ainda, pelos relatos apresentados, a forte presenca do desgo de incluséo

social por meio da aprendizagem da leitura e escrita, como meios de promover ainclusdo e
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aceitacdo do “outro.” Uma vez que a auséncia do saber ler e escrever causou as sujeitas
sentimentos de vergonha, desprezo e preconceito social.

Em vista disso, cabe saientar aimportancia de se trabalhar uma educagdo, dial bgica,
emancipadora, que vise promover a interacdo dos conhecimentos cientificos, a alfabetizaco,
mas sem deixar de levar em conta o contexto socia e cultura de vida das(dos) alunas(os) da
Educacéo de Jovens e Adultos, parague assim se promovano educando(a) o desejo de continuar
na escola e posteriormente seguir uma carreira na sua formagdo intelectual.

Nesse sentido, a afabetizacdo de Jovens e Adultos € tdo importante quanto buscar
compreender as formas de representatividades social, cultural que cada aluna(o) carrega como
bagagem na sua histéria de vida. Uma vez que que, estamos tratando de pessoas que foram
silenciadas. Construiram sobre si representagdes, muitas vezes negativas, e que precisam
desfazer-se das negatividades, a fim de que possa ter uma nova tragjetoria de estudo, que
promova uma formac&o continuada.

O contetido, ndo basta apenas ser bem planejado, mas necessita partir do conhecimento
de mundo das educandas/educandos, valorizar as suas experiéncias, cultura, forma de ver e
representar 0 mundo, tornando possivel educar ndo apenas para decodificar e escrever palavras,
mas também descobrir se redescobrir como sujeitas e sujeitos criticos, reflexivo e participativo
dentro do processo de ensino e aprendizagem, e consequentemente NoSs espagos em que vivem.

A escola como instituicdo capacitada ao atendimento educativo, tem por vez a
responsabilidade de promover um ambiente que combata todas as formas de preconceitos,
criando caminhos para uma educacdo libertadora e multicultural, que preza pela diversidade e
valoriza o diferente, pois de fato n&o existe o diferente, pois as diferengas sGo marcas que as
pessoas criam numa sociedade, num determinado tempo e espaco.

A educacdo como fator crucial para o desvelamento darealidade, e desconstrugédo das
desigualdades, tem um papel fundamental na desconstrucdo das ideologias preconceituosas,
racistas, separatista que visam dominar a minoria. Contudo, o educador possui em seu poder a
decisdo de contribuir para uma sociedade sga ela exclusiva ou inclusiva, respeitosa ou
preconceituosa.

Visto que o professor enquanto educador, necessitater umarelacéo de dialogo baseada
nao somente no “direito de fala”, mas também no respeito, da escuta, pois as educandas e
educandos da EJA, s80 pessoas marcadas por contextos de vergonha, exclusdo e que em sua
maioria chega na escola com feridas do desprezo da sociedade, familia, e etc.

Ademais, por meio dos relatos das docentes, percebeu-se que bem como das alunas a

inacao de politica publica gue garanta o transporte escolar aos alunos da EJA que moram longe
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da escola. Uma vez que a disténcia da escola somadas ao cansago fisico da rotina de trabal ho,
sdo fatores que contribuem para desestimulo do aluno emir & escola.

Nesse Sentido, a evasdo escolar, causadora das desigualdades sociais, e consequéncia
dos diversos fatores, sociais, econémicos, politicos, necessita ser investigada em diversos
sentidos, afim de que sgja combatida, por todas as instancias, sgja elapublica, politica, juridica
e particular. Mas para isso cabe a toda sociedade civil ser orientada, instruida, sobre seus
direitos e deveres. Poisainacdo deleis e politicas publicas acontece por que muitas vezes existe
por parte da sociedade, o comodismo, bem como por parte dagueles que pode fazer aguma
coisa, mas néo faz.

Desta forma, ndo basta apenas criar projetos de leis e politicas publicas que visem a
prevencao ou 0 combate a evasdo, mas sobretudo é necessario que haja investimentos para que
elas funcionem na prética e no diaadiaescolar, assim como haja cobranca de toda a sociedade

para que umalei funcione.
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